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En esta ponencia se presentaran algunos avancestddio que me encuentro
realizando, el que aborda las politicas educativesntadas a la modificacion de
los formatos curriculares. El estudio aborda ldsategias politicas adoptadas por
el gobierno de la provincia de Cérdoba, a los fidesfavorecer la retencion,
promocion y permanencia de los jovenes en la EacMidia. Durante el afio
2004, el Gobierno Provincial ha disefiado el “PrograEscuela Centro de
Cambio”. Este programa, propone innovaciones tantel aspecto organizacional
como curricular en el primer afio de la escolaridediia. El estudio es descriptivo
y de tipo cualitativo. Para esta investigacion,hs@ tomado como caso dos
instituciones educativas de la ciudad de Cordoba:de gestion publica y otra de
gestion privada. La ponencia se encontrard oriantadexplicitar los sentidos
construidos desde las macro politicas sobre losbiceamen los formatos
curriculares asi como su resignificacion en undadenstituciones tomadas como
caso: la institucion de gestion publica. Se recander aportes tedricos provenientes
del campo de la sociologia asi como del campo @eileg curricular de autores

tales como: Bourdieu, Popkewitz, Bernstein, Bedoeies, Hargreaves.
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Some information is advanced in this report on preg made in a study under way
concerning educational policies aimed at the medliion of the curricular formats.
The study approaches the political strategies @&dioply the government of the
province of Cordoba in order to favor the retentipromotion, and permanency of
young students at the middle school. During ther y2@04, the provincial
government has designed the “Program the Schoal @snter for Change” that
puts forward innovations in the organizational awaricular aspects of the first
year in the middle school. For this inquiry, of cdstive and qualitative character,
two educational institutions of the city of Cordobave been surveyed: one of
public administration and another of private mamaget. This report intends to
make it explicit the significations built from thmacropolicies on changes in the
curricular formats and their new meaning. To thad,etheoretical contributions
coming from the areas of sociology and curriculadggogy by authors such as
Bourdieu, Popkewitz, Bernstein, Beane, Torres, ldadgreaves have been taken

into acount.

Educational policies — Middle level of sociopolél@analysis — Educational

inclusion — School formats — Middle level.

Presentacion

Esta investigacién, se enmarca en un proyecto m@sic denominado
“Politicas de Igualdad EducativaEl estudio que me encuentro realizando, pretende
comprender y explicar los modos en que se asungmri@uestas de innovacion
curricular y organizacional en la provincia de Qird, analizando tanto las
prescripciones establecidas desde el discursoabficimo su materializacion en la
cotidianeidad escolar. Es por ello, que el objetwasiste en comprender y explicar el
proceso de implementacion del Programa “Escuelatr€etde Cambio” en dos
instituciones de Cordoba Capitalpartir del analisis del discurso oficial y deflasnas
de concrecidon del programa por parte de los ageqesparticipan en su puesta en
marcha. En consecuencia, se plantean dos objetspecificos, consistentes en analizar
el discurso oficial de la propuesta politica ashaa@n comprender y explicar las l6gicas

! Proyecto “Politicas de Igualdad Educativagordinado por Lic. Alicia Carranza y Mgter. Silvia
Kravetz. Proyecto inscripto en el area de EducadénCentro de Investigaciones de la Facultad de
Filosofia y Humanidades de la Universidad NaciaeaCdérdoba.
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de implementacion que adquiere el programa ennktgliciones tomadas como caso.
Este estudio es descriptivo y de caracter cualdatn él se recuperan aportes tedricos
provenientes del campo de la sociologia como dehbpoapedagdgico-curricular,
basados en las contribuciones de autores comodRouBernstein, Popkewitz, Torres,

Beane y Hargreaves.

Sobre el programa Escuela Centro de Cambio

Con la sancion de la Ley Federal de Educacion 29B89Se produce la
extension de la obligatoriedad escolar a 10 afsis,implicO a necesidad de garantizar
la universalizacion de los primeros tramos de lacadion secundaria argentina. En tal
sentido y frente a las dificultades para garantarcceso, permanencia y retencién en
el tramo del nivel medio obligatorfoes que comienzan a plantearse nuevas tecnologias
de intervencion politica, orientadas al disefio dieategias de accién en base a su
relevamiento. En este marco y en tanto que estagpejtica para contrarrestar algunos
de problemas que afectan al nivel, se disefia prolancia de Cordoba durante el afio
2004 el Programa “Nivel Medio. Hacia una nueva idien. Escuela Centro de
Cambio”, orientado a promover cambios organizadesng curriculares en el primer
afo de la escolaridad media. Durante el afio 20p6olauesta politica es implementada
en las escuelas publicas y privadas dependientdsinisterio Provinciaf® El programa
persigue como objetivos: fortalecer a las escugdanrivel medio de gestion publica y
privada de la provincia de Cordoba; promover cambioajustes necesarios en la
gestion institucional para prevenir la desercidnal®andono y repitencia de nuestros
jovenes; desarrollar adecuaciones progresivas ginedr afio del CBU, como punto de
partida hacia modificaciones en sus propuestascualares; generar las condiciones
institucionales para que estos cambios puedanwefecse. En tal sentido, se proponen
cuatro acciones: articulacion entre niveles, p@sate ambientacién en cada uno de los
espacios curriculares, nueva configuracion deld®llos preceptores e integracion
curricular en las areas de Ciencias Sociales, @GieiNaturales y Educacion Artistica. A

los fines del presente escrito, se presentaramadgavances de la investigacion en

? Educacién General Basica (EGB 3) segin la estmicturricular planteada por la Ley Federal de
Educacion y Ciclo Basico Unificado (CBU) en el cdsola provincia de Cérdoba, Ley 8113/01.

% El programa se implementa en todas las escuelslicgsi y privadas de la provincia de Cérdoba a
excepcion de los CBU rurales y de las 33 escual@ssg encontraban implementado el “Programa
Escuela para Jovenes”.
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curso, en relacion a las innovaciones prescriptasep programa en los formatos

curriculares, en la institucién de gestion pubtmaada como caso.

Estructura curricular del primer afo: ¢Hacia un cuiculum mixto?

Este apartado se encuentra destinado a realizanalisis del plan de estudio
para primer afio de la escuela secundaria, a pi#gtirecuperar algunas categorias
tedricas brindadas por Basil Bernstein, principaiteeaquellas relacionadas con los
conceptos de curriculum coleccion y curriculumgraelo.

En el plan de estudio, que instituye este programaealiza una diferenciacion
en la denominaciéon de los espacios curriculares.reSpecto, se designan como
“Espacios Curriculares Integrados” a aquellos gurfidos en areas y “Espacios
Disciplinares” a aquellas asignaturas con eje sndiaciplinas. Siguiendo la linea de
razonamiento propuesta por Basil Bernstein (1996Jlemos hipotetizar que la
definicion “Espacios de Integracion Curricular’@a$h marcando, a nivel del discurso
pedagogico, un quiebre con la organizacion tradaiode la ensefianza. La
incorporacion de estos espacios, pone de manifiestotencionalidad de fomentar una
mayor integracion de los contenidos a ensefar. desr,duna tendencia hacia un
curriculum mas integrado, caracterizado por latema de una relacion abierta entre
los contenidos escolares. Segun Bernstein, en pm de curriculum integrado la
clasificacion, como principio que regula las retaas entre los contenidos, tiende a ser
debil. En este programa, la constitucion de espaareales, se realiza mediante la
articulacion y vinculacién de contenidos afinesri€ias Sociales (historia — geografia);
Ciencias Naturales (fisica, quimica y biologia) gluEacion Artistica (plastica y
musica). En lo que respecta a los “Espacios Discs” se manifiesta la vigencia de
un curriculum con tendencia a la coleccion, ya lqueodalidad de estructuracion de
estas asignaturas, tiene como base a la disciiiesntein dira, que en un tipo de
curriculum coleccion, los limites entre las asigred se mantienen cerrados, quedando
claramente demarcando el territorio de cada unte 3o de organizacion de los
saberes, ha sido denominada metaféricamente coeweitaude carton (Lortie: 1975) o
curriculum mosaico, para graficar una forma de mimgaion o presentacion de los
contenidos escolares, en el que las asignaturasyz@ten y desarrollan con total
independencia la una de la otra. En el marco amjrama, esto sucede con el resto de

los espacios curriculares: Lengua, Matematica, Bordm ética y ciudadana, etc. En tal
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sentido y teniendo en cuenta la estructura cuaeraggneral, podemos hipotetizar que se
trata de un curriculum mixto, ya que en el plaresteidio se puede visualizar, por un
lado, la permanencia de un curriculum de tipo cdbec el cual se manifiesta en la
vigencia de la organizacion disciplinar de los eaidos a ensefarEspacios
disciplinares- y por el otro, tendencias hacia la constituci@uth curriculum mas
flexible o integrado, mediante la incorporacionedpacios de tipo areaEspacios de
integracion curricular.

Es importante advertir que la incorporacion de esgade integracion
curricular, impacta en el programa de estudiose@ao una reduccion de los espacios
curriculares de 13 a 9. Cabe recordar aqui, gua estructura curricular anterior a la
implementacién de este prografndps contenidos de geografia, historia, fisica,
quimica, biologia, musica, plastica o teatro ssgr@aban bajo un formato disciplinar y
consecuentemente, contaban con una unidad de tiespgaifica para la transmision de
los contenidos escolares. Mediante la incorporad&aspacios curriculares integrados,
se genera una readecuacion y reacomodacion darlgasschorarias de los profesores a
cargo de las disciplinas involucradas en estoscaspaModificacion que impacta en el
plan de estudios del primer afio, generando unacétude la cantidad de asignaturas.
Al respecto, una de las apreciaciones de los agentargo de la implementacién del
programa, es que la propuesta de cambio mas qgrease a plantear nuevos formatos
curriculares que contrarresten la funcion selectdel nivel y democraticen la
ensefianza, ha estado orientada a favorecer lxidiete los estudiantes, mediante una
estrategia simplista, orientada a la reduccion afe dspacios 0 asignaturas, via la
constitucién de formatos curriculares aredless docentes sostienen que unos de los
impactos positivos que ha tenido el programa, tia kst disminucién de los indices de
fracaso escolar en el primer afio de estudio, autaqubién afirman que éstos, se han
visto incrementados en el segundo afin tal sentido, consideramos que el cambio
curricular restringido solo al primer afio de estgdise visualiza como una alternativa
que posibilita garantizar el acceso al nivel mep&o no la permanencia de los

estudiantes en el sistema. En consecuencia, senpgemas bien como una estrategia

* Estoy haciendo referencia a la estructura cuaicestablecida bajo la normativa provincial de éy L
8113/1991.

® La disminucién de los espacios curriculares, irgamn los indices de retencién en el primer afio,
debido a que, al tener menor cantidad de matefiasimno tiene mayores probabilidades de apriabar
cantidad de asignaturas necesarias para promoeba#o.

® Afio, en el que el formato curricular vuelve a piamse como estrictamente disciplinar y se ven
incrementados los espacios curriculares
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focalizada, que desplaza el problema de la repdensobreedad al segundo afio de la
escuela media, sin lograr plantear una verdadduzidn al problema de la retencién
escolar.

Sin embargo, se considera que la reorganizaciomncular propuesta por el
programa, supone una tentativa de cambio en losatos tradicionales de organizaciéon
de la ensefanza, que desafia a las institucionesitdehs a pensar en nuevas formas de
estructuracion y presentacion de los contenidossar@r, a la administracion provincial
a arbitrar los medios para que esta tentativaesgieite en las practicas, garantizando
los recursos que hagan posible el desarrollo deuesias pedagdgicas colaborativas o
colegiadas, sobre todo, ante la necesidad de roadifa tradicional organizacion de
trabajo profesional, basado en un fuerte individoab. De esta manera resulta
interesante preguntamos: ¢ Cuales son los nivelestidelacion entre las disciplinas
involucradas en los espacios de integracion cuareu ¢ En qué medida estas
innovaciones trastocan los modos de relacién dogeprofesores y las formas de
organizacion de la ensefianza? ¢ Como impactan @stdsos en el aprendizaje de los

alumnos?

Espacios Curriculares Integrados: ¢ Integracion oterdisciplinariedad?

En este aparatado, interesa focalizar nuestra iatencen las
conceptualizaciones sobre integracion curriculamigndo en tension el aporte de
algunos especialistas tales como Beane, Torregyi,TBussel, con los sentidos que
asume este concepto en el programa tomado comdo odge estudio asi como su
resignificacion en las practicas pedagdgicas. Diesgderspectiva de Jeames Beane

“La integracion del curriculum es un disefio curriau que se interesa por
mejorar las posibilidades de integracién personal spcial mediante la
organizacién del curriculum en torno a problemasuyestiones significativas,
definida de manera colaborativa entre los educadose los alumnos, sin

preocuparse por los limites que definen las aréssiglinares” (2005: 17).
Complementando esta mirada, Jurgo Torres alega que

“...los proyectos de integracion curricular se visaah como una alternativa
pedagdgica de transmision y organizacion de lostesudos que rompe con las

modalidades tradicionales basadas en un fuerte eacismo y conductismo.
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Interesa, entonces, develar los modos en que seealsuintegracion curricular en

las asignaturas involucradas en la reestructuracddnricular” (1994: 29).

En lo que respecta al espacio “Ciencias Sociasipcumento producido por
el equipo técnico provincial, se encuentra destinadprofesores de Geografia e
Historia. Se propone que los docentes trabajeroenaf colaborativa, debido a que la
ensefianza de la ciencias sociales requiere geinstancias de integracion entre las
disciplinas que la conforman. En tal sentido sevexseque las disciplinas cientificas
que integran el campo de las ciencias socialesnigiferencias entre si que conviene
tener presentes con el fin de aprovechar al masimpotencialidad educativa (...). Se
trata de tener en cuenta las contribuciones espesifle cada disciplina cientifica, sus
conceptos, procedimientos, actitudes y en gensualperspectivas de analisis sobre la
realidad y de ponerlos al servicio de la formacu los alumnos. (Periodo de
ambientacion. Orientaciones para docentes. Cierfdtasales. Geografia e Historia:
2006). Cabe destacar que el area de ciencias e®@aénta con una carga de 6 horas
catedra. En los documentos oficiales, se sugiesgglaente organizacién del espacio
curricular: Un espacio de integracion curriculardds horas catedra, siendo las cuatro
horas restantes destinadas a trabajos practicedutatia especifica del area. En el tipo
de organizacion de la ensefianza sugerida, se gapo: mediante la modalidad de
integracion curricular, denominada también catedmapartidd, los docentes a cargo
del espacio, trabajen en relacibn a temas, proldlesra los que articulen los
conocimientos producidos en el marco de cada urlasddisciplinas, mientras que el
resto de las modalidades se encontraria destinaeimraar los contenidos impartidos.
En la institucion tomada como unidad de observadids profesores de Geografia e
Historia dividian sus horas de clase en base ard#® del contenido de cada una de
las disciplinas, 2 horas catedra cada uno, aungueterminadas ocasiones, compartian
la catedra —2 horas catedra. La instancia de @tennpartida, suponia la presencia de
la pareja pedagdgica mientras uno de los profeswesncargaba de dictar la clase.
Asimismo, el dictado de la clase, bajo el format @htedra compartida, se iba
alternando semanalmente, es decir una semanaieldra&dgse encontraba a cargo del
profesor de historia y la otra a cargo del profederGeografia. En tal sentido se
considera que, la situacion anteriormente mencmngmbne de manifiesto la

permanencia a nivel de las practicas, de una nuathtiisciplinar en la organizacién de

" La modalidad de catedra compartida supone la peesde todos los profesores involucrados en el are
en el mismo espacio fisico y a cargo de la clase.
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los contenidos a impartir. En lo que respecta aevValuacion, los profesores

confeccionaban pruebas, las que contenian consignés de la disciplina Geografia

como Historia. Se trataba de una Unica evaluaeidigs que se solicitaba el desarrollo
de contenidos claramente diferenciables. En talickenla modalidad que asume la
evaluacion, también, estaria dando cuenta de tagremcia, a nivel de las practicas, de
un curriculum de tipo disciplinar.

En lo que respecta al espacio curricular integrd@gencias Naturales”, los
documentos de orientacion docente, se encuentstima#os a profesores de Fisica,
Quimica y Biologia. En él, se propone al igual goneel espacio de ciencias sociales, un
trabajo integrado a partir de considerar que usaf@anza actualizada de las disciplinas
que conforman las ciencias naturales, intentar&raudas visiones fragmentadas y
descriptivas de los conocimientos cientificos. $setiene, que la ensefianza de la
quimica, la fisica y la biologia dentro de un cang@ conocimientos compartidos,
debera centrarse en el intercambio de ideas dirigatia la integracién de conceptos,
teorias, procedimientos, actitudes y modelos gpersa los estereotipos. A su vez, se
aclara que, cada disciplina tiene su propio oljet@studio y una mirada particular de
los fenébmenos. En tal sentido, sus integracionegual que los procedimientos y
actitudes de las ciencias, facilitan la construtaionjunta del area. En este caso, el
espacio areal, cuenta con una carga horaria derds lo@itedra, en los documentos
oficiales, se sugiere la misma organizacion dehe&spque en el caso de Ciencias
Sociales. (Periodo de ambientacion. Orientaciomea docentes. Ciencias Naturales.
Fisica, Quimica y Biologia: 2006). En la institutiGeducativa, los profesores
organizaban el area de una forma bastante partiduda profesoras de Quimica y
Biologia desarrollaban la totalidad de sus cladd®ras catedra, bajo la modalidad de
catedra compartida, las docentes sostienen queepdesarrollo de los contenidos de
cada clase, acordaban el tema y las modalidadabatdaje interdisciplinar, fuera del
horario escolar. Por su parte, el profesor de &isilestinaba las 2 horas catedras
restantes, al desarrollo de su materia de mandraidoal. A los fines de calificar el
espacio los docentes promediaban las notas obsemda los alumnos en ambas
instancias (catedra compartida —biologia, quimigdisica). Por tanto, consideramos
gue la configuracién de este espacio, se presentaatiera confusa, es decir, como un

espacio bifurcado entre la modalidad interdiscaglirestablecida mediante la catedra

8 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Ao X — N2 10 — diciembre 2012 ISSN 2344-9152

compartida entre las profesoras de biologia ydigia su vez, estrictamente disciplinar
en el caso de la asignatura fisica.

En lo que respecta al espacio de “Educacion AcH’stiEl material, elaborado
por el Ministerio, se encuentra destinado a lo$egres de Musica, Teatro y Plastica.
Se considera que la ensefianza de las artes regeieeear instancias de integracion
entre las disciplinas que la conforman. Al respeststienen que la integracién, no
implica perder la especificidad de las disciplimatgrvinientes, sino la posibilidad de
establecer una red de significaciones mas ampéies |p atencion de un hecho, de un
objeto de estudio, de un fendmeno, en el cualiksths disciplinas aportan al marco
de la produccién tedrico practico. Cabe destacarapie espacio cuenta con 2 horas
catedras semanales. En lo que respecta a la cagaimzde la ensefianza se propone el
desarrollo de la modalidad de catedra compartmla pcoyectos integrales que respeten
la especificidad de cada una de las asignaturaduicnadas. (Periodo de ambientacion.
Orientaciones para docentes. Educacion Artistiazsidd, Plastica y Teatro: 2006). En
la practica analizada, son dos las docentes a ciigérea, una profesora de plastica y
la otra de musica. Las mismas, dictaban la totdlidia sus horas bajo el formato de
catedra compartida, aunque sostienen que, en a&irdiés de tematicas propias de cada
uno de los lenguajes, las articulaciones entresedt@ campos de conocimiento, no
siempre son posibles. En estos casos, las docelivetian sus horas catedra,
generalmente en dos modulos destinado al desadeltada uno de los lenguajes. Al
momento de la evaluacion se promediaban las adifioes obtenidas en los proyectos
compartidos, asi como las alcanzadas en cada unasdmstancias disciplinares.
Podemos decir entonces, que en el caso de educatistica, las docentes alternaban
entre un formato interdisciplinar de organizacioe k& ensefianza y un formato
disciplinar, segun el tipo de contenido a trabejata clase.

Hopkins (1932), citado por Torres, define al curtiien integrado como aquel
“organizado en torno a los intereses inmediatosuyadkeros que satisfagan las
necesidades del alumno, utilizando materiales celeados de todas las areas del
patrimonio social, con independencia de la diviga@rasignaturas. Este autor, critica el
uso inadecuado del término integracion para reter& proyectos curriculares que en
realidad implican campos multidisciplinares, lo du&ce referencia a otro tipo de
organizaciéon cuyas raices estan en el dominiogladegnaturas y no en la integracion

personal y social” (1996: 32).
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Como se puede observar en la propuesta de innovae® disciplinas no
perderan su especificidad, sino que en todos E®scse intentard que cada una aporte a
la resolucién de una problemética particular. Pamteroonjeturar, entonces, que el
disefio de esta propuesta, se encuentra basadoaetentativa de lograr una mayor
articulacion entre las disciplinas, mediante laormporacion de espacios curriculares
areales. En tal sentido, esta innovacion en logndtys curriculares, pueden
comprenderse como un intento de cambio orientado po enfoque de tipo
interdisciplinar no asi de tipo integrado, tal copawece sugerir la denominacion de los
espacios areales.

A su vez y tal como hemos podido visualizar ennktifucion tomada como
unidad de observacion, mas alla de la denominag#&fos asignaturas en tanto que
espacios areales o de integracion curricular. Blicium real o vivido expresa una
clara permanencia de las modalidades discipliremda organizacion de los contenidos
a ensefar. Ya que como se ha explicitado anteridanen la mayoria de los casos, los
profesores han optado por realizar una divisioswdehoras de clases, manteniendo un
formato de tipo disciplinar independientementeadeueva prescripcion curricular.

En tal sentido, el analisis realizado permiten wigbrar que los cambios
propuestos a nivel curricular, dificilmente lograiastitucionalizarse con éxito en las
instituciones escolares sino se produce un candiioictural en las modalidades de
organizacion del trabajo de los profesores, nudem de la organizacion de la
escolaridad media, que de no modificarse, contng@ndo mas de lo mismo, letra
muerta, una deuda pendiente. Es importante adwgréirel cambio del curriculum es
sumamente dificultoso, ya que supone la modificacié las formas o modalidades de
organizacion de la ensefianza y por ende de la iaegadn del trabajo docente. En
relacion a este punto, Dussel (2001), plantea goede los principales problemas para
lograr un cambio en la estructura curricular deehimedio, tiene relacion con lo que
denomina principio de isomorfismo, segun el cualfdamacion del profesor esta
estrictamente asociada a la catedra que éste impanbdo organizativo que impacta
en el nivel, creando rigidez en la estructura amgdiva del trabajo docente,
fragmentacién, balcanizaciéon de la ensefianza y lerapimiento de la formacién

impartida.

10 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Ao X — N2 10 — diciembre 2012 ISSN 2344-9152

Reflexiones finales

En la actualidad la obligatoriedad de la educasigundaria plantea el desafio
politico de promover y favorecer la institucionatin de nuevos formatos escolares,
que atiendan a la poblacion que hoy debe, y tiederecho, de acceder permanecer y
egresar de este nivel, garantizando la calidad atdacdel transito, fomentando la
democratizacion de los conocimientos, asumiendowerdadero compromiso con la
calidad de los aprendizajes de todos/as los/asnaisiias.

Se torna imprescindible, en esta nueva coyuntuliigaoy frente a un estado
gue se propone configurarse nuevamente en garants derechos sociales, replantear
las funciones a cumplir por el nivel medio de eased, desde sus aspectos
organizacionales y curriculares, adoptando medi#gafondo que posibiliten una real
modificacion de la estructuracion tradicional de tmntenidos escolares, la que se ha
constituido a la largo la historia de nuestro pais, una herramienta eficaz para
reproducir las injusticias sociales, instaurandajo kel manto de la meritocracia, la
seleccion de los alumnos provenientes de los ssctwciales mas aventajados y la
progresiva exclusion de los sectores mas vulnesaliié codigo educativo, puede
constituirse en una herramienta de poder y deddi@ en tanto que constituye el
instrumento principal de la conformacion de lasciemcias, si el cédigo permanece
intacto (esto es el curriculum, la pedagogia wHuacion) seran reproducidos también,
los principios de control y la distribucion del godsocial. Es por ello que analizar el
curriculum en las escuelas secundarias asi comdirladades buscadas en sus
tentativas de cambio, es imprescindible si queremissimbrar en qué medida el
curriculum se torna una herramienta de emancipasatial, justicia, equidad y
democratizacion de la cultura o por el contrarioinstrumento mas, que aporta de

manera encubierta, a la reproduccion de las dddapes sociales.
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