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n este articulo se presentan los

principales hallazgos de una

investigacion que tuvo por obje-

tivo evaluar el alcance del fraca-
so escolar de los estudiantes argentinos
en las pruebas de PISA. Para tal propdsito
se examinaron un conjunto de explica-
ciones estructurales sostenidas por orga-
nizaciones internacionales como la OCDE.
Debido a las limitaciones de dichas expli-
caciones, se indago en aquellas variables
asociadas con el funcionamiento de las
escuelas, cuestion no profundizada por
PISA. Al respecto, se sostuvo que la falta
de eficacia de los argentinos encuentra
una de sus causas en las practicas peda-
gogicas dirigidas a la transmision de los
conocimientos que se distinguen por su
bajo nivel de exigencia.

De los 57 paises que integraron PISA
2006, Argentina ocupo el lugar numero
51 en el area de Ciencias. En Matematicas
solo superd a Brasil y a Colombia entre
los paises de la region, mientras que en
Lectura tuvo el peor rendimiento entre
los estados latinoamericanos. Asimismo,
el 54% de los estudiantes no alcanzo el
nivel basico en la competencia cientifi-
ca, y el 65% en la competencia lectora
y matematica.
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Para los paises de bajo y mediano in-
greso, como Argentina, en PISA el fra-
caso escolar queda vinculado con un
conjunto de explicaciones ligadas a los
aspectos estructurales de los sistemas
educativos. Destacan los argumentos
que privilegian los factores asociados al
entorno social de los estudiantes, donde
la menor riqueza y la mayor desigualdad
economica de Argentina incidirian en los
bajos resultados escolares y en una mayor
dispersion. No obstante, dicha asociacion
dista de ser lineal y determinante. En pri-
mer término, los estudiantes argentinos
tuvieron un rendimiento por debajo del
esperado de acuerdo a las estadisticas
de riqueza y desigualdad economica. En
segunda instancia, las distintas ediciones
de PISA muestran que incluso cuando las
desigualdades economicas son muy di-
ferentes entre los paises, las mismas no
siempre se traducen en desigualdades de
resultados escolares. Por consiguiente, de
los datos de PISA no es posible concluir
que el sistema educativo argentino sea
particularmente desigual; mas bien se
desprende su ineficacia para lograr el
desarrollo de las capacidades que PISA
evalua. Por otra parte, aun simulando la
composicion socioeconomica de la po-
blacion media de los paises de la OCDE,

Argentina continuaria sin alcanzar los
500 puntos promedio. Finalmente, cabe
subrayar las deficientes puntuaciones de
los argentinos que pertenecen a los sec-
tores privilegiados; tanto a nivel de clases
ocupacionales como de estudios de los
padres, los argentinos siempre estuvieron
entre 80 y 100 puntos por debajo de los
europeos en igual posicion. Asi, aunque
el impacto del entorno social sobre el
aprendizaje sea relativamente mayor en
Argentina que en los paises de la OCDE,
queda todavia a una gran distancia.

También suele sostenerse que el fraca-
so escolar de los argentinos esta asociado
con los escasos recursos destinados a la
educacion. Es cierto que el gasto de Ar-
gentina en educacion es menor respecto
a la mayoria de estados de la OCDE; no
obstante, Argentina tiene un gasto por
alumno similar al de algunos paises de
Europa del Este que obtuvieron un ren-
dimiento superior en mas de 100 puntos.
Asimismo, el financiamiento educativo
en el pais mejoro durante las dos ultimas
décadas. Finalmente, Argentina gasta por
alumno de manera proporcional a su nivel
de ingreso por habitante. En suma, de los
datos de PISA no se desprende que no
sean necesarios mas recursos, sino que
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éstos no siempre repercuten directamente
sobre la calidad de la ensefianza.

Otra de las explicaciones guarda rela-
cion con los niveles de escolarizacion. Pl-
SA se centra en los estudiantes de quince
afos; en los paises industrializados la
ensefianza es obligatoria a dicha edad,
no asi en las naciones menos avanzadas
economicamente. Esta era la situacion de
Argentina cuando integro PISA 2000 y
2006: alrededor del 25% de los jovenes
de quince afios no formaban parte del
sistema. Los estudiantes argentinos que
participaron en PISA integran entonces
el grupo de jovenes privilegiados que
acceden a la ensefianza media. Parado-
jicamente, la no inclusion del total de
la poblacion de dicha edad impactaria
positivamente sobre el rendimiento pues,
en caso de extenderse la escolarizacion,
es de suponer que los estandares de ca-
lidad sean aun inferiores.

Suele afirmarse también que los es-
tudiantes argentinos de las escuelas
privadas son mejores que los del sector
publico y que sus resultados estan a la
altura de los estandares internacionales.
No obstante, PISA muestra que los fac-
tores asociados al background familiar,
y no la titularidad de la escuela, son las
variables que mas influencia tienen en la
explicacion de las desigualdades de ren-
dimiento. Ademas, aunque los argentinos
del sector privado lograron mejores pun-
tuaciones, no alcanzaron el rendimiento
promedio que distingue a los alumnos de
los paises de la OCDE en igual condicion
socioeconomica.

Consecuentemente, otras causas que
van mas alla de lo socioeconémico y
que se encuentran ligadas a procesos
que se desarrollan en el interior de la
escuela, inciden en el bajo rendimien-
to. En tal sentido, la investigacion
privilegio el nivel de exigencia como
dimension prioritaria. Para abordar di-
cha cuestion se combinaron los datos
proporcionados por PISA con aquellos
otros que proceden de entrevistas a
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PISA muestra que los factores asociados
al background familiar y no la titularidad
de la escuela son las variables que

mas influencia tienen en la explicacion

de las desigualdades de rendimiento

profesores y estudiantes. Las entre-
vistas fueron realizadas a alumnos y
a profesores que impartian clases de
Matematicas a estudiantes de quince
afnos de edad en centros secundarios de
Argentina y Espafia. Cabe sedalar que
no solo se recurrio a la comparacion
con el caso espafiol por sus mejores re-
sultados, sino también porque ambos
sistemas poseen rasgos institucionales
equiparables. Ademas, los programas de
la ensefanza y los libros de textos uti-
lizados, por lo menos en la asignatura
de Matematicas, son similares.

La organizacion de las practicas de
transmision de los contenidos curricu-
lares representa el primer componente
en la definicion del nivel de exigencia.
A diferencia de la experiencia espafola,
en las escuelas argentinas las mismas
son dispersas y fragmentadas. Ademas,
en los centros marcados por un perfil
socioecondmico bajo, eran reemplaza-
das por acciones pedagogicas de indole
asistencialista. En cuanto a la utilizacion
del libro de texto, y a diferencia de los
profesores espafioles, que lo considera-
ban un recurso didactico estructurador y
planificador de su trabajo, en Argentina
brilla por su ausencia. Mientras que en
Espafa existen mecanismos instituciona-
les que garantizan su uso, en Argentina la
utilizacion del libro depende del criterio
del profesor. La escasa dependencia del
libro se traduce en una menor cobertura
curricular, situacion que deriva en meno-
res posibilidades de aprendizaje. En tercer
término, se destaco el tiempo de clases en

de los alumnos

la escuela como factor clave. Los argenti-
nos no solo cuentan con menos horas de
clases de Matematicas, sino que pierden
muchas horas oficiales en la escuela, mo-
tivo por el cual dificilmente completen el
programa oficial.

Dicha situacion supone preguntarse
por el valor que adquiere en las escue-
las de Argentina la exigencia, cuestion
que remite a algo fundamental de la
institucion como es la transmision del
conocimiento. La escuela continua
siendo la Unica institucion donde los
aprendizajes son obligatorios; es este
el foco en donde colocar la exigencia.
Pero, para que las practicas de ense-
fianza exigentes puedan desplegarse, es
imprescindible exigir la generacion de
determinadas condiciones instituciona-
les y laborales, cuestiones no siempre
garantizadas por el sistema educativo
argentino. Exigir supone no restar a los
jovenes la ocasion de apropiarse de los
conocimientos escolares que les brin-
dan posibilidades de futuro; recuperar
la exigencia en el ambito escolar equi-
vale a reivindicar una mayor solidaridad
social.
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