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Resumen

En este articulo se trabaja sobre las estrategissipilidades que un equipo de la
Universidad Nacional de San Martin (CEDESIgsarrolla con poblacién que vive una
cantidad de situaciones caracterizadas por la peeea y por la incertidumbre en
relaciébn con los bienes provistos por el Estado.oliktivo es dirigirse hacia las
potencias de vida, las preocupaciones y los deps®$os jovenes tienen en condicién
de pobreza frente a las multiples violencias quervi Ello a través de estrategias
pedagogicas puestas en juego en el desarrollo dallanaudiovisual que tiene como
objetivo la discusién y problematizacion del barde la escuela y de la vida de los
jovenes. Mostraremos que alli la particularidadlasconstruccion colectiva y las
alianzas sobre las problematicas y las violencias atraviesan los jovenes en los
barrios donde viven y en las instituciones queueatan.
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Introduccién

En este articulo queremos trabajar sobre alguress,jdécnicas, estrategias y
posibilidades que venimos desarrollando en un egdéola universidad con poblacion
que vive una cantidad de situaciones caracterizapdasla precariedad y por la
incertidumbre en relacidén con los bienes provigmsel Estado tales como la vivienda,
la educacion, la salud y/o la seguridad. Alli dom&@ o varias de estas formas de
incertidumbre social entran en juego, “la violengigede crear una macabra forma de
certeza y puede convertirse en una técnica br(@qlpadurai, 2007: 19). La propuesta
es que si la violencia es una técnica, entoncesgbaygenerar estrategias para dar
respuestas diferentes. Desde todos los ambitobrg sodo desde la educacion. Porque
cuando a la idea de los pobres inactivos se agmegfasias sobre criminalidad en alza 'y
violencia contra la vida y la propiedad de la poldla, la condena deja lugar al temor
(Bauman, 2003), la pobreza deja de ser tema décpoBocial para convertirse en
asunto de justicia penal y criminal. Desde estesulsos, “los pobres” ya no son los
marginados de la sociedad de consumo o los, singplien derrotados en la
competencia, sino que son los enemigos declaraelda sociedad. Aqui desandamos
estas ideas y profundizaremos sobre posibles retssupedagogicas sobre la cual se
enmarca nuestra propuesta.

Tenemos como objetivo desarrollar aquellas pregurmae se dirigen,
retomando a Deleuze y Guattari (2002), a las p@snme vida, las preocupaciones y los
deseos de los jovenes en condicibn de pobreza goenhfrente a las mdultiples
violencias que viven. Esa potencia de la juventytesa la necesidad de aprender y de
asociarse con los otros. Para ello trabajarema $almocion de estrategia para referir
a ese conjunto de acciones que refieren a lasiortsc de fuerzas y/o poder. Esas
estrategias que los jovenes realizan en contextgodreza urbana constituyen un tipo
de accidén politica que, muchas veces, se expresaliante acciones desarticuladas,
localistas y/o comunitarias. Mediante esas acciopgambién mediante sus afectos,
producen vinculos en determinadas situaciones guecieaciones a partir de hechos
minusculos que componen la vida comun y corrievfesoli, 2004).

Por tanto, se indaga aqui sobre esas respuestatagues jovenes frente a sus
vivencias de las violencias, a través de estrategeagogicas puestas en juego en
escuelas secundarias del Partido de San Martin taoddién se constituyen en
resultados de investigacion y extension que seewmigmroduciendo en y desde el



CEDESI" a través del desarrollo de un taller audiovisaal Gvenes de entre 13 y 20
anos. El taller audiovisual tiene como objetivoadesdlar un espacio de discusion y
problematizacion del barrio, de la escuela, de itta \de los jovenes (Carpentieri,
Dafunchio, Langer y Machado, 2015). Alli, los joesrrelatan sucesos desgarradores y
es a través de este espacio que les permite reslabiferentes duelos o dolores tanto
de manera individual como de manera colectiva. B®yhace, muchas veces, dificil
procesar, en mayor o menor medida, los “exceso@athbras, de gestos, de sonrisas y
de ironias que se producen en las escuelas atuouaiddo el contenido, mas alla de las
formas, es tan tragico y traumatico (Langer, 2024}, el taller se constituye en un
espacio, una posibilidad, una respuesta. Alli, datiqularidad es la construccion
colectiva sobre las probleméticas y las violengias atraviesan los barrios donde viven
-asi como sus vidas y las de sus familiares- quedemite reflexionar y dar cuenta de
la vida en las intersecciones entre la escuelabaeglo. Son respuestas que implican
rechazo a la violencia que determina quién es ugaignes son los otros (Foucault,
1991). Les posibilita y potencia crear redes consopara estar, pensar y hacer juntos
frente a esas problematicas y condiciones de flila. para los jovenes en contextos de
pobreza urbana, es algo importante y es un datodods la realidad.

En un primer momento, describimos lpeecaridades(Butler, 2006) de los
barrios y las escuelas de los que nos referimosinEsegundo momento, ponemos en
juego y discutimos la categoria de violencia enatdaualidad. En tercer lugar,
describimos algunas de esas estrategias que ponemaxcidn en una escuela
secundaria.

Pobreza, contexto y escuela

Los barrios a los que nos referimos crecieron #&brcde los procesos de
pauperizacion de la poblacion, sistematicos de8d6,ly que se han visto atravesadas
por los procesos de produccién permanente de $& qiGrinberg y Langer, 2012).
Como en otros paises de América Latina, en Argentas sucesivas situaciones de
crisis social y econdémica se tradujeron en conssaptocesos de pauperizacion de la
poblacion y crecimiento de los barrios que, usuatmesuelen llamarse villa miseria.
Se trata de areas donde cotidianamente se ponestidn el derecho a la ciudad y/o se
constituyen erzonas de no derecif@Vacquant, 2007). Ello porque faltan o se accede d
modo muy precario a los servicios cloacales, deagmptable, de luz eléctrica, de
recoleccién de basura sumado a la absoluta prdedrige las viviendas, del entramado
de calles, asi como a los establecimientos edwsataonas de esparcimiento, espacios
verdes, entre otras tantas caracteristicas.

Las condiciones de vida de los estudiantes quenvem estos barrios se
caracterizan por calles mayormente que no estaatadds, no pasan transportes
publicos cercanos a sus casas, no hay servicibsgieza ni de recoleccion de basura.
Son espacios densamente poblados con casas deicoidst muy precarias en la gran

4 Centro de Estudios sobre Desigualdad, Sujetosstuciones de la Universidad Nacional de San
Martin.



mayoria de los casos, que se amontonan a lo lagestiechos pasillos y que llegan
hasta los limites de un afluente que los habitdtstesn “zanjon®.

La vida en la pobreza se caracteriza por precaridad (Butler, 2010) que
implica una “condicién politicamente inducida engl#e ciertas poblaciones adolecen
de falta de redes de apoyo sociales y econdmicastdn diferencialmente mas
expuestas a los dafios, a la violencia y la muépe46). Es una poblacion que corre
peligro cotidianamente de desocupacion, enfermedianbre, desplazamiento y
exposicion a la violencia sin ninguna protecciome. &ela al Estado en busca de
proteccion, pero el Estado, muchas veces, es ‘laquaEntra lo que necesitan
protegerse” (Butler, 2010: 47). En ese sentidosigstos que habitan las villas miserias
se encuentran en constantes batallas por mejosacandiciones de vida asi como
también para que sus hijos puedan tener una miefar Be hecho, las condiciones de
posibilidad de la vida se ven atravesadas por dadies de factores que hacen a la
precaridad, a la pobreza, a la desocupacion ydaladigualdad.

Las escuelas emplazadas en contexto de pobrezanaurpadegradacion
ambiental desarrollan su cotidianeidad en espacietaciones muy complejas, ya que
existe una continuidad reciproca, yuxtapuesta eparsible el barrio y la escuela. Es
alli, donde “los individuos van desplegando a diatinamicas que le permiten salir
adelante en un escenario de fragilidad y tambgléohberg, Orlando, Et Al., 2015, p.
3). El espacio escolar estd atravesado por profumdablematicas que se hacen
presentes como resultado de los procesos de qridiseza, desocupacion en torno a la
vida econdmica y social de su poblacién. En la laszaciéon se expresan la
profundizacidén de esas desigualdades sociales.

Inmersas en légicas gerenciales (Grinberg, 20@8),elscuelas se encuentran
arrojadas al hacer y hacer-se con los recursos jaims que entablan con otros, esto
hace que tanto la instituciéon como los sujetoslguimabitan queden librados a su propia
suerte (Grinberg, 2008), teniendo que empoderavedverse empresarios de si y de su
comunidad (Grinberg y Bussi, 2015). En contextospdbreza, tanto adultos como
joévenes quedan atrapados en una légica cruel gneldgienen que sostener las escuelas
con sus propias manos. Tanto docentes como estessiigen dando cuenta de la falta de
recursos para poder enfrentar diferentes situasigrkenunciando o respondiendo a sus
vivencias que, muchas veces, son violentas.

Algunas ideas sobre las (vivencias de) violencias

La violencia se ha convertido en un tema y una lproética en auge en las
Gltimas décad4s tanto a nivel social general como en la partiigéal del mundo

®SegUn Grinberg, Dasfunchio y Mantifian (2013) “elj@a es uno de los tantos arroyos que tiene la zona
metropolitana de Buenos Aires y que transportacel®a desechos industriales de la ciudad. De forma
que, por un lado, el arroyo al llegar a la villaaatra la contami-nacion de buena parte de la djugal
llegar al barrio es el lugar en el que se tira &yon parte de la basura que se genera en su inyegige

no es recolectada por ningln servicio” (p. 134).

® Tanto desde el campo de la Antropologia socialilju@al, como desde la Sociologia, la Psicologia, e
Para ampliar este tema ver Langer y Nievas (2016).



escolar. Aqui nos focalizamos en las vivenciasodeektudiantes sobre la violencia en
escuelas emplazadas en contextos de pobreza upoagae en primera instancia,
creemos, la violencia no es una condicion natwdizni de las villas miserias y de los
espacios escolares que desarrollan su cotidianeidagbtos contextos. Es una nocién
desde la cual hay que realizar una reflexion ogtody es decir, realizar una
problematizacion sobre quién soy y qué puede “mérpo (Spinoza, 2012) ante esas
circunstancias. Tener siempre presente esas magerasr ayuda a desarticular las
lecturas morales en torno a los acontecimientossgaeden en las villas miserias y a
tomar esas acciones (o poderes) como formas deesss a sucesos que los golpean a
diario. Por otro lado, nos focalizamos alli porqpaga los jévenes escolarizados en
contextos de pobreza urbana la vida se presenta d¢ooertidumbre frente a las
violencias que viven y sufren diariamente. Sopor@ndegradacion ambiental, la
contaminacion, la desigualdad que expresa el merdadrabajo en estos lugares de la
urbe, las condiciones de vida precarias, las muerjestas y politicas, las realidades de
las instituciones barriales, etc.

“¢,Qué cuenta como humano? ¢Las vidas de quieresgaoucomo vida?”
(Butler, 2003: 3). ¢ Cuales son los modos en queids merecen ser vividas? “¢Qué
vidas son dignas ser lloradas?” (Butler, 2003: Extomamos estos interrogantes porque
adquieren una importancia central a la hora deideras, por ejemplo, las muertes
politicas que se suceden cotidianamente dentrosdselctores mas empobrecidos de la
urbe. Dentro de las villas miserias sus habitaluigsan a diario contra las condiciones
gue circunscriben sus vidas. La vida de los esttesade muchas localidades del
Conurbano Bonaerense, se encuentran interpeladastps interrogantes. La nocion de
violencia es interpelada por estas preguntas. Rgrn®s preguntas por las formas de
vivir esas situaciones.

Bajo ningun aspecto los sujetos naturalizan lagmbni se acostumbran a vivir
rodeados de basura, de tiros y/o muertes. Sin doslgrocesos sociales ligados a las
desigualdades y a la pobreza resultan de deterasr@dcticas y discursos producto de
las luchas histéricas que interpelan al barridgsasujetos que alli viven. Ese estatus de
la condicion humana ante esos acontecimientos oetde tanta crueldad, siguiendo a
Arendt (2015 b), implica que signifiguemos a lalenxia a través de herramientas y de
estrategias politicas que puedan organizarla yrf@oremn marcha para manifestarse
cotidianamente. Es decir, la o las violencias necaegempre del Estado quien pone en
funcionamiento sus intervenciones sobre el conjaatial.

En este sentido, focalizar en las vivencias nosiperdar un discusion critica de
la violencia (Benjamin, 1998) a través de la profalzacion y la reflexion junto con
los sujetos habitantes de esos barrios, espec#Hit@rsobre las nociones que ellos
tienen sobre los derechos y la justicia ya queajisiglo a Benjamin (1998) es en
nombre de éstas que se comenten las mas abewaigias. Es en el marco de la
justicia y del derecho que se encuentra la cordideéposibilidad de la violencia. Tanto
el derecho como la justicia crean un marco regujda@do a los medios como a los
fines, para que la violencia encuentre legitimidaanto Arendt como Benjamin nos




ayudan a pensar a las violencias en torno a lasa®gle la crueldad que atraviesa la
humanidad, que en nuestra contemporaneidad adqusergpone de manifiesto a través
connotaciones sumamente complejas.

Asi, las maneras de vivir la violencia de los estoiés dan cuenta, por una
parte, de las condiciones bajo las cuales se aarejair los sujetos y, por otra parte,
expresa los efectos del poder y la regulacion dedka (Foucault, 2002). Estos modos a
través de los cuales la violencia se despliega sobye los cuerpos de los sujetos, se
hacen presentes dentro del espacio escolar. Erc@stexto, la violencia es, tal como
afirma Butler (2006), “una pequefia muestra det peten posible, un modo terrorifico
de exponer el caracter originalmente vulnerabléendmbre con respecto a otros seres
humanos, un modo por el que nos entregamos sirotana voluntad de otro, un modo
por el que la vida misma puede ser eliminada pactadén deliberada de otro. En la
medida en que caemos en la violencia actuamos stirgooniendo al otro en peligro,
causandole dafio, amenazando con eliminarlo.” (p. 55

Los rostrod y los cuerpos producto de las vivencias cotidiamas no tienen
formas determinadas o palabras especificas sectaden experiencias ligadas al
sufrimiento pero también a la esperanza. Los emtigb se encuentran rodeados de
situaciones tragicas por un lado y, de luchas igtesgcias constantes por otro (Langer,
2014). Estos acontecimientos se despliegan deatresgacio escolar y es alli donde se
ven los efectos ligados al vivir en condiciones m#breza. En los dispositivos
pedagdgicdspueden observarse esas formas en las que seotlasafrelaciones de
vinculacion con condiciones de posibilidad pronetiBernant, 2011: 107), es decir
esos modos particulares de crueles optimismos Uates le permiten a los sujetos
seguir afrontando las singularidades de vivir entextos de pobreza, violencia y
degradacion ambiental. Los jovenes expresan sisaaenes, los ruidos y recuerdos
que tienen del barrio donde viven, dan cuenta ds leoncas, de los dolores y tristezas
asi como de las posibilidades, tal como ellos dicen

Bronca ¢ por qué bronca? No sé, si no sé qué omaapse tengo bronca yo.
Por los tiroteos a dos manos. Vivo en un lugar darago yo. Pienso en
mifamilia. Cuando me levanto lo primero que veoaemi viejo y mi vieja
tomando mate y la bronca es que cuando vuelva estéRelato de estudiante
de 5° afio, 2016).

La imagen que tengo es de basura. Y la sensaci@neao es dolor, tristeza. El
olor es feo y desagradable. Pero las emocionespipreso es de felicidad, por

’ Para Butler (2006) “el rostro parece ser una ésp@e sonido, el sonido de un lenguaje vaciado de
sentido, el sustrato de vocalizacién sonora queegie y limita la transmision de cualquier rasgo
semantico” (p. 169).

8 El concepto de Dispositivo pedagdgico nos perpetesar las escuelas en contexto de pobreza urbana y
degradacion ambiental en términosrdiciones de fuerza, de encuentro de volunté@emberg, 2008:

99). Asi surge el interrogante por la regulaciémad@da escolar y por los significados que le ftama a

la cotidianeidad escolar. En ese sentido, denttalidpositivo pedagdgico se entrelazan y yuxtaponen
préacticas, dinAmicas y discursos especificos quéysen subjetividades.



los recuerdos que hay ahi. Si me preguntas si faal@l barrio, diria que no,
gue seria mejor, mejorarlo. Seria feo alejarte ldglar donde crecisteg/Relato
de estudiante de 5° afio, 2016)

Los estudiantes frecuentemente encuentran dentria @scuela, espacios de
escucha y apertura de la palabra. Alli apareceyuatposiciones y las mixturas del
barrio donde viven. En muchas ocasiones expresaertronca” por los tiroteos, por
las muertes, por vivir rodeados de basura. En otrasiones aparecen los espacios que
comparten con sus amigos de toda la vida. Esadadt(Deleuze y Guattari, 2002) del
barrio y de sus vidas expresan las contradiccioo@stinuidades y rupturas que se
desarrollan en su cotidianeidad. Alli es dondeizaalos nuestra intervencion a través
de recorridos y cartografias de las vivencias sebas violencias porque en las historias
de los estudiantes, las conexiones y los caminedayman los mapas de sus vidas no
son siempre visibles sino que requieren realizstrgas minuciosos y busquedas de
esas memorias que construyen su realidad.

En este marco, nos encontramos con docentes yiadksl que piensan y
problematizan sus condiciones. En sus relatos iscpor ejemplo, las visiones que la
prensa local evoca sobre el lugar donde vivener@os que alli es donde producen una
palabra politica (Butler, 2006) para defender ghtudonde nacieron y donde estan y se
escolarizan, e impugnan los discursos que imponela ®pinion publica que en las
villas sélo hay droga y delincuencia. Hay reclarnos un poder performativo (Butler,
2012), es decir, hay enunciaciones que abren ptsibilidades en la escuela. A partir
de la creacion de lazos con otros se comienza, theuyp poco, a problematizar e
interrogar las condiciones de existencia. Esosrogantes que comienzan a abrirse
requiere un compromiso con los sujetos y las pableas con las que trabajamos,
porque nos interpela a reflexionar sobre los mistohias, sobre las
complementariedades moleculares (Deleuze, 2010) cqwacterizan las memorias
barriales y escolares de los estudiantes con l&s qotidianamente compartimos
espacios de construccion colectiva y hasta dezagsm(Arendt, 2015 a; Butler, 2012).

Estrategias de construccion colectiva y de alianzasnto con los estudiantes

En la dinamica escolar diaria nos hemos enconttadaliscursos y practicas de
los jovenes que abarcan preocupaciones por suacisities de vida, que expresan
defensas por sus derechos y donde sus conflicieshgs son frecuentes y habituales.
Nos topamos con acciones constructivas, motivadaglpgechazo de la pasividad y de
la indiferencia, para denunciar, protestar y sakinevson jovenes que hacen frente a lo
gue parece no legitimo y cercena las libertadessyderechos fundamentales durante
todos y cada uno de los dias (Langer, 2016).

Desde estos lugares desarrollamos un taller awsdiavgue es mucho mas que
un taller audiovisual porque se configura en t&sgacio de posibilidad de la palabra y
de escucha (Aguilar Rivero, 2010) asi como tamlpéra la problematizacion y
reflexion acerca de la condicion de vida de losp®s. Esas discusiones sobre las
formas de vivir y de relatar las vivencias que &oen en la cotidianeidad de los



estudiantes dentro del taller son, como bien egpfegendt (2015 a), un “espacio de

aparicion”. La construccion de ese espacio soOlpostble si se forma una alianza entre
los cuerpos (Arendt, 2015 a; Butler, 2012) que [terrdeslizamientos discursivos

ligados a lo traumatico de vivir en la pobreza ytaibajo de intervencion con relatos
cargados de sufrimiento pero que mediante esasafoda construccion se reelaboran
los dolores de una manera politica. En tanto coositin colectiva, en la relacion entre
estudiantes y docentes (tanto de las escuelasdae@scomo docentes-investigadores
de la universidad), hay posibilidad de pensar lasrdas formas de relacion entre las
formas de vida y las violencias. Ello, de por si,censtituye en una denuncia de la
cotidianeidad en la que viven.

Esos espacios de enunciacién van tomando formapdea@y en el transcurso
del tiempo, se corporizan a través de la palalr&xpresan a través de las ironias del
lenguaje de los jovenes, son acciones que denur®@macciones que se van evocando
y realizando colectivamente a través de alianzde lpzos que se van tejiendo despacio
para que los estudiantes puedan relatar sus hstei vida. Hace mas de diez afios que
el taller audiovisual viene funcionando y si hayuimea de continuidad durante este
tiempo es que los estudiantes van hablando en thdmen que se crean lugares,
espacios y tiempos para ellos y para todas lasertstque quieren contar. Este es el
puntapié inicial. Crear esas instancias, crealirabcy generar confianza (Langer, 2016)
en torno a la relacion pedagdgica. Implica demosjue ellos nos interesan, que nos
comprometemos con lo que traen y que importa cadale sus palabras.

Las historias son tan diversas y particulares céosoestudiantes pero los
factores comunes que las unen en los ultimos ajio$asdesigualdad, la violencia, la
muerte, la contaminacion, la escuela, los suefidgiwgo, etc. Las posibilidades que se
construyen en el taller son las posibilidades ddepoelatarlas, resignificarlas, poder
pensarlas y compartirlas con otros. Entonces dstwias se van armando entre todos,
donde se pueden desarrollar diferentes puntosstie sobre esa misma historia y en la
gue intervienen, a la vez, diferentes materiasfuisas escolares como la historia, la
comunicacion, la literatura, la filosofia, etc. RgEmMplo, en la historia realizada durante
el 2016 denominada uriBarde Gris, fue una historia relatada inicialmente por dos
estudiantes que vivieron la situacion de un dedaariento de un tren en José Ledn
Suarez durante el 2011 y como producto de ellodarta de dos amigos, dos jovenes,
que asesina la policia. Esa historia fue desadalt®e diferentes angulos en la escuela.
En primer lugar, desde la historia. En segundodelda literatura de como contarla.
Desde comunicacion cdmo socializarla. Desde mus@ap musicalizarla. Hasta desde
matematica, la posibilidad de analizar las estadistde muertes de jévenes en los
barrios vulnerables.

En esa historia, la convergencia de los relatdeslestudiantes son los disparos
de la policia hacia los jovenes y, por otra pajtes luego de esas muertes “paso

° El videodocumental “una tarde gris” fue elaboramw los estudiantes sobre un acontecimiento que
habia sucedido en el barrio y que golpeo muchocaraunidad de José Ledn Suéarez. En 2016, luego de
varios meses de trabajo, los estudiantes se paesanén el Festival “Hacelo corto” que organiza el
Ministerio de Educacion de la Ciudad de BuenossAidli ganaron el primer premio otorgado por la
Fundacién de Directores Argentinos CinematografiEnsC).



nadd. El corto se constituye en un relato que los diantes realizan para, de alguna
forma, denunciar la accién que comete el aparaliciglosobre la poblacion matando
impunemente a los jovenes mas pobres. Es allisarcenstruccién audiovisual, que
esas muertes se constituyen en muertes polit@kspmo sigue parte del relato del
corto:

Acusaron a los policias que mataron. Todo, ten@otya en lista y digamos
estaban hablando por teléfono que los pibitos foesb hospital y ya no se
podia hacer nada, uno solo se salvo y los otrofafzian muerto. Y la gente
empezd hacer bondi, a prender fuego la comisarianaper vidrios. Salio el
jefe de la comisaria, empezé hablar y ahi aparecietos policias, los
gendarmes y empezaron a tirar balazos de goma a&datrgente. (...) Se
quedaron ahi en el puente haciendo bondi, ahi papra no pase nadie, si
pasaba alguien lo mataban. Después pasaron lashdoss y se fueron todos
para el barrio, hicieron el velatorio ahi entre t&] en una casa. Y estaban los
dos cajones y los pibitos muertos, toda la gewt@atido, Yo estaba re triste ese
dia y asi me fui a mi casa y mi mama me pregunééhabia pasado y le conté
y siguieron pasando los dias y no paso6 nada. Iraiita los familiares a hablar
y le echaron la culpa a los policias. (Corto: Uade Gris, 2016)

Por otra parte, ese “hacer bondi”, es decir esgregacion de una multitud para
reclamar, denunciar, visibilizar los acontecimisntue los atraviesan (Butler, 2012)
pone de manifiesto la accion politica de los ssjet@s empobrecidos. Ese espacio de
protesta, donde se prende fuego y se rompen lo®wvide la comisaria son espacios
“donde yo aparezco ante otros como otros aparecenmai, donde los hombres no
existen meramente como otras cosas vivas o inaagnatho que hacen su aparicién de
manera explicita.” (Arendt, 2015 a: 221).

A los estudiantes los atraviesan estos microespacatidianos que luego
aparecen en sus discursos y en las posibilidadeeadey de contar sus historias. En
ese relato cuenta su historia, como la vivié élddf lado docente hay escucha y
comprension. En esa posibilidad de enunciar, pdeemanifiesto que tanto ellos como
su barrio no son invisibles, que alli suceden wdtarren sus vidas, ligadas a la
crueldad pero también mas alla de ella. Tambiéausede la posibilidad de enunciar el
sentimiento, de liberarse de la tristeza, de dgacadenuncia.

En ese sentido, construimos una estrategia queitpeamos jévenes elaborar
duelos y que se materialice en ese “espacio decajer(Arendt, 2015 a) a través del
discurso y la accion. Las acciones toman dimensitando los estudiantes pueden
mostrar sus cortos, sentirse que ellos lo penskralisefiaron, lo realizaron y lo pueden
socializar y mostrar en diferentes lugares comestauela, el barrio, la universidad, el
festival de cine, etc. Es alli que esa accion igasie los limites del barrio para volverse
un material de lucha, de aparicion en otros luganesnsados para ellos.

No obstante, como ya dijimos, construir ese “espaig@ aparicion” de los
cuerpos y de las historias de vida de las joveesslta un trabajo arduo y cotidiano en
gue la confianza, el respeto, la creencia, la aaldén se constituyen en las herramientas
centrales. Implica tener en cuenta desde la posid® educador (y en nuestro caso
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también de investigador), que los estudiantes est@mciando “como pueden” sus
historias y ello implica un costo subjetivo consalde. A medida que la alianza
“avanza” y “entre” nosotros nos vamos convirtiert apoyo del otro, comienzan a
profundizarse sobre las historias, a cargarlas etallds, de diferentes registros y
significaciones. Los estudiantes comienzan a pdeemanifiesto “el derecho a tener
derecho” (Butler, 2012: 5), a poner énfasis solopgelos aspectos que caracteriza al
barrio donde viven.

Ello no quita que los relatos de los estudiantes los que trabajamos estan
cargados de contradicciones, de singularidadesreatdualizaciones en relacion a las
particularidades del contexto donde se vive y daci@n a las opciones que se
encuentran en esas vivencias. Lo que expresanstadiantes sobre el barrio donde
viven y sus instituciones da cuenta de la preodapat¢a ambivalencia y la mixtura
traducidas en la bronca, la tristeza y hasta lmideld de que aunque sean barrios
complicados, queda claro que la villa es el lugamdeé crecieron y se criaron, es el
espacio que quieren quedarse y mejorar.
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