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Llevar La palabra. Un analisis de la relacion entre
las iglesias y la escolarizacion de nifios indigenas
tobas/qom y mbya-guarani de Argentina

Resumen

Histéricamente, la relacion entre los grupos indigenas y el Estado argentino ha sido compleja.
En el marco de un modelo de escolarizacion estatal que no recuper6 los conocimientos y
experiencias de las poblaciones indigenas, diversas iglesias persiguieron objetivos propios,
y reemplazaron, cuestionaron y apoyaron tareas del Estado. Aqui analizaremos los vinculos
entre las iglesias (catdlica y evangélicas) y las poblaciones indigenas, centrandonos en los
ambitos educativos y, especialmente, en el proceso de alfabetizacion. Sistematizaremos
aquellas acciones que, con propoésitos diversos, pretendieron acercar a los pueblos tobas/
gomy mbya-guarani (norte y noroeste de Argentina) al uso oral de la lengua oficial del Estado
y a su escritura, asi como al desarrollo de la escritura de las lenguas indigenas. En muchos
casos y aun con contradicciones, estas acciones representan un antecedente de la educacion
escolar intercultural poco estudiado. Metodolégicamente, se recuperaran fuentes documentales
y analisis teoricos, a la luz de exploraciones de campo etnograficas realizadas en la ultima
década con dichas poblaciones.

Palabras clave: indigenas; educacion; Estado; iglesias; Argentina

Carrying The Word. An Analysis of the Relationship
between Churches and the Schooling of Tobas/qom and
Mbya-Guarani Indigenous Children in Argentina

Abstract

The relationship between indigenous groups and the Argentine state has been complex
throughout history. In the framework of a state schooling model that did not recover the
knowledge and experience of indigenous peoples, various churches defended their own
interests, and replaced, challenged and supported State’s tasks. This paper discusses the links
between the (Catholic and Protestant) churches and indigenous peoples, focusing on education,
particularly on literacy process. We systematize actions that, for various purposes, sought to
promote the oral and written use of the official state language by the tobas/qgom and mbya-
guarani people (northern and northwestern Argentina), as well as facilitate the development of
the writing of indigenous languages. In many cases and even with contradictions, these actions
represent an understudied precedent of intercultural school education. Methodologically,
documentary sources and theoretical analyzes are recovered in light of ethnographic field
explorations made in the last decade with those populations.

Keywords: indigenous people; education; State; churches; Argentina

Levar Palabra. Analise do relacionamento entre igrejas e escolarizaciao
de criancas indigenas tobas/gom e mbya-guarani na Argentina

Resumo

Historicamente, o relacionamento entre turmas indigenas e o Estado argentino tem
sido complexo. No quadro de um modelo de escolarizacdo estatal que nao recuperou os
conhecimentos e experiéncias dos povos indigenas, diferentes igrejas perseguiram objetivos
proprios e substituiram, questionaram e apojaram tarefas do Estado. Aqui vamos analisar as
ligacdes entre igrejas (catélica e evangélicas) e os povos indigenas, nos focando nos ambitos
educativos e, especialmente, no processo de alfabetizacao. Sistematizaremos aquelas ac¢oes
que, para varios fins, pretenderam se aproximar dos povos tobas/qgom e mbya-guarani (norte
e noroeste da Argentina) ao uso oral da lingua oficial do Estado e sua escrita, bem como ao
desenvolvimento da escrita das linguas indigenas. Em muito caso e mesmo com contradic¢oes,
aquelas acoes representam um antecedente do ensino escolar intercultural pouco estudado.
Metodologicamente, foram recuperadas fontes documentais e analises tedricas, a luz de
exploracdes de campo etnograficas realizadas na ultima década com tais povos.
Palavras-chave: indigenas; ensino; Estado; igrejas; Argentina
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Introduccion

Argentina es un pais caracterizado por una amplia diversidad pobla-
cional®, y atravesado por grandes desigualdades, en términos ma-
teriales, simbolicos y politicos, que histéricamente han producido y
legitimado diferenciaciones también en materia educativa.

Por otro lado, un aspecto singular de la situacién poblacional del
pais es, sin duda, el relato histérico canonizado respecto de la extin-
cion de las poblaciones indigenas, paralelamente a la promocion de la
presencia europea como un elemento de transformacién de la matriz
poblacional (Novaro, 2003). En este sentido, el correlato mas obvio de
este discurso es la inexistencia, hasta fines del siglo XX, de propuestas
educativas que se abocaran a la poblacion indigena, mientras se cons-
truia un sistema educativo nacional que ponia su énfasis en las pobla-
ciones urbanas y periurbanas, cuya procedencia se asociaba mas a la
migracion, especialmente a la europea.

Este texto pretende poner de manifiesto la relevancia del rol que
ciertos actores han tenido en materia de politicas escolares y educati-
vas dirigidas a aquellos sectores de la sociedad menos incluidos en las
propuestas hegemonicas. Concretamente nos referimos al papel que
han tenido diversas iglesias en la formacion y alfabetizacién de pobla-
ciones indigenas del norte argentino (Chaco y Misiones). Interpretamos
estas tareas de las iglesias en términos de efectos de Estado (Trouillot,
2001), centralmente, por tratarse de instituciones transnacionales
que se abocan a una tarea que se articula, ain conflictivamente, con
los intereses del Estado.

Aqui, particularmente, recuperaremos fuentes documentales y es-
tudios tedricos, sistematizados a la luz de las exploraciones de campo
etnograficas con poblacién mbya y toba/qgom realizadas por las au-
toras®. La actual situacion de las poblaciones indigenas argentinas

Segiin datos aportados por el iltimo censo nacional de poblacion (INDEC, 2010), el 2,4% de los argentinos se declara
indigena o descendiente de algiin pueblo originario, mientras que el 5% de los habitantes del territorio es nacido en el
extranjero.

® La Dra. Enriz realiza estudios etnograficos con la poblacién mbya desde el afio 2003, mientras que las doctoras Garcia

Palacios y Hecht trabajan con el pueblo toba/gom desde 2006 y 2002, respectivamente.
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es parte de un presente historicamente construido en el que intervi-
nieron diversos agentes e instituciones. Con el fin de complejizar el
rol que tienen y han tenido en estos procesos las distintas iglesias,
nos hemos abocado al relevamiento documental, para acercarnos a
la comprension de la dimensién historica de mas largo plazo. Es de-
cir que, entendiendo los escenarios actuales como parte de un “pre-
sente historizado” (Rockwell, 2009), nuestros trabajos de campo con
diversas poblaciones indigenas han sido el puntapié para la lectura
y sistematizacion de fuentes documentales. Con esta propuesta pre-
tendemos romper con las miradas ahistoricas, casuisticas y fragmen-
tarias con las que muchas veces se asocia a la antropologia (Achilli,
2013; Wolf, 2014). Consideramos, entonces, que este analisis permiti-
ra complejizar los abordajes de los procesos contemporaneos, ampliar
el rango histérico de la indagacion y, a su vez, habilitar la posibilidad
de cotejar similitudes y contrastes entre experiencias de estas dos po-
blaciones. En este sentido, es importante destacar que el contrapunto
entre casos deviene interesante porque entre ellos se dieron procesos
de evangelizacion diferentes: por un lado, entre los tobas/qgom; luego
de los contactos con la Iglesia catélica, fueron ganando influencia di-
versas iglesias protestantes, que confluyeron en la conformacion de
un movimiento sociorreligioso indigena que fusiona elementos “tra-
dicionales” gom con otros propios del evangelismo. Por otro lado, los
mbya-guaranies, habitantes de la region de mayor predominancia de
expansién jesuita en América, quienes mantuvieron vinculos con la
Iglesia catodlica hasta mediados del siglo XX, e incluso impactaron en
los procesos de escolarizacion hasta la actualidad.

En medio de este contraste, queremos subrayar que los procesos de
alfabetizaciéon indigena han perseguido intereses diversos, encarnados
en las diferentes agencias que los abordaron. Problematizaremos, asi,
de qué modos las experiencias alfabetizadoras religiosas dan cuenta
de la difusién de sus propios credos, utilizando la palabra escrita.

A continuacién, realizaremos un breve recorrido por las relaciones
historicas entre el Estado argentino y los pueblos indigenas, hacien-
do hincapié en las propuestas del sistema educativo escolar. Luego,
nos detendremos en las acciones programaticas que la Iglesia catélica,

universitas humanistica no. 83 enero-junio de 2017 pp: 180-205
bogota - colombia issn 0120-4807 (impreso) issn 2011-2734 (en linea) 183

eunuably ap juerenb-eAqu A woby/seqoy seusbipul soulu ap ugeZIIR|0dSS B| A SEIS3|6I Se| a13ua Uoe|Rl B| ap Sisieue up ‘2/qejed e7 Jed)]



Noelia Enriz, Mariana Garcia Palacios, Ana Carolina Hecht

con sus diferentes ordenes, llevo a cabo a lo largo del territorio. Mas
adelante, analizaremos con mayor detalle los dos casos particulares:
los contactos de los grupos toba/gom y mbya-guarani con las diversas
iglesias y sus corolarios en el campo educativo; en especial, el pro-
ceso de alfabetizaciéon y escritura de las lenguas nativas. Por ultimo,
tras abrevar en los nuevos desarrollos de la Educacion Intercultural
Bilingtie en el pais, presentaremos las principales conclusiones a las
que hemos arribado.

Los pueblos indigenas, el Estado y
la escolarizacion en Argentina

Las poblaciones indigenas fueron contempladas como sujetos de la
educacion publica nacional argentina con reglamentaciones especifi-
cas recién a fines del siglo XX. Anteriormente, el modelo educativo de-
cimonoénico generé una propuesta homogeneizadora, para poblacién
urbana o periurbana, centrada en la incorporacion al conocimiento
de la lengua, historia y geografia canoénica. La pequena porcion de la
poblacién indigena que se sumo6 a dicho proceso, lo hizo sin que esto
supusiera un cuestionamiento al modelo hegemoénico, e invisibilizan-
do sus lenguas, historias y saberes. Argentina lidero las propuestas
escolares universalizadoras en la region, desarrollando, como parte
de las politicas del Estado, modelos educativos de calidad muy tem-
pranamente. Sin embargo, esta primera tendencia, desarrollada en el
gobierno de Domingo Faustino Sarmiento, a mediados del siglo XIX,
pretendia generar un sistema escolar homogeneizador que solo aten-
dia a la incorporacion de aquellos sectores de la sociedad que debian
afianzar su vinculo con las particularidades de la nacién. Si bien este
esquema incluyo6 la presencia de escuelas en zonas rurales, mantuvo
el mismo lineamiento de contenidos y materiales, excluyendo las par-
ticularidades del medio rural escolar (Puiggrés, 2006; Padawer et al.,
en prensa).

La propuesta homogeneizadora aspiraba a construir un escenario
monolitico respecto de la lengua, historia y geografia hegemonicas.
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Las escuelas se poblaron de nifios y nifias cuyas familias se encon-
traban en condiciones de acompanar el proceso escolarizador, porque
contaban con los recursos simbdlicos y materiales necesarios para
ello, y porque podian prescindir, al menos en parte, de la participacion
econdémica que suponia el ingreso tardio de un hijo/a al mercado de
trabajo. La porciéon de la poblacién indigena que se sumé a la escola-
ridad en dicho proceso fue muy escasa, y permaneci6 invisibilizada,
inmersa en un proceso de integracion subalterna a un modelo euro-
peizante y urbano.

Recién a finales del siglo XX, comenzaron los modelos de Educacion
Intercultural Bilingtie (en adelante, EIB), que tuvieron la intencién de
atender las experiencias de las poblaciones indigenas, pero como par-
te de politicas focalizadas que, haciendo un uso particular de la di-
versidad, muchas veces terminaron encubriendo las desigualdades
socioeducativas (Neufeld y Thisted, 1999). Asi, como senalamos en
articulos anteriores (Hecht, 2007; Borton et al., 2010; Garcia Palacios,
Hecht y Enriz, 2015; Hecht et al., 2015), las propuestas escolariza-
doras que consideran a la poblacién indigena parecen alinearse en
torno de dos tendencias: por un lado, encontramos las ligadas al asi-
milacionismo y, por otro, las particularistas. Consideramos que estas
dos expresiones presentan en realidad un falso dilema entre una pro-
puesta de inclusion asimilacionista y otra que expresa la exclusion
segregadora (Borton et al., 2010). Se trata de una enganosa dicotomia
entre un esfuerzo de inclusion de la diversidad que termina siendo
asimilacionista y un rescate de la diversidad que, al folklorizarla y fi-
jarla, termina generando segregacion. Como desarrollaremos mas am-
pliamente en el Gltimo apartado de este escrito, consideramos que es
posible entender la interculturalidad de un modo que vaya mas alla de
estas opciones: un modelo intercultural en educacién podria enrique-
cer a toda la sociedad si trascendiera la concepcion de la diversidad
centrada en algunos (la mirada focalizadora) e incorporara los aportes
de los diversos grupos para universalizarlos a toda la poblaciéon, su-
perando el universalismo hegemonico. Este modelo necesariamente
deberia sopesar las desigualdades historicas y actuales que terminan
por jerarquizar las posibles contribuciones culturales de los grupos
que conforman el Estado.
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En resumidas cuentas, si bien desde 1994 la Constitucion Nacional
incluye a la EIB como un derecho de los pueblos indigenas, la inter-
pretacion que conlleva su implementacion en diversas provincias’ la
sitia como un derecho de quienes se encuentran interpelados por su
diversidad lingtistico-cultural y subsisten en condiciones de desigual-
dad socioeconémica. Este tardio y limitado reconocimiento a nivel na-
cional contrasta con la idea contemporanea de una nacién pluriétnica
y multilingtie. A nivel provincial encontramos intervenciones a favor
de la diversidad mas tempranas y mas tardias, como desarrollaremos
a continuacion.

Las experiencias sistematicas de EIB en la provincia de Chaco co-
menzaron después de la sancion de la Ley Provincial N° 3258 “De las
Comunidades Indigenas” en el ano 1987. A partir de esa época y hasta
la actualidad, puede caracterizarse a esta provincia como una de las
mas progresistas en cuanto al reconocimiento de los derechos indi-
genas en lo escolar, ya que se destaca una legislacion que oficializa a
las lenguas indigenas en la provincia y que postula la creaciéon de las
escuelas publicas de gestion social indigena.

En cambio, en Misiones, es recién durante la primera década del
ano 2000 que se dio inicio a un programa de educacion bilingtie de
frontera (basicamente con las escuelas lindantes con Brasil); unos afnos
mas tarde esta iniciativa se expandié para contemplar a las poblacio-
nes indigenas locales mediante la incorporacion de auxiliares bilinglies
(espanol-mbya guarani) en las instituciones con matricula indigena.

Sin embargo, como hemos anticipado, existieron propuestas no
desarrolladas por el Estado, sino por otras instituciones (particu-
larmente religiosas) respecto de la escolarizacion y alfabetizacion de
estas poblaciones. Asi, en la compleja relacion entre los grupos indi-
genas y el Estado argentino, han intervenido también diversas igle-
sias que, persiguiendo objetivos propios, reemplazaron, intervinieron,
cuestionaron y apoyaron tareas del Estado. Nos proponemos abordar

Argentina es una republica federal, organizada en jurisdicciones territoriales denominadas provincias. Las provincias
poseen una autonomia relativa para la implementacion de politicas nacionales.
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especialmente esas primeras propuestas para, luego, sopesar su in-
fluencia en las iniciativas posteriores de la EIB.

La Iglesia catdlica y las poblaciones indigenas

Larelacion entre diversas iglesias y poblaciones indigenas de Argentina
es de muy larga data. Desde el proceso de conquista y colonizacién
espanola, la Iglesia catélica fue la encargada de la “conversion” y “ci-
vilizacion” de muchos de los pueblos indigenas. Su presencia en el te-
rritorio con las actividades misionarias de sus diversas 6rdenes no se
vio interrumpida desde la llegada espanola (Braunstein y Miller, 1999).
Con la consolidacion temprana de administraciones socioterritoriales
se fue delineando un ambito propicio para la conquista religiosa, que
se desarrolld inicialmente a través de la creacion de reducciones des-
tinadas a “pacificar” y evangelizar a “los barbaros”. Posteriormente, la
creaciéon de ciudades® daba cuenta de los roles administrativos y reli-
giosos de forma explicita, ya que el esquema basico de estas suponia
la delimitacion de una plaza central, en torno a la cual se construian
sedes administrativas e iglesias, generalmente catoélicas.

El proceso de consolidaciéon de la Corona espanola en estas tierras
implicé la necesidad de resolver diversos conflictos politico-jurisdic-
cionales. Como en ultima instancia servia a estos intereses, desde sus
inicios el proyecto evangelizador jesuita (Compainia de Jesus) conto
con un amplio apoyo politico, encarnado localmente en las figuras del
gobernador Hernandarias y el obispo Ignacio de Loyola.

La Compania de Jesus instalé misiones o “reducciones para in-
dios” en Paraguay, en el sur de Brasil y en las provincias argentinas de
Misiones y Corrientes. En el plano de lo cotidiano, en ellas el vinculo

8 En 1536, cuando Pedro de Mendoza fundé Buenos Aires, envié expediciones que debian remontar el rio Parana en
busca de los reinos del Pert y sus fabulosas riquezas, conocidas como El Dorado. Uno de estos grupos llegd hasta el
rio Pilcomayo y fundé Asuncion en Paraguay. En un primer momento, las relaciones con los guaranies fueron buenas,
pero rapidamente aumento el abuso de los espafoles, quienes convirtieron a los indigenas en mano de obra esclava.
Como sefiala Roulet (1993), dicho abuso se fue incrementando paulatinamente, mediante la instalacion de un sistema
de encomiendas para realizar todo tipo de labores, como cuidar ganado, recolectar yerba mate desde la selva en grandes
fardos a hombro o, en el caso de las mujeres, hilar y tejer (Enriz, 2011).
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con las poblaciones se desarrollaba mediante diferentes experiencias
evangelizadoras que se inmiscuian en diversos ambitos y actividades.
A la creacion de espacios normados para el trabajo, la educacién y la
vida domeéstica, se adicionaba la incorporacion de aspectos sociocul-
turales de las propias poblaciones en las dinamicas jesuitas. De este
modo, con el fin Gltimo de convertir a la poblacién indigena a la re-
ligién catélica, en las reducciones se estandarizé la lengua indigena,
por ejemplo, el guarani (Melia, 1968/1993; Wilde, 2009), para rezar
oraciones catélicas en las lenguas nativas.

En definitiva, las reducciones implicaban la concrecion de mode-
los de organizacion social que se plasmaban en la transformacioén de
las practicas cotidianas de los sujetos que habitaban estas tierras.
Podemos ver aqui los efectos de Estado del accionar de la Iglesia si
tenemos en cuenta que esta transformaciéon de las poblaciones de la
mano de las misiones fue también capitalizada favorablemente por la
Corona. Por ejemplo, en defensa de la frontera, la ocupacion espaiola
organizé ejércitos con la poblacién de las reducciones para enfrentar a
los portugueses (Avellaneda y Quarleri, 2007). El primer gran triunfo
contra los portugueses lo alcanzaron las milicias jesuitas en la batalla
de Mbororé en 1641 con un ejército de guaranies (Blanco, 1898, citado
en Avellaneda y Quarleri, 2007).

En el plano educativo, como hemos mencionado, la formacion en
las reducciones se focalizaba en aspectos sociales, espirituales y mo-
rales con objetivos también politicos. Alli tenia gran incidencia la es-
tandarizacion de la lengua sumada a la alfabetizacion, asi como la
educacion de los cuerpos, para el trabajo rutinario y para el ejercicio
controlado de la fuerza.

La tarea en las reducciones no era sencilla, especialmente en el
trabajo con los adultos, por lo tanto, se recomendaba trabajar con los
nifios indigenas como una estrategia de accion sobre las familias.

La educacion de los ninos y su necesaria conversion religiosa era
vista como una estrategia de cristianizacion de los grupos, convir-
tiendo a los ninos en vehiculos morales y espirituales de las familias
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(Garcia Palacios, 2012). Para del Priore (1991), quien analiza el rol de
los jesuitas en la colonia en Brasil, la infancia era percibida como un
momento oportuno para la catequesis, porque se concebia como una
época ideal para la renuncia a la “cultura autéctona” de los nifios y
ninas indigenas, ya que ciertas practicas y valores no se habrian aun
sedimentado en ellos y ellas, convirtiéndolos en un catecumenado pri-
vilegiado (Garcia Palacios, 2012). En el mismo sentido, Diaz (2000)
sefiala, respecto al caso de las reducciones jesuiticas de guaranies,
que se elegian a los nifos y niflas para que recibieran una educacién
esmerada y sirviesen de maestros de sus padres, apelando, asi, a la
cristianizacion “del indio por el indio”.

Si bien los jesuitas fueron expulsados en la segunda mitad del
siglo XVIII, durante el proceso de conformacion del Estado nacional
continua el establecimiento de misiones catélicas de diversas 6rdenes
(salecianos, franciscanos, etc.) en distintas zonas del pais (Padawer et
al., en prensa). La promocién de la conversion religiosa se constituyo
también en uno de los objetivos del Estado, en alianza con la Iglesia
catodlica. Segun Gordillo (2006), la Constitucion de 1853 —la primera
de caracter nacional—, situ6 a los pueblos indigenas fuera de la nacion
claramente: el Congreso debia “negociar tratados” con grupos indige-
nas y promover su “conversion al catolicismo”.

Como ya hemos subrayado, el proceso de alfabetizaciéon no ha sido
el tinico objeto perseguido por estas instituciones eclesiasticas, sino
mas bien un objetivo privilegiado por su vinculo con la futura evange-
lizacion. Asi, la Iglesia catdlica se propuso desarrollar, sobre todo en
los internados y colegios, una educacion llamada “integral”, que no se
limitaria a una formacion cientifica del curriculo basico, sino que tam-
bién incorporaria las dimensiones del espiritu y la moral (Esquivel,
2008; Garcia Palacios, 2012). Generalmente, ademas, incluia una “ca-
pacitacion laboral” (Szulc, 2009), y como sefialamos anteriormente, la
formacién militar para la defensa de las fronteras.

universitas humanistica no. 83 enero-junio de 2017 pp: 180-205
bogota - colombia issn 0120-4807 (impreso) issn 2011-2734 (en linea) 189

eunuably ap juerenb-eAqu A woby/seqoy seusbipul soulu ap ugeZIIR|0dSS B| A SEIS3|6I Se| a13ua Uoe|Rl B| ap Sisieue up ‘2/qejed e7 Jed)]



Noelia Enriz, Mariana Garcia Palacios, Ana Carolina Hecht

EnelChaco:lasordenesdelalglesiacatodlica,lasiglesias
protestantes y el movimiento indigena del Evangelio

La region del Chaco presenta particularidades respecto del proceso de
vinculacion de los indigenas con las iglesias y especialmente respecto
del proceso de alfabetizacién. Si bien los jesuitas en el siglo XVIII ya
habian iniciado un proceso de conversion y educacion “no formal” en
el noreste, fueron miembros de la orden franciscana los que a media-
dos del siglo XIX se establecieron en misiones en la regién del Chaco
(Braunstein y Miller, 1999; Hirsch y Serrudo, 2010).

Las avanzadas militares fueron la estrategia desarrollada por el
Estado para ampliar la frontera y las oportunidades para el desarrollo
capitalista. Una vez que se amplia la frontera, comienza a desarro-
llarse la industrializacion, que cuenta con la mano de obra indigena
como herramienta a bajos costos. La incorporacion de esta poblacion
a las industrias capitalistas se da mediante estrategias coercitivas y
también misionales que trabajan para lograr la “pacificacion” (Ihigo
Carrera, 1993; Tamagno, 2001). A su vez, la inmigracion europea co-
adyuva en el desarrollo de chacras y otro tipo de explotaciones de me-
nor escala donde los indigenas también son necesarios.

De este modo, enmarcados en un proceso de masiva inmigracion
europea y cercamiento del territorio, los indigenas eran instados a
acercarse a las logicas hegemoénicas del capital. Para ello, era necesa-
rio un proceso de transformacion de las actividades cotidianas, que
una propuesta evangelizadora podia encarar, tal como se desprende
del apartado anterior, unificando formacion académica, espiritual y
para el trabajo (Wright, 2008).

Asi, seguin Artieda y Rosso (2005), la escolarizacion de los indige-
nas en escuelas publicas comienza a desarrollarse a fines del siglo XIX
con la creacién de colonias y reducciones indigenas. En este periodo
aparecen las escuelas publicas para los hijos de los indigenas que tra-
bajaban en los ingenios azucareros (Giordano, 2004). Asi, los sentidos
construidos en torno a la educacién para indigenas se centran en el dis-
ciplinamiento de los ninos, con el fin de incorporarlos posteriormente
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en el sistema de trabajo (Artieda y Hecht, 2012), algo que también se
dio en otros sectores de la sociedad en condiciones de desigualdad.

Si bien el patron general de avance misional se mantuvo en otras
ordenes y regiones del pais, esto sucedié con matices en la region del
Chaco, porque en ciertos territorios las irrupciones de iglesias pro-
testantes generaron un arraigo mayor. Al respecto, algunos autores
senalan que las misiones catolicas con los tobas obtuvieron fraca-
sos sucesivos, probablemente a raiz del excesivo paternalismo y au-
toritarismo impuesto desde los reglamentos de las misiones (Martinez
Sarasola, 1992). Por el contrario, el pentecostalismo resulté ser una
de las vertientes de mayor crecimiento. (Wynarczyk y Seman, 1994),
y gracias a su elasticidad ha sido apropiado por diversos grupos,
dando lugar al fenomeno conocido como “pentecostalismo indigena”
(Citro, 2009), como veremos mas adelante. Los postulados de es-
tos movimientos religiosos se apoyaron firmemente en la alfabetiza-
cion, ya que su practica se basaba en la lectura personalizada de la
Biblia. Por tanto, la traduccién de la Biblia a las lenguas indigenas,
asi como la alfabetizacion de posibles fieles era una de las principales
acciones a desarrollar.

De este modo, las primeras propuestas de alfabetizacion para la
poblacién toba/qgom se iniciaron en las iglesias evangélicas, ya que
las misiones protestantes tenian como objetivo difundir la religion y
promover la apropiacion de la Biblia. Como vimos, estas acciones con-
trastaban con el contexto nacional/provincial marcado por una esco-
larizacién que no respetaba ni apreciaba las particularidades de las
lenguas y culturas indigenas. En consecuencia, las iglesias evangéli-
cas promovieron acciones para que la lengua nativa se materializara
en el orden de la escritura (Wright, 2003) y por ende propiciaron es-
pacios donde explorar nuevas herramientas de comunicaciéon bilin-
glie, ya que la alfabetizaciéon incluia la lengua indigena y el espanol.
Indudablemente, este proceso de alfabetizacion en lengua indigena
supone una injerencia que no puede ser pensada sino como efecto de
Estado, en la medida en que las iglesias pentecostales se ocupan de
aspectos centrales de la instruccién académica y bilingtie de las po-
blaciones nativas.
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Ahora bien, en el caso de las poblaciones toba/qom, el vinculo con
estas iglesias presenta una particularidad: la creacion del Evangelio,
movimiento socio-religioso que resume aspectos de las propuestas re-
ligiosas de los indigenas y del pentecostalismo. El proceso de creacion
del Evangelio en Chaco fue producto de diversas experiencias histori-
cas regionales, atravesadas por divergencias y conflictos (Citro, 2009).
Wright (1983) analiza el avance de la accion misionera evangélica en
la region del Chaco y sostiene que este se dio en etapas sucesivas. La
primera, entre 1816 y 1916, present6 principalmente iniciativas mas
bien individuales. Durante la segunda etapa, de 1916 a 1938, apare-
cieron acciones mas organizadas y se asentaron las primeras iglesias
pentecostales en la zona. A partir de 1938 y hasta 1945, el avan-
ce y la irrupcion se masifican, haciéndose hincapié en la educacion
programatica. Desde la década del cuarenta, a su vez, una serie de
movimientos religiosos fueron liderados por aborigenes, como Pedro
Martinez, en Chaco, y Luciano Cérdoba, en Formosa.

Mediante este complejo proceso, se obtuvo el estatuto legal para
la primera Iglesia Indigena Auténoma de la Argentina, llamada Iglesia
Evangélica Unida. Su surgimiento fue influenciado por la labor de mi-
sioneros menonitas norteamericanos, que inicialmente establecieron
una mision en Chaco y luego permanecieron en calidad de “asesores”
u “obreros fraternales” (Ceriani y Citro, 2005). Segiin Altman y Lopez
(2011), estos misioneros luego de fallidos intentos de organizar mi-
siones bajo la manera ortodoxa (lugares donde establecer y educar
a los indigenas), a finales de los cincuenta transformaron la estrate-
gia misional y se dedicaron exclusivamente a predicar, poniendo el
acento en la comunicacion en lengua indigena. Asi, con su trabajo de
acompanamiento y ensenanza de la Biblia, los “obreros fraternales”
fueron actores fundamentales en la construccién del movimiento del
Evangelio y en la sistematizacion de la lengua toba/qom (Altman y
Loépez, 2011)°.

Altman y Lopez (2011) ponen de manifiesto el interés de ciertos sectores de las iglesias evangélicas en implementar
modelos pedagogicos particulares: los circulos biblicos, distinguiéndose de los mas tradicionales “estudios biblicos”.
Sucintamente se tratd de espacios formativos mas horizontales, con mayor énfasis en la oralidad que en la escritura,
que implementaron los Obreros Fraternales Menonitas.
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En definitiva, el proceso de pasar de la oralidad a la escritura
de la lengua toba/gom y la consecuente traducciéon de la Biblia fue-
ron rasgos que distinguieron el accionar de los menonitas respecto de
las otras congregaciones que intervenian en el Chaco (Wright, 2008).
Misioneros emblematicos, como la familia Buckwalter y Reyburn, con-
sideraban que la lengua toba/qom era la via para la evangelizacion y
por eso fueron estudiosos de su gramatica y le dieron su primer sis-
tema para su escritura (Altman y Lopez, 2011). Luego, en la década
del setenta, Buckwalter junto al pastor toba/gom Orlando Sanchez se
dedicaron a traducir capitulos de la Biblia y a escribir gacetillas reli-
giosas. Este proceso tuvo un fuerte impacto en la lengua nativa por
la estandarizacion de un particular sistema de escritura, que incluso
se continua utilizando en la actualidad; por hegemonizar una forma
dialectal a partir de generalizar su escritura al resto, y por publicar los
primeros textos escritos en lengua toba/gom.

La region de las misiones

A diferencia del caso anteriormente analizado, en Misiones la Iglesia
catolica mantuvo su influencia, aun con resistencias y conflictos, des-
de su llegada al territorio. La presencia de religiosos catélicos a la
zona del noreste de Argentina, sureste de Brasil y este del Paraguay
fue muy temprana, por razones asociadas al proceso de conquista y
colonizacion que detallamos en el inicio de este texto.

La dinamica mas extendida en la zona fue el emplazamiento de
reducciones misionales, de religiosos de la Compania de Jesus, en
las que los indigenas desarrollaban nuevas formas de vida. Como
anticipamos, entre los intereses de los misioneros jesuitas se mani-
festaba una fuerte valoracién de la lengua indigena: el guarani. Los
misioneros tuvieron un rol central en la consolidacion de una escri-
tura canonizada de esta lengua. La tarea dio lugar a la generacion de
una lengua particular, el llamado “guarani estandar”, hoy reconocida
como lengua oficial del Estado paraguayo, pero que no se corresponde

universitas humanistica no. 83 enero-junio de 2017 pp: 180-205
bogota - colombia issn 0120-4807 (impreso) issn 2011-2734 (en linea) 193

eunuably ap juerenb-eAqu A woby/seqoy seusbipul soulu ap ugeZIIR|0dSS B| A SEIS3|6I Se| a13ua Uoe|Rl B| ap Sisieue up ‘2/qejed e7 Jed)]



Noelia Enriz, Mariana Garcia Palacios, Ana Carolina Hecht

estrictamente con ninguna de las lenguas guaranies indigenas (Melia,
1968/1993).

Las transformaciones economicas y politicas de la region de
Misiones tienen un punto de inflexion a comienzos del siglo XIX, cuan-
do la economia de la provincia crecié impulsada por la actividad rural,
fundamentalmente de yerba mate, té y tabaco, en chacras y estableci-
mientos agropecuarios. A diferencia del caso analizado anteriormente,
en el que la poblacion indigena fue incorporada como mano de obra
util y de bajo costo en las actividades de explotaciéon econémica de
Chaco, en Misiones la poblacién indigena se mantuvo relativamente al
margen de las agroindustrias. La Ley Nacional de Colonizacién (1876)
y la Ley de Ventas de Tierras Fiscales (1882) comenzaban a acelerar el
proceso de colonizacion del Territorio Nacional de Misiones. La nueva
legislacion fue aprovechada para dar consistencia a este territorio de
frontera estratégico. Las poblaciones indigenas se mantenian para en-
tonces en el ambiente selvatico, invisibilizadas.

En el plano educativo, luego de la expulsiéon jesuita no se regis-
tran propuestas formativas de la Iglesia catolica para las poblaciones
indigenas sino hasta la década de 1970. Por su parte, las politicas de
escolarizacion estatales no repararon en la poblacion indigena. Segun
pudimos registrar (Enriz, 2010), el acceso de poblaciones indigenas
a la educacion escolar se dio recién a partir de la década de 1970,
de manera asistematica y dispersa, en escuelas estatales de distintos
pueblos donde solo algunas familias incorporaban a sus hijos a la es-
colaridad comun.

A fines de dicha década, se alojaron también escuelas de gestion
privada y de practica confesional catélica en territorios de la pobla-
cion indigena, en el marco de un proyecto mas general que abonaba la
“aculturacion programatica” de las familias (Enriz, 2011).

El marco de esta propuesta fue el “Programa de Desarrollo
Integral”, acompanado por el Instituto Superior Antonio Ruiz de
Montoya (ISPARM), de raigambre catélica y financiado por el gobier-
no nacional. La propuesta intervenia sobre la estructura organizativa:
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generaba espacios analogos a las reducciones, con viviendas con-
solidadas y territorios cercados; buscaba “posibilitar la paulatina
integracion de los aborigenes en el proceso de desarrollo provincial fa-
voreciendo la participacion de los mismos” (Accion de gobierno 1976-
1983); se proponia facilitar la inclusion en el mercado y la formacion
para esta participacion.

A las propuestas de tipo productivo se sumoé una escuela de jorna-
da completa con comedor escolar perteneciente a la gestién privada'®,
vinculada al Obispado, que incluy6 las viviendas necesarias para re-
presentantes eclesiasticos y docentes.

Para la misma época, escuelas de gestion publica ubicadas estra-
tégicamente comenzaron a recibir poblacion indigena. No habia una
propuesta escolar particular, pero si se daban los primeros acerca-
mientos del Estado, generando escuelas en zonas en las que habi-
taban masivamente familias indigenas. En algunos casos, de modo
artesanal, la presencia de religiosas de distintas 6rdenes catolicas se
puso a disposicion de esta politica. Las religiosas ingresaban a los
cargos publicos por concurso regular, llevadas especialmente por su
interés de trabajar con poblacién indigena.

En resumen, las propuestas de mediados de la década de 1970 se
correspondieron en varios sentidos con las propuestas reduccionales,
en primer lugar, porque persiguieron el objetivo de sedentarizar y de
evangelizar. Luego, porque también pusieron el énfasis en la forma-
cion de los nifios, la inclusion de los adultos en el sistema capitalista,
la produccion de una espacialidad condicionada e incluso el estableci-
miento de nucleos familiares con logicas no indigenas. Esta propuesta
de reduccional moderna llegaria a nuevos sujetos, a poblaciones que
no habian accedido a la fe catélica aun.

19 En Argentina existe una modalidad de financiamiento educativo que se denomina gestion privada. La misma supone
que el Estado reconoce los gastos permanentes de una institucion educativa que no fundo, pero que considera necesaria.
Como no la fund6 el Estado, la institucion no le pertenece, pero la financia y monitorea. Esta, por su parte, se encuentra
obligada a brindar los conocimientos curriculares minimos, pero puede agregar otros, por ejemplo, religion.
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Educacion Intercultural Bilingiie:
experiencias contemporaneas

Tal como desarrollamos en los apartados anteriores, muchos de los
espacios de socializacion y escolarizacion en contextos comunita-
rios indigenas fueron impulsados por organizaciones vinculadas a la
transformacién politica, social y/o religiosa de la sociedad (Almiron
et al., 2013). Estas eran experiencias de bilingtiismo y alfabetizacion
en lengua indigena (aunque también de castellanizacién) que, si bien
han constituido antecedentes ineludibles de la institucionalizacion de
una perspectiva escolar intercultural, se sostuvieron como iniciativas
informales y paralelas a la educacion oficial, sustituyendo en ocasio-
nes la oferta publica. La concepcion de que otras fuerzas institucio-
nales pueden ocupar los roles que el Estado no logra desempenar en
materia educativa, se inici6 con aquellas primeras tareas de los mi-
sioneros. Esta misma logica pervive actualmente en el sistema educa-
tivo: alli donde el Estado no logre anclar un establecimiento escolar,
pueden hacerlo instituciones confesionales (y otros privados) y lue-
go solicitar al Estado el reconocimiento y sostenimiento econémico
de dicho proyecto!!.

Como expresamos en el inicio de este articulo, las propuestas edu-
cativas interculturales llegan a la poblacion indigena recientemente,
ya que la experiencia previa se caracterizé por jerarquizar la incorpo-
racion del castellano, las religiones europeas y las practicas labora-
les capitalistas. La propuesta intercultural, que contempla la lengua
indigena, asi como otros aspectos de la cultura de estos pueblos, se
implementa en Chaco desde fines de los ochenta, y en Misiones hace
una década. En el primer caso, como resultado de las demandas in-
digenas por una educacién inclusiva que contemple el bilingtiismo y
los saberes propios de las comunidades a partir de incluir a un do-
cente indigena en las aulas. En el otro, como corolario de una pro-
puesta de escolaridad de frontera cuyo objetivo principal era deslindar
el castellano y el portugués, y como consecuencia de la demanda de
los propios docentes que se encontraban trabajando con poblacién

11 Se conoce a este sistema como de subvenciones. El Estado se hace cargo de los salarios del personal docente y no
docente. Una importante proporcion de los casos de escuelas confesionales estan ubicados en zonas en las que “compiten”
con escuelas publicas, laicas, gratuitas. Estas instituciones estan habilitadas para cobrar cuotas a sus alumnos.
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indigena, la cual dio inicio a un proyecto de incorporaciéon de auxilia-
res bilingles (tal es la denominacién que recibieron) a las aulas. Mas
alla de las particularidades de Chaco y Misiones, en ambos casos los
auxiliares bilinglties son indigenas elegidos por sus comunidades, que,
tomando un taller de capacitacion, se incorporan al plantel escolar
para desempenarse como docentes.

Las experiencias concretas se desarrollan siguiendo algunos es-
quemas comunes. En algunos casos su tarea se lleva a cabo como pa-
reja pedagogica de un maestro no indigena; en otros, tienen sus horas
particulares. La mayoria de los primeros docentes no indigenas, que
se desempenaban en escuelas para indigenas, provenian del ambito
religioso; en algunos casos tenian nociones de lectoescritura en la len-
gua indigena.

En la actualidad, la alfabetizacion se desarrolla en castellano, pero
suele implementarse una materia de “cultura y lengua”, en la que los
auxiliares bilingties desarrollan los conocimientos que consideran re-
levantes. En la seleccion de los mismos, asi como en otros aspectos de
la ensenanza, la comunidad a través de sus representantes y especial-
mente de las figuras de autoridad tiene un rol central. En el caso de
Misiones se destaca el rol del opygua (lider espiritual) como evaluador
de dicha asignatura (Enriz, 2010), mientras que en Chaco se encarga
de esta tarea el Consejo de Ancianos (Medina y Hecht, 2015).

Comentarios finales

Tempranamente, la escolaridad estatal en Argentina se propuso abar-
car, con una propuesta monolitica que daba cuenta de los intereses
y perspectivas de los sectores hegemonicos, a un amplio porcenta-
je de poblacién, que, en términos generales, excluia sin embargo a
los indigenas, arrinconados en los margenes de las fronteras internas
del territorio conformado como nacional. A esta propuesta la ante-
cedian diversas acciones de iglesias, que si se proponian trabajar en
la alfabetizacion, castellanizacion y evangelizacion de las poblaciones
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indigenas. La distancia entre ambas propuestas no es solo temporal:
mientras las primeras acciones formativas de las iglesias privilegia-
ron el trabajo con indigenas, y, en su afan por lograr evangelizarlos,
se dedicaron a conocer aspectos de la cultura de estos pueblos, las
propuestas estatales se pensaron y desarrollaron a espaldas de los
pueblos indigenas. Si bien muy recientemente, en las ultimas tres dé-
cadas, se ha dado un espacio para incluir a la diversidad socioétnica
de nuestro territorio en el sistema escolar, esta apertura se produce
desde un marco general de subordinacién de saberes y conocimientos.

En este texto hemos discutido la compleja, desigual y tardia in-
clusién de la voz y perspectiva indigenas en las propuestas generadas
desde el propio Estado nacional, contrastando ese accionar con el de
otros actores, como las iglesias, que dieron cuenta muy temprana-
mente del valor de las lenguas indigenas y la relevancia de la cuestion
formativa indigena, aunque persiguiendo objetivos propios.

Las iglesias han desarrollado programas educativos desde tiem-
pos muy pretéritos (antes de la existencia del propio Estado), con
propuestas pedagogicas diferenciadas y con objetivos multiples: la se-
dentarizacion, la evangelizacién, la estandarizacién y escrituracion de
las lenguas nativas, la alfabetizacién, la inclusion como fuerza militar
del Estado o bien como fuerza de trabajo. Vimos en este escrito la mul-
tiplicidad de acciones llevadas a cabo, la busqueda de caminos peda-
gogicos, el interés por conocer la lengua y cultura de los indigenas en
el marco de los programas evangelizadores y, especialmente, la inclu-
sién de indigenas en estas tareas. A su vez, destacamos el rol que las
iglesias otorgaban a los nifios y ninas en las tareas de difusién y pro-
fusién de los saberes, conocimientos y practicas difundidas por estas.
Consideramos que las actuales politicas de EIB mantienen un fuerte
énfasis en la nifiez, como momento formativo privilegiado a la hora de
producir un acercamiento a aspectos culturales considerados como
“otros”: otra lengua, otra religion, otras formas de expresiéon y comuni-
cacion. Haber documentado estos intereses a lo largo del tiempo, nos
permite acercarnos a los procesos actuales y ver en ellos las huellas
de estos procesos pasados, comprendiendo estas complejas dinamicas
ahora desde un presente historizado (Rockwell, 2009).
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Las relaciones que las poblaciones indigenas desarrollaron y desa-
rrollan con diversas agencias representan un interesante ambito don-
de reflexionar en torno a los efectos de Estado (Trouillot, 2001), en
tanto instancias en las que los intereses estatales son representados o
llevados a cabo por otros actores. En primer lugar, resulta interesante
tener en cuenta que las normas locales que amparan a los grupos in-
digenas se anclan en una normativa internacional que es considerada
de mayor rango, el Convenio 169 de la OIT. Frente a la vulneracion de
derechos indigenas, en la mayoria de las ocasiones se recurre primero
a esta normativa internacional que trasciende los limites del Estado
nacion. Por otro lado, un sinntimero de organizaciones internaciona-
les (entre ellas, las iglesias tal como hemos analizado aqui) han te-
nido a las poblaciones indigenas locales como su principal foco de
acciones. Finalmente, la relacion de estas poblaciones con el Estado
se ve atravesada, ademas, por un internacionalismo que las vincula
fuertemente a otros paises del continente, pues sus organizaciones y
contactos anteceden y trascienden los limites territoriales impuestos
por el Estado.

En cualquier caso, consideramos que el rol de las iglesias es cla-
ve en los procesos escolarizadores indigenas en Argentina y que, aun
hoy, genera efectos de Estado, asi como también lo hacen en la actua-
lidad otros actores de la sociedad civil. En las experiencias analizadas
pudimos trazar un recorrido de acciones, valoraciones y relaciones
sociales que marcan una continuidad de tres siglos de practicas de las
iglesias respecto de la escolarizacion indigena.

También pudimos expresar el rol activo de las poblaciones indige-
nas en un proceso que en algunos casos dio origen a nuevas iglesias,
en otros mostroé el rechazo por algunos credos o la falta de permeabili-
dad de las ideas religiosas en ciertos grupos. Asi mismo, qued6 mani-
festado que los procesos evangelizadores pudieron ser rechazados por
ciertos grupos, por via del éxodo o bien por la indiferencia. Esta aso-
ciacion diferencial entre grupos y religiones/iglesias especificas evi-
dencia el rol de las poblaciones indigenas frente a las misiones y sus
posibilidades de accién.
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Hemos visto también que las propuestas escolarizadoras de las
iglesias para poblaciones indigenas fueron muy tenaces en la busque-
da de propuestas pedagoégicas particulares, que permitieran atraer el
interés de estas poblaciones especialmente. El actual reclamo docente
de mas capacitaciones, ambitos de formacion especificos y dinamicas
escolares particulares parece hacerse eco de aquella busqueda tan
sistematica de los misioneros.

En unos y otros casos, los ambitos formativos que las propias
comunidades utilizan para si mismas se han mantenido como una
incognita. Las propuestas no han recabado nunca en los ambitos exis-
tentes, los que los propios grupos utilizan para dinamizar su cultura
cotidianamente, generando nuevos espacios y modalidades de inter-
cambio. La brecha entre unos y otros permitié a algunos miembros
de las comunidades discurrir por ambos carriles, en un imbricado
proceso de identificacion.

Figura 1. Mapa de pueblos indigenas en Argentina

Fuente: Ministerio de Educacion de la Nacion
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