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RESUMEN - El Derecho a ser Joven desde la Prensa Argentina. El articulo
analiza las principales caracteristicas de las practicas discursivas de la me-
diatizacion del fenémeno de las violencias en las escuelas y su relacién con
la representacion de las juventudes. Se busca clarificar los desafios de la
visibilizacién de los jévenes como sujetos de derecho. Se basa en el andlisis
cualitativo de una muestra de tres mil quinientas ochenta y una notas de
los diarios de la ciudad de La Plata, en el periodo 1993-2011. El método utili-
zado fue el andlisis socioeducativo del discurso. Esta investigacién amplia
la base empirica con la que pensar y discutir como a través de los sentidos
implicitos en las notas periodisticas se construyen ciertos sujetos como
amenazantes.

Palabras-clave: J6venes. Escuela. Medios de Comunicacién. Derechos. Vio-
lencia.

ABSTRACT - The Right to be Young from the Argentine Newspaper. This
paper discusses the main characteristics of advertising discourse in rela-
tion to the discursive practices of the media coverage of the phenomenon of
violence in schools and its engagement with the youngas subjects of rights.
This discussion seeks to clarify the challenges to show the youthfulness in
the mass media. It is based on the qualitative analysis of a sample compri-
sing of three thousand five hundred and eighty one notes of the newspapers
of the city of La Plata in the period 1993-2011. Discourse socioeducational
analysis was used as a means of exploring social representations of the
message. This research expands the empirical basis which can be used to
consider and discuss how through the senses implicit in the coverages are
built certain subjects as threatening.
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Tipificaciones en Relacién con la Violencia

La cobertura informativa sobre los jévenes es un tema de relevancia
en las indagaciones de ciencias sociales contemporaneas. A medida que
los medios reproducen las relaciones institucionales dominantes, re-
fuerzan y movilizan un pdnico moral en los miembros de la sociedad
contra aquellos individuos que amenazan los valores y estilos de vida
hegemonicos (Hall; Critcher; Jefferson; Clarke; Roberts, 1979). El panico
moral constituye una estrategia ideoldgica conectada al proceso mayor
de produccién de hegemonia, que opera en el discurso cotidiano como
un sistema avanzado de advertencias.

Para los autores de la Escuela de Birmingham la alarma generali-
zada de la sociedad inglesa se vinculaba principalmente con las prac-
ticas y consumos de las subculturas juveniles que reunian a sectores
marginalizados. Estos grupos desafiaban a las instituciones y denun-
ciaban a los medios de comunicacién por adoptar los valores de la cul-
tura dominante y por hacer llamamientos publicos para la erradicaciéon
represiva de las amenazas sociales. El ptblico, por su parte, se mostraba
sensible a estas interpelaciones medidticas cargadas de sensacionalis-
mo, dando legitimidad a un discurso criminalizante.

Desde esta perspectiva, el discurso oficial sobre la delincuencia
juvenil operaba en dos direcciones, que se reforzaban mutuamente. La
primera articulaba distintas imédgenes populares de disconformismo
de los/as jévenes como sinénimos de un mismo punto de quiebre de
la homogeneidad social: obreros, punks y bandas, indistintamente. La
segunda tejia una construccién especifica de hegemonia en la que las
juventudes aparecian definidas a priori como problema. Este doble vin-
culo operaba, como justificaciéon para la demanda de mds control so-
cial, y para la formulacion de politicas distributivas fundadas en crite-
rios discrecionales de singularizacion y diferenciacién cultural y social,
asentados en la l6gica del mercado. El argumento de base era que solo
con una creciente politica de control y coercién podian gestionarse efi-
cazmente el quiebre social y moral advertido (Hall; Critcher; Jefferson;
Clarke; Roberts, 1979).

Enel contexto latinoamericano, algunas investigaciones (Dastres,
2002; Dastres; Muzzopappa, 2003, Dastres; Muzzopappa; Sdez; Spencer,
2005) sostienen que los medios de comunicacién tienen un rol en mate-
ria de seguridad ciudadana. De acuerdo a los contenidos que entregan,
del tratamiento que hacen de la informacién, de la forma y la frecuen-
cia noticiosa tienen una influencia en la creacion de una percepcion de
riesgo que puede ser exagerada.

Los medios de comunicacion, al escenificar la violencia, derivan en
la estigmatizacion de los jovenes, al considerarlos como los portadores del
conflicto (Rey, 2005; Cerbino, 2012) y colaboran en construir sentidos
sobre la criminalizacién de este grupo etario (Nufiez, 2007; Saintout,
2009). En este tltimo sentido, los andlisis efectuados por el Observato-
rio de Jévenes, Comunicacién y Medios de la Universidad Nacional de
La Plata (2012) verifican la presencia de una serie de casos que marcaron
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la emergencia de los jévenes en los medios. Ya sea como victimas o vic-
timarios, los y las adolescentes aparecen en la prensa ligados a casos de
violencia. Esta homologacion medidtica entre juventudes y violencias
pone de relieve la necesidad de realizar estudios sobre el tratamiento
discursivo de las asociaciones de sentido referidas a los jovenes, para
generar procesos reflexivos y practicas de intervencién que permitan
confrontar al sentido comtn hegemoénico penalizante.

Por tal motivo, en el presente articulo se analizardn los discursos
medidticos sobre las violencias en las escuelas y su relacién con las re-
presentaciones de juventud implicitos.

Esta investigacion caracteriza, desde una perspectiva socioedu-
cativa, las prdacticas discursivas producidas por la prensa escrita de la
ciudad de La Plata sobre el fenémeno de las violencias en la escuela, en
el periodo 1993-2011. El abordaje metodolégico es cualitativo y el mues-
tro es intencional: se seleccionaron las practicas discursivas que apor-
taran informacién de interés en relacion a los objetivos estipulados. El
tratamiento de los datos se realizé en el marco del andlisis socioeduca-
tivo del discurso (Martin Criado, 2014).

En primera instancia se hizo una cuantificacién de las notas re-
levadas, momento necesario para luego caracterizar y analizar qué si-
tuaciones se tipificaron como violentas en el espacio escolar, sus conti-
nuidades y rupturas. Para tal fin se conformaron cuatro periodos para
ordenar el andlisis de acuerdo a acontecimientos relevantes en el cam-
po educativo y el campo comunicacional nacional y de la provincia de
Buenos Aires: el primer periodo abarca del afio 1993 al afio 1997, el se-
gundo, del aflo 1998 al 2003, el tercero, del afio 2004 al 2007 y el cuarto,
del afio 2008 al afio 2011.

Se comenz6 en 1993 dado que en ese afio se sanciona la Ley Fe-
deral de Educacién 24.195 (Argentina, 1993). Ya en 1997 empez6 su im-
plementacién en la Provincia de Buenos Aires, con la incorporacién del
octavo ano.

En 2004 sucedi6 lo que medidticamente se llamo la Masacre de
Carmen de Patagones. Incidente ocurrido el 28 de septiembre de ese
afio en el Instituto N° 202 Islas Malvinas de Carmen de Patagones, al su-
doeste de la Provincia de Buenos Aires, Argentina, en el cual un alumno,
Rafael Solich, disparé contra sus compaieros de aula, provocando tres
victimas fatales y cinco heridos. Este hecho marcé un hito y se trans-
formé, para la prensa de La Plata, en el principal punto de referencia de
la presentacion de la violencia en el &mbito escolar. Asi también, fue el
unico caso en que los medios seleccionados hicieron un seguimiento
durante tres afios, 2004, 2005y 2006.

Por su parte, en 2008 se produjo una profundizacién de una poli-
tica de comunicacién alternativa, durante el primer mandato de la Pre-
sidencia de Cristina Ferndandez de Kirchner (10-12-2007 al 19-12-2011).
La misma comenzé en el gobierno de Néstor Kirchner (25-05-2003 al
10-12-2007) y qued6 plasmada principalmente en el Decreto N° 527/05
en mayo de 2005y en la Ley de Servicios de Comunicaciéon Audiovisual
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del afio 2009 (Argentina, 2009) Esta legislacion fue promulgada el 10 de
octubre de 2009 por la presidenta Cristina Ferndndez de Kirchner y re-
emplazo a la Ley de Radiodifusién 22.285 (Argentina, 1980), que habia
sido promulgada en 1980 por la dictadura militar autodenominada Pro-
ceso de Reorganizaciéon Nacional y se habia mantenido vigente desde
entonces. En segundo término, cabe senalar que el 3 de marzo de 2008
comenz6 la edicion del diario Diagonales, con una linea editorial dife-
rente de las que venian circulando en los medios graficos de La Plata.

Las Juventudes en las Practicas Discursivas sobre las
Violencias en las Escuelas

El estudio socioeducativo realizado reconoce actos de nombra-
miento y clasificacién, que permitenobservar algunas formas de visi-
bilizar a los jovenes en el espacio escolar a través de la noticia. Estos
espacios de representacion dan lugar a un modo de reconocimiento
sobre los jovenes. La posicién que ellos ocupan en los discursos se en-
cuentra distante de resaltar aspectos creativos y de destacar los aportes
genuinamente jovenes dentro de las dindmicas sociales que conforman
los relatos cotidianos de los periddicos analizados. Los significados que
circulan trazan perfiles estereotipados que obstaculizan la edificacién
de un reconocimiento.

Durante los cuatro periodos estudiados en las coberturas de la
prensa platense sobre las violencias en el espacio escolar se asume a
las juventudes como un grupo en riesgo, en lugar de tomarlo como un
sujeto de derecho. Este enfoque considera al joven como problema que
se corrige y no como potencialidad que se promueve. Veamos algunas
menciones:

Veo alos chicos solos como desvalidos (La Violencia...1993b).

[...] jovenes enriesgo [...] la cultura vigente, con su carga de consumismo,
competitividad, individualismo extremo, estimula conductas que al ha-
cerse sociales se transforman en preocupantes y daiinas. Es paradojal
todo esto, en los chicos de clase media existe un descrédito de la escuela
y del trabajo como caminos de ascenso social mientras ahora los adoles-
centes se convierten en una especie de vengadores. Hay una crisis de la
culturaylafalta mayor es que no se cuida alos jévenes (Violencia...,1993).

;Coémo reaccionaremos? Los datos que hemos ido desgranando en esta
serie de notas son alarmantes: crece la violencia, las adicciones, el delito
ylaparticipacién en ellos de jévenes cada vez mds precoces. Esla cara del
caos (La Violencia...,1993a).

Los jovenes estdn desprotegidos (La Dificil...,1996).
Menores platenses en alto riesgo (Investigan..., 2003).

Ultimamente se han registrado episodios de violencia en la escuela. La
metodologia de abordaje debe ser acorde ala etapa que atraviesan, ya que
el adolescente estd muy desvalido en el entrenamiento de lo reflexivo, en
cuanto a su personay su autocuidado (Capacitan..., 2003).
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LaJusticia investiga los vinculos que el tréfico de drogas tiene con meno-
res en situacién de riesgo (La Droga..., 2004).

Las nominaciones de los jévenes como grupo de riesgo son: preco-
ces, desvalidos, frdgiles, desprotegidos, en riesgo, una especie de vengado-
res, la cara del caos.

Importa explicitar el contrapunto entre enfoque de riesgoy enfo-
que de derechos, analizando los fundamentos y las implicancias con-
cretas de ambos, en las coberturas mediaticas. El enfoque de riesgo
considera la precaria situacién estructural en la que crecen y maduran
las nuevas generaciones. Muestra la existencia de amplios sectores ju-
veniles excluidos. Sin embargo, no hace referencia alguna a la condicién
ciudadana de los jévenes y a los derechos inalienables que les corres-
ponden en tal sentido. Ello llevé a que muchas précticas discursivas se
quedaran entrampadas en el desarrollo de iniciativas tendientes a con-
tribuir con el acceso a la educacion, en general impulsadas con criterios
paternalistas (Rodriguez, 2011).

Alternativamente, asumiendo las limitaciones del enfoque de
riesgo, y respalddndose en buena medida en las estrategias desplega-
das en relacion a nifios, nifias y adolescentes desde la aprobacién de la
Convencion Internacional de los Derechos del Nifio en 1990, comenz6 a
desarrollarse con fuerza un nuevo enfoque, que mira a los jévenes como
sujetos de derecho. Desde este dngulo, y sin desconocer que enfrentan
agudas y evidentes situaciones de riesgo, se asume que los jovenes son
ciudadanosy tienen, desde dicha condicién, derechos que la sociedad y
el Estado deben respaldar, procurando que estos tengan la mds extendi-
day profunda vigencia efectiva a todos los niveles. Dicho de otro modo,
elacceso alaeducacién no debe ser visto como una concesién o un favor
del Estado hacia los jévenes, sino como un derecho cuya vigencia debe
estar asegurada. El cambio de paradigma es sumamente relevante, en la
medida en que permite disputar sentidos sobre los modos de lo juvenil.

En este sentido, refiriendo a la prensa nacional, desde el Obser-
vatorio de Jévenes Comunicaciéon y Medios se mencionan algunos as-
pectos sobre la visibilizacion de los jévenes como grupo de riesgo en las
prdcticas discursivas:

[...] las configuraciones medidticas sobre jovenes suce-
den sincrénicamente a otras, producidas por las agencias
de control penal - la Justicia y las fuerzas de seguridad-,
que accionan violentamente sobre y contra los y las jove-
nes, replicando el paradigma del Patronato que funcio-
né como marco juridico-politico de tutelaje del Estado
durante casi todo el siglo XX y que recientemente ha co-
menzado a virar hacia una perspectiva de promocién de
derechos que todavia no tiene en los medios un correlato
significativo (Observatorio de Jévenes Comunicacion y
Medios, 2013, p. 12-13).

Ahora bien, cuando referimos a los jévenes no los comprendemos
desde una categoria meramente biolégica, sino que se alude a una condi-
cion histérica que se construye socioculturalmente. En la lucha simbéli-
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ca por definir lo juvenil y los modos legitimos de ser joven, los medios de
comunicaciéon ocupan un lugar relevante. En una investigacion reciente
(Kaplan; Krotch; Orce, 2012) se demostr6 en una minuciosa argumenta-
cion que la historia moderna de Occidente ha venido relacionando la peli-
grosidad social a los jovenes. En este aspecto, sigue de cerca la linea de lo
descrito por Robert Muchembled (2010), quien, en Una historia de la vio-
lencia, analiza el comportamiento agresivo en la Europa Occidental desde
el siglo XIII hasta la actualidad. Alli plantea que la palabra violenciaapa-
rece a principios del siglo XIII, deriva del latin vis, que significa fuerza, vi-
gor, y representa a un ser humano de temperamento iracundo y brutal. El
término se habria acufiado para describir las expresiones mas funestas de
dicho vigor asociado alos varones y han sido multiples saberes y teorias los
que se han ocupado de caracterizarlo. Occidente inventa la adolescencia a
través de una tutela simbdlica sobre una franja de edad considerada como
turbulenta e insumisa a los ojos del poder establecido. El temor a no poder
controlar las energias de las juventudes opera como trasfondo (Kaplan;
Krotch; Orce, 2012).

Bajo esta misma orientacion, la idea que se postula en este articu-
lo representa una invitacion a reflexionar, desde un enfoque sociohis-
térico y pedagodgico, sobre el discurso social dual acerca de los jévenes,
que necesita ser considerado en el largo plazo.

La Identidad Escolar: la relacion de los jévenes con la
escuela

La irrupcion de los jovenes en la escena publica contempordnea
latinoamericana puede ubicarse en la época de los movimientos estu-
diantiles de finales de la década de los sesenta. Este actor social comien-
za a visibilizarse como estudiante asocidndolo al temor, es visto como
un rebelde sin causa por su voluntad de participar como actor politico
(Reguillo, 2000). Esto tiene un correlato con la mediatizacion de las re-
sistencias estudiantiles en el corpus estudiado, donde los jovenes ain
no son consideradas en funcién de sus derechos sino mds bien desde las
molestias que provocan:

Alumnos del Normal Ne 1 salieron a cortar las calles (Podrian...,
2011).

Ya, desde el primer periodo la mediatizacién de la relacion de los
jovenes con la escuela empieza a mostrarse deteriorada. Observemos
algunas menciones:

El adolescente actual tiene las mismas dificultades que el de ayer
por las caracteristicas basicas del ser adolescente. Sin embargo, no todo
es igual. Los interrogantes que angustiaron a jovenes de otras épocas
difieren sustancialmente de los de hoy. Sin hacer un anélisis de los as-
pectos diferenciales de cada periodo, nos circunscribiremos a sus cues-
tionamientos en el dmbito escolar (;Para Qué?..., 1994).

Lo que aprende en la escuela no es visualizado como 1til; no per-
cibe las relaciones existentes entre el conocimiento sistematizado y su
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circunstancia. Este punto de vista no es totalmente desestimable, pues
todos conocemos la imperiosa necesidad de acercar los contenidos cu-
rriculares a la realidad del alumno (;Para Qué?..., 1994).

La escuela se visibiliza ensefiando contenidos poco ttiles, empie-
za a presentarse como la dificil realidad de los secundarios platenses
(La Dificil..., 1996).

Por su parte, Lilians Gémez Pittaluga, quien se desempefia como
regente de la Escuela Media N° 14 y como docente en el Liceo Victor Mer-
cante, se refirié al panorama de inseguridades que enfrentan los alum-
nos, lo que contribuye al desinterés por la escuela. Estas inseguridades
les acrecientan la desconfianza y no creen que lo que puedan aprender
en la escuela les pueda servir. Pero tampoco lo saben a ciencia cierta.
Porque ;qué se puede esperar més alld de la escuela? (La Dificil..., 1996).

Por su parte, se nomina a los estudiantes como escépticosy frus-
trados, que van a pasar la hora, o, como los llamaron en una cobertura,
“alumnos némades” (Sentada...,1996), en tanto no encuentran un lugar
en el espacio escolar.

Los jovenes no creen en palabras, siguen ejemplos. Es hora de in-
corporar el afecto, liberando al estudiante del totalitarismo de la razén
y el egoismo del intelecto, y fundamentalmente necesitan creer y estar
convencidos de que lo que aprenden sirve para su vida futura [...]. La
Encuesta Nacional Educativa demostré que estamos ante una escuela
media sin respuestas para la Nacién de hoy (Crisis..., 1994).

Los alumnos esperan que se aproveche el tiempo escolar para
forjar reglas minimas de una ética compartida. No visualizamos otra
forma de ensefiar respeto al individuo y a las ideas ajenas que no sea por
lo testimonial (Crisis..., 1994).

Los estudiantes encaran hoy su futuro con una fuerte dosis de
esceptiscimo. La frustacion de millares de egresados, la plétora en las
profesiones mds pobladas, la falta de oportunidad laboral en disciplinas
de implantacién relativamente reciente, la insuficiencia de los reque-
rimeintos de mano de obra altamente calificada en el el sistema pro-
ductivo, especialmente la industria y el agro, son el caldo de cultivo de
una generalizada perpelejidad acerca del porvenir y sus posibilidades
de realizacion profesional y humana (Reflexiones..., 1994).

No es extrano, pues, que en el Dia del Estudiante, los muchachos
y las chicas no encuentran mucho para celebrar, salvo la natural alga-
rabia propia de sus aflos. Agravado por el dualismo social, reducidas las
posibilidades de empleo, profundizado el aislamiento de la escuela del
mundo real, los estudiantes de hoy viven el futuro més como una ace-
chanza que como la aventura incitante de un manana abierto y pletéri-
co de posibilidades (Reflexiones..., 1994).

La apatiay el desinterés tefiian las respuestas de muchos que ase-
guraban que lo Gnico que importa es pasar de afo; otros, en cambio,
tuvieron una postura mds positiva, relacionada con la posibilidad de
concretar un proyecto y criticaron a los que vienen a perder el tiempo,
estdn acd porque los mandan (La Dificil..., 1996).
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Estas representaciones de los jovenes en el discurso mediético se
asocian no solo con el poco interés por la escuela, sino en oposicién a la
cultura letrada, alumnos trasgresores opuestos a aquellos virgenes, ho-
nestos y responsables:

Una encuesta confirma la precaria expresion escrita de los es-
tudiantes [...] un generalizado desdén hacia toda normativa, como si
no tuviera por finalidad facilitar la comunicacién humana, y més atn,
como si esta pudiera realizarse sin una serie de convenciones lingiiisti-
cas aceptadas por el conjunto (Una Encuesta...,1993).

iQué ejemplo para muchos de nuestros jévenes que no toman con
la seriedad debida los medios que la escuela en sus distintos estamentos
provee! (Escuela...,1993)

;Para qué sirven? Adolescentes versus libros (;Para Qué?..., 1994).

Los alumnos secundarios se gradian sin un perfil definido y ca-
rente de una formacién humanistica minima. Duefios de una perso-
nalidad estereotipada, conformada a partir de videoclips y jingles pu-
blicitarios con mensajes extranjerizantes, que logran hacerlos hablar,
vestir, comer, en definitiva vivir, de manera acorde con la filos6fica con-
sumista y la frivolidad de moda, que los estimula a ser transgresores,
sin advertirles que en nuestra sociedad actual, transgredir significa ser
virgen, honesto y responsable (La Educacién..., 1995).

En algunos casos se utilizan caricaturas (Figura 1 y Figura 2) que
enfatizan este posicionamiento acentuando la estigmatizacion de de-
terminados estudiantes. Estas hacen foco en el peso de los libros en la
vida de los jovenes.

Figural

Fonte: Hoy (08 jul. 1994).
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Figura 2

2 -

Fonte: Hoy (26 jun. 1977).

Los discursos mediaticos no hacen referencia al derecho ala edu-
caciéon vulnerado.

No se presentan analisis sobre la forma en que se produce la
transmisiéon de conocimiento ylos medios que se emplean para promo-
ver trayectorias educativas significativas para los estudiantes. Sino que
quedan entrampados en mostrar la existencia de dificultades indivi-
duales como son en el uso del lenguaje (dificultades en la expresion es-
crita, falta de lectura, presencia de vocabulario arrabalero, entre otras).
Ahora bien, centrar la atencién en los procesos de apropiaciéon o trans-
misién de la cultura se relaciona con la preocupacion por las formas en
que se promueve la construccién del conocimiento. El conocimiento tal
como plantea Edwards (1995) se constituye, por una lado por el uso de
los programas y libros escolares, y por otro por un conjunto no homogé-
neo de précticas que realizan tanto los docentes como los estudiantes
donde adquiere una connotacion especificala evaluacién, la promocién
y las expectativas de todos los actores involucrados. Cuando el modo
de presentar los conocimientos se realiza desde una propuesta educa-
tiva ajena a la trayectoria educativa del estudiante, entra en colision la
realidad cultural del alumno con las propuestas del aula. Se inhabilita
de este modo su apropiaciéon particular y singular. Cuando se desvalo-
rizan las experiencias y conocimientos previos de los alumnos o se los
rotula en funcién de sus caracteristicas sociales o sus dificultades en el
aprendizaje se va configurando (de manera externa) la subjetividad del
propio estudiante, lo que se sabe, produce efectos en su rendimiento
(Kaplan, 2008). Estas consideraciones sobre los procesos de apropiacion
de la cultura son invisibilizados en el discurso mediatico. Observemos
algunos nombramientos presentes en las coberturas:

Del lenguaje tampoco quiero hablar ya que solo la television y la
radio son la prueba mds elocuente de este grosero mal gusto arrabalero
que ha conquistado hasta el habla de nifias y jovencitas ;con qué bene-
ficio? (La Educacion...,1993).

Son conocidas las dificultades que, de buen tiempo a esta parte, se
advierten en la expresion escrita de los escolares, estudiantes secunda-
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rios e inclusive universitarios. Es un proceso que, si bien enmarcado en
el deterioro general experimentado por la educacién, obedece también a
una serie de factores particulares, entre otros la escasa o nulalecturayla
falta de practica (Una Encuesta...,1993).

Las formas de describir a los y las jévenes y sus trayectorias edu-
cativas (Terigi, 2009) no contribuyen a visibilizar la condicién ciudada-
na de estos sujetos. Constituyen préacticas discursivas que adquieren un
sentido d6xico. Dado queen el contexto latinoamericano gran cantidad
de jovenes atraviesan una desvinculaciéon temprana del sistema edu-
cativo (Filardo, 2016). Llegados a este punto interesa rescatar la tesis de
Dussel (2004) quien advierte que se cristalizaron las diferencias como
deficiencias o amenazas en el sistema educativo dada la equivalencia
discursiva entre igualdad y homogeneizacion. Aspecto que tiene con-
tinuidad en el relato medidatico, en tanto las distintas formas de vincu-
lacién con la cultura letrada son valorizadas de forma diferencial. Sise
considera la educacién como un derecho es evidente la necesidad de
generar en las aulas estrategias de trabajo que apunten a recuperar tra-
yectorias educativas diversas.

Los medios construyen una identidad de jévenes en crisis, peli-
grosos y desviados. Como afirman desde el Observatorio de Jévenes,
Comunicacién y Medios “el joven se transforma en el enemigo, en el
chivo expiatorio de la sociedad. Estos discursos hacen que la relaciéon
con los jovenes esté mediada por el miedo” (Observatorio de Jévenes,
Comunicaciéon y Medios, 2013, p. 20). Presentamos algunas menciones:

Lo que pasé en Patagones no es privativo de un determinado lu-
gar, adolescentes en crisis hay en cualquier escuela’, reflexion6 (Entre
El..., 2004).

Proponen maestros armados [...] lo que ha venido ocurriendo des-
de los noventa y durante esta década casi todos los afios es que los pro-
tagonistas son jovenes adolescentes (Masacre..., 2006).

Ahora bien, la tipificacién de joven violento se asocia al espacio es-
colar empezando a conformar la tipificaciéon de alumno violento, donde
aparece asociado al desafio a la autoridad, dado que ‘se han pasado de la
raya’(Adolescentes...,1993).

En los adolescentes platenses se observa cierta belicosidad, un
sano escepticismo en el mejor de los casosy, en el peor, un nihilismo ju-
venil. Profesores, padres y especialistas hablan de un cambio bastante
reciente, que lo perciben no solo los de edad madura, sino también los
que son demasiados jovenes como para recordar coédigos de vestuarioy
normas sobre el silencio en los corredores de colegios. La Dra. Susana
Machado Garcia explica esta realidad al decir ‘el desafio a la autoridad
es lo que muestra la crisis adolescente. Abandonan las cosas infanti-
les en pro de su crecimiento. Pareciera muchas veces que estdn sordos,
cada uno en lo suyo, mirando televisién, jugando con los video juegos o
durmiendo interminables siestas’ (Adolescentes...,1993).

‘Es absolutamente increible’, dice otra profesora de arte, quien
volvié a las aulas en el 1991 tras una ausencia de trece afios. ‘Hoy los
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chicos creen realmente que pueden tener demasiados derechos. No es
que no nos respeten, sino que simplemente no respetan a los adultos.
Solia ser automdtico. Ahora hay un mecanismo de prueba que funciona
constantemente. Se aprovechan de ciertos profesores porque saben que
no deberdn pagar las consecuencias. Nosotros también hicimos eso,
pero no hay duda de que se han pasado de laraya’ (Reflexiones..., 1994).

Enlas coberturas periodisticas analizadas la identidad escolar de
los jovenes queda asociada a una relacién deteriorada con la escuela y
con la cultura letrada, que se expesa en el desafio de la autoridad. No se
visibilizan aspectos significativos sobre las propuestas educativas y su
vinculacién con el sostenimiento de las trayectorias educativas de los
jovenes.

Las Leyes de los J6venes

Desde el primer periodo la mediatizacion del joven violento-alum-
no violento se presentala violencia como cddigoque van ganando ciertos
territorios:

Los chicos generan sus guetos con sus propias leyes. Van exten-
diendo sus dominios en La Plata y partiéndose en tres grupos” (La Vio-
lencia..., 1993b).

Violencia: Pintado aclaré que las actitudes que tienen los adoles-
centes para resolver sus cuestiones personales pasan cada vez menos
por el didlogo o por la posibilidad de dirimirlo mediante acuerdos (Re-
flexiones..., 1994).

Segtn la psicéloga, la juventud maneja un cédigo de violencia pro-
pio. Para que las cosas se constituyan en normales (la media de lo que ocu-
rre en un grupo social determinado, en un momento histérico), implica
todo un proceso (La Dificil..., 1996).

En los cuatro periodos estudiados, los estudiantes tipificados
como joven violento-alumno violento son los protagonistas de desmanes
en fiestas nocturnas, vueltas olimpicas, viajes de egresados, festejos de
dia de la primavera, entre otros.

El funcionario sefnalé que ‘los estudiantes realizaban los desma-
nes propios de un festejo de este tipo’, aunque no detall6 en qué consis-
tian los disturbios. Por tal motivo, ‘la policia demor6 a unos diez alum-
nos de quinto afio del Colegio Nacional, a cuyos padres ya se notific6 del
hecho’, explic6é Arquez. Al ser consultado sobre los motivos de la inter-
vencion de la divisién antimotines y la utilizacién de balas de gomas, el
funcionario sostuvo: ‘No tengo conocimiento; no me fue comunicado
nada al respecto’” (Reflexiones..., 1994).

Destrozos y balas de goma en una fiesta estudiantil (Destrozos...,
1999).

Los alumnos de quinto afio del Colegio Nacional celebraron el
Dia del Bachiller. Fueron a bailar y organizaron una murga callejera.
Algunos tomaron la sombrilla de un bar, daflaron un puesto de flores
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abandonado y golpearon algunos autos. Fueron baleados por efectivos
policiales que los custodiaban (Destrozos..., 1999).

Los guias cuentan que no desean acompafiar grupos colegiales,
por el desinterés en la integracion del paisaje, faltas continuas de respe-
to, fundamentalmente porque, como se acuestan tarde, van adormeci-
dos o dormidos totalmente. Una orientadora relaté que determinados
lugares los muestran de lejos o desde el 6mnibus por temor a que sean
dafados (Los Viajes..., 1999).

En ese sentido, la preceptora del colegio manifest6 que ‘nosotros
entendemos que la vuelta olimpica es un tradicién estudiantil que se
realiza desde hace muchos afos, pero esta vez se les fue la mano; rom-
pieron mesas, sillas y vidrios. Fue un acto de vandalismo’(Los Maes-
tros..., 1999).

Alumnos del Colegio Nacional festejaron el Dia del Bachiller y
provocaron disturbios en el centro (La Violencia..., 1999).

J6venes encapuchados ingresaron ayer a la escuela para destrozar
muebles y amenazar a profesores y alumnos (Destrozos..., 1999).

Siguiendo a Elias, “La mayoria de los hombres de todas las socie-
dades tiene a su disposicidon toda una gama de expresiones para estig-
matizar a otros grupos” (Elias, 1998, p. 96). Las luchas simbélicas por
los actos de clasificacion social y el posicionamiento dentro del espacio
socialmente jerarquizado pueden observarse en la presentacion de las
juventudes como riesgo. Sin hacer visibles sus derechos, se la considera
como problema que se corrige. Asimismo, la magia del lenguaje en los
discursos construye espacios de significacion acerca de las juventudes
que son orientados de acuerdo a los intereses adultos. Estos espacios
establecen representaciones que, lejos de integrar, fraguan fronteras
intergeneracionales.

La Identidad Judicial

Otro aspecto importante en las dificultades del discurso mediati-
co para visibilizar las juventudes es la importacién de términos desde la
perspectiva judicial o policial, como la de menorpara nombrar a los jove-
nes que protagonizan las noticias del fendmeno (Saez; Aducci; Urquiza,
2013). Desde el &mbito del que proviene este término, refiere a la persona
que no alcanzé la mayoria de edad, y designa especialmente a aquellos
acusados de cometer un delito. Por tal motivo, su uso en el discurso social
conlleva un significado peyorativo, que termina reforzando prejuicios, es-
tigmas y desigualdades sociales. Este nombramiento opera diferenciando
entre dos supuestos modelos de infancia y juventud: los nifios o jévenes y
los menores. Asimismo, las intromisiones de la terminologia judicial estan
ligadas alas soluciones propuestas en las noticias sobre las violencias en el
espacio escolar, aspecto que desarrollaremos mds adelante.

A partir de su estatus juridico, la aplicacién de este término a los
jovenes refiere a dos sentidos: menores de edad y menores de razén
frente al adulto. Los jévenes “viven en medio de una situacion estatuta-
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riamente indefinida, percibida como una moratoria” (Martuccelli, 2016,
p. 161). Desde los origenes del sistema escolar argentino hay una aso-
ciacion entre la a identidad juridica y la identidad educativa. En el dis-
curso sarmientino esta asociaciéon permitié construir la autoridad del
maestro, establecer una frontera de edad asentada en lo que establecia
el cadigo civil para sostener el poder sobre los estudiantes, sin derechos
propios y subordinados a la autoridad de los adultos.

La minoria de raz6n de los jévenes los convierte en seres incom-
pletos, por estar en situacion de crecimiento o de exceso de pasion (Car-
li, 2012).

El tratamiento noticioso cuando la policia es protagonista, muchas
veces, tiene a la fuente policial como Ginica mencién.

De esta forma, el c6digo penal se presenta, entonces, como el
mecanismo que regula nuestras conductas ciudadanas en las diversas
esferas de la vida social. Sin embargo, en las instituciones escolares es
excepcional la ocurrencia de situaciones tipificadas por el c6digo pe-
nal (Observatorio de Violencia en las Escuelas, 2011). Y aun en los casos
donde estas ocurren es necesario considerarlas bajo el marco de los de-
rechos de los nifios, nifias y adolescentes.

Nominaciones como acusado o demorado contribuyen a plantear
la situacion desde la l6gica policial. Es decir, de la escuela no se habla
en términos escolares, sus conflictos no se resuelve con las autoridades
escolares, y los escolares pasan a ser menores, se reemplazan las inter-
venciones pedagogicas por las detenciones o demoras, las escuelas no
pertenecen a distritos escolares sino a jurisdicciones policiales.

El empleo de un lenguaje penal transforma profundamente la
mirada colectiva sobre las infancias y el periodo de transicion hacia la
vida adulta. En efecto, las distinciones y taxonomias sociales operan
comparando individuos y grupos, por distancia o proximidad simb6-
lica, estableciendo pardmetros de normalizacién (Kaplan, 2012). En
términos de Goffman (2001), ser adolescente se transforma asi en una
categoria estigmatizante, esto es, portadora de un atributo concebido
como intrinseco que tiene la cualidad de vergonzante y amenazador.
Las propiedades simbdlicas asignadas a su identidad social, y que los
torna distintivos, se vinculan al desenfreno. El efecto creencia debe su
eficacia simbélica al hecho de adjudicar la rebeldia a los jévenes, trans-
mutdndola en un rasgo esencial negativo de este grupo social. El dis-
curso y la imagen de lo juvenil subalterno como delincuencial tienen
raices profundas en nuestra matriz social. Sostiene el Observatorios de
J6venes Comunicaciéon y Medios:

Otra dimensién no menor a reconocer en el proceso de construc-
cion de la realidad mediética es que las noticias que criminalizan a los
jovenes y sus prdcticas son relatos policiales herederos de los antiguos
folletines, pioneros en el uso de técnicas para producir emotividad en
los lectores (Observatorios de J6venes Comunicacién y Medios, 2013, p.
20).
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Es decir, si se entiende que los hechos de violencia siempre son tales
en términos de relaciones sociales, y la escuela es en este sentido uno de
los lugares fundamentales donde aprender a convivir y a vincularse con
el mundo y aprender de €I, es que se considera que la institucion escolar
sigue siendo el bastién —ylo ha sido hasta en los momentos histéricos mas
desestructurados de la historia del pais — desde donde construir ciudada-
nia, ejercer derechosy asumir responsabilidades. Todo esto en el marco de
précticas reales de enseflanzay aprendizaje. Y es desde esas prdcticas que
la escuela estd habilitada para hallar soluciones y ensefiar a encontrarlas;
aprender a solucionar esos hechos desde una perspectiva participativa, de
dialogo democratico y en ejercicio de derecho.

Los enfoques de judicializacién y la criminalizacién de las infan-
cias y juventudes son arena de debate permanente, sobre todo cuan-
do se aborda la categoria de alumno. La mirada de sospecha sobre los
alumnos contribuye a la estigmatizacion, en lugar de dar una respuesta
educativa a favor de la inclusion. Sobre todo si tenemos en cuenta que
en contextos societales de desigualdad, la tipificacion de pobre esta casi
mecdnicamente asociada en la doxacriminalizante a la de delincuente
(Kaplan, 2011).Como sostienen desde el Observatorios de J6venes Comu-
nicacién y Medios,

La estigmatizacién que caia sobre los ‘subversivos’ en los setenta
cae lamentablemente hoy sobre los pibes y pibas de gorrita, de zapatillas
deportivas. No es casualidad que estas practicas sistemdticas de abusos
de poder por parte de las fuerzas de seguridad caigan siempre sobre los
mismos sectores, jovenes en su mayoria varones, pobres de los grandes
conglomerados urbanos de nuestro pais (Observatorios de Jévenes Comu-
nicacién y Medios, 2013, p. 16).

No hay individuos y grupos inferiores o superiores en si. Lo que
existe es una creencia en la inferioridad y unos sentimientos de superio-
ridad que suelen cristalizarse en los vinculos sociales dado el diferen-
cial de poder de unosy otros. Lalégica discursiva de la matriz criminali-
zante circunscribe a los jévenes de sectores socialmente desfavorecidos
como una amenaza para nosotros, como un grupo que transgrede las
leyes.

No obstante, siguiendo los aportes de Zaffaroni (2011), lo puniti-
vo se comporta de modo excluyente porque no solo no resuelve el con-
flicto, sino que también impide o dificulta su combinacién con otros
modelos que pueden resolverlo.Las sanciones de cardcter represivo no
garantizan la solucién de los conflictos; por el contrario, tienden a hacer
atn mas tensas las relaciones entre los actores involucrados, generando
malestar institucional y haciendo dificil la busqueda de mecanismos
mas efectivos y estrategias mds participativas de resolucién (Zaffaroni,
2011; Kliksberg, 2009).

La solucién punitiva, en sus diversas modalidades y estilos, no es
un instrumento de reduccion de la cantidad de transgresiones, crime-
nes y pecados diversos que puedan existir y proliferar en una cultura
(Zerbino, 2010). La doxacriminalizante y la solucién punitiva desesti-
man, por principio, la potencialidad que poseen la escuela y sus actores
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para abordar pedag6gicamente la violencia que se manifiesta en ellas.
Sumado ala espectacularidad en la trasmision del hecho (Brener, 2009),
que no permite reflexion alguna sobre la complejidad del problema, se
observa como en las noticias la escuela como institucion es desplazada
de su lugar de autoridad, dando paso a una fuerte presencia de los 4m-
bitos policiales y judiciales en dichas soluciones.

Notas Finales

En las coberturas se recurre al enfoque de los jovenes como riesgo.
Dados los estereotipos con que se mira a este grupo etario, se proponen
el enfoque de vigilancia sobre su comportamiento y los castigos que un
comportamiento inadecuado debe tener.

En las practicas discursivas sobre las violencias en las escuelas se
presenta a las juventudes como desprotegidas en relacién a una iden-
tidad escolar signada por la frustracion, el escepticismo, las rebeldias
y las transgresiones. Se produce una operaciéon discursiva que vincula
estos actores sociales al peligro mediante nombramientos ligadosa la
identidad judicial de menor. Observemos un grafico que ayuda a diluci-
dar la cadena de sentido presente en las coberturas:

Diagrama 1 - Tipificacién de las Juventudes en el Discurso Mediético

Precoces
Rebeldes Menor
Desvalidos Vengadores
IDENTIDAD JOVENES EN IDENTIDAD
Transgresores Acusad
ESCOLAR RIESGO cusace JUDICIAL
Fragiles
Cara del caos
Farentica
Desprotegidos Demorado
Frustrados

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de la presente investigacion.

En continuidad con estos andlisis, se considera que algunos su-
jetos son menos aptos para controlar la representacién de si mismos en
las coberturas medidticas (Champagne, 1999). Este aspecto constituye
un circulo vicioso que da poco lugar al discurso de los y las jovenes, ya
que son los mds dificiles de escuchar, y se habla de ellos mds de los que
ellos hablan. Lejos de ayudarlos, la intervencion de los periodistas suele
crear una imagen negativa. Contribuyen a su estigmatizacion, sin duda
involuntaria y resultante del funcionamiento mismo del campo perio-
distico, que se extiende mds alla de los acontecimientos que provocan.

A modo de cierre es importante destacar la relevancia de esta in-
vestigacion en tanto amplia la base empirica de las formas de presen-
tacion de las juventudes en el discurso medidtico. Es importante que
los medios de comunicacién participen en el desarrollo de nuevas sen-
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sibilidades y disposiciones hacia los jévenes como sujetos de derecho,
contribuyendo a renovar el compromiso social con una sociedad més
democrética y mds justa.

Recibido en 20 de febrero de 2016
Aprobado en 27 de septiembre de 2016
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