cientificos vuelven a la escuela» y

abiertas», bajo la organizacién del Complejo Cientifico y
Tecnolégico de la ciudad de Rosario (Santa Fe, Argentina),
durante los afios 2013-2014.

Pero cémo, sla historia no es
eso que estd en los libros..., a la
historia la vivimos? (Alumna
de 16 afios)

O sea, que la historia la hace-
mos viviendo... y dejando mar-

s... Jfuentes? (Otra alumna
de la misma edad)

Como parte de nuestra labor
en la Unidad Ejecutora en Red
Investigaciones Socio-Histéricas
Regionales (ISHIR) del Consejo

Nacional de Investigaciones
Cientificas y  Tecnoldgicas
(CONICET), trabajamos con
alumnos de educacién secundaria
y primaria con el objeto de trans-

mitirles el oficio de historiar. Esta

experiencia educativa se llevé a-

cabo en el marco de dos progra-
mas: «Los cientificos vuelven a
la escuela» y «Jornadas de puer-
tas abiertas». En el primero, de
cardcter anual, los investigadores
seleccionan un centro escolar para
desarrollar una clase, con el fin

62 fber Didictica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia » nim.82 = pp.62-66 « enero 2016

* ENSENANZA
® HISTORIA
~© METODOLOGIA

de poner en valor el conocimien-
to cientifico y los modos de pro-
ducirlo. El segundo se efectia dos
veces al afio y, para el caso rosarino,
diferentes escuelas son invitadas a
recorrer los institutos del Centro
Cientifico Tecnolégico (CCT). El
objetivo que da sentido a ambos
programas es acercar a los nifios y
jovenes al campo de produccién del
conocimiento cientifico. En estas
paginas narraremos el trabajo reali-
zado en este marco, concretamente
en el drea de historia.




ABRIR LAS PUERTAS PARA
HABLAR DE HISTORIA
Abrimos las puertas y recibimos
a los estudiantes de educacién
secundaria. Para dirigir la visita
indagamos en primer lugar qué
se entiende por ensefar-aprender
historia en tales escuelas. Para
ello, partimos de un supuesto: los
jovenes aprenden fisica, biologia o
cualquier otra materia de ciencias
naturales realizando y compro-
bando experimentos en los labo-
ratorios de las escuelas. En cambio,
cuando se acercan a la historia, lo
que hacen es tramitar un saber ya
convertido «en contenido de libro
de historia». Leen en un manual «la
historia» y resuelven gufas de tra-
bajo que luego estudian y exponen.
Mas alld del esfuerzo tedrico del
docente, los estudiantes no verifi-
can ni elaboran el contenido de la
historia. De este modo, el «sentido
comun» escolar asocia la historia
con un relato ya consensuado e
inamovible sobre el pasado.

Nuestra tarea, por lo tanto, tenfa
un cometido: ensefiar un oficio

que el sentido comun escolar
oculta. Esto fue una dificultad,
pero también un reto. A continua-
cién, nos preguntamos: ;cémo
contar de forma sencilla y clara
las claves del oficio? ;Cémo expli-
car que los historiadores, al igual
que otros cientificos, producen
conocimiento con herramientas
metodolédgicas? En definitiva, lo
que queriamos transmitir eran los
desafios, los problemas y dificul-
tades propios de la investigacion.

Asi, la actividad propuesta tuvo
una dindmica tedrico-prictica.
En primer lugar, presentamos las
lineas tedricas por medio de un
apoyo digital (proyectado con
cafién) y luego expusimos la con-
signa: ser historiadores por un dia.

La jornada se inicia con un didlogo,
en el que preguntamos a los chicos
qué es la historia. La respuesta fue:
«Es la ciencia que estudia el pasado
de los hombres y de las socieda-
des para comprender el presente».
Les animamos a reflexionar acerca
de otros conceptos, y entonces les
hablamos del historiador y su rela-
ci6n con el saber histérico. Este
inquiere, traza hipdtesis, duda y asi
complejiza el conocimiento sobre
el pasado tornédndolo de orden
conjetural. Asi mismo, el histo-
riador no trabaja solo, sino en el
marco de instituciones y con pares
que leen, discuten y aprueban la
produccién de cada integrante.
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Seguidamente, les presentamos el
método. Las piezas de «nuestro
laboratorio» estdn diseminadas
en distintos lugares, que llama-
mos archivos. En ellos estdn las
fuentes. Sin claves para interpre-
tar éstas, el conocimiento hist6-
rico es inviable, les explicamos.
Este momento lo aprovechamos
para introducir algunas cues-
tiones de cardcter metodolégi-
co, y les comentamos que a los
archivos acudimos con técnicas
y tecnologias: cuaderno de notas,
cdmara digital o escaner portatil,
guantes de latex (por criterios de
conservacién y de higiene), algu-
nas veces con mascarillas (cuan-
do el estado de la documentacién
lo precisa)... Cruzando fuentes y
preguntas construimos el conoci-
miento histérico.

Los apuntes metodoldgicos rela-
tivos al trabajo en archivos capta-
ron la atencién de los visitantes.
Les dijimos que la historia no
viene facturada, sino que, muy al
contrario, para elaborarla tenemos
que llevar a cabo en primer tér-
mino una tarea de investigacion
y de asimilacién de la informa-
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cién obtenida. En otras palabras,
las fechas que se estudian en las
escuelas no son resultado de un
pasado ya hecho, sino de la toma
de decisiones de hombres y muje-
res que trabajan en la construc-
cién del conocimiento histérico.
Por dltimo, les remarcamos que
estas decisiones estdn metodol6-
gicamente probadas por los cien-
tificos que se abocan a estudiar
el pasado. Oido lo anterior, el
grupo de estudiantes procedié a
observar diversas libro de historia.
Asi, revisaron documentos previa-
mente seleccionados y luego les
mostramos cémo al final de cada
libro de historia son «citadas» cada
una de las fuentes consultadas, asi
como los archivos visitados. Aqui
les explicamos que los historia-
dores escriben, pero que su escri-
tura no es libre, pues estd sujeta
al cruce, a la triangulacién, a la
contrastacién con fuentes y con
teorfas (categorias y estados de la
cuestién). Dado que gran parte
de los participantes manifesté no
entender esta idea, reforzamos los
conceptos expuestos y les expli-
camos que a esa etapa inicial de
investigacién le sigue un trabajo
de lectura, clasificacién, interpre-
tacién y triangulacién cuyo coro-
lario es un libro de historia.

Los estudiantes nos preguntaron
cudnto tiempo nos dedicamos a
la investigacion, qué salario se
gana y si trabajar asi deja espacio
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para la vida social. Esas pregun-
tas, expresadas desde el sentido
comtn, nos parecen destacables
porque humanizan el oficio de
historiar.

Para finalizar propusimos a los visi-
tantes ser historiadores por un dia.
Para ello formaron grupos a los que
se les entregé una serie de fuentes
que debian leer y sobre las cuales
tenfan que formular una interpre-
tacién de conjunto. El tema esco-
gido fue la inmigracién europea
en Argentina en la bisagra de los
siglos XIX y XX. la seleccién estuvo
fundada en los disefios curriculares
pero también en la importancia de
dicha cuestién en la cultura rosari-
na. en este sentido, cabe recordar
que a principios del siglo XX, més
especificamente en los afios previos
a la Primera Guerra Mundial, la
poblacién inmigrante en Argentina
representaba el 30% y alrededor del
50% en las provincias de la regién
pampeana.

Pensamos que los alumnos ten-
drian referencias acerca de este
tema y que éste, ademds, por su
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cercania local, les motivaria a la

hora de desarrollar la actividad.

La seleccion de materiales para la

actividad fue la siguiente:

« Una fotografia del 4lbum de
Fernando Paillet.

e Una carta de un inmigrante
italiano, fechada el 20 de mayo
de 1893.

e La portada del libro de cocina
La cocinera criolla y recetario
curativo doméstico, de 1914
(primer recetario de cocina
compilado por una mujer san-
tafesina, publicado bajo seu-
dénimo: Marta).

« Unfragmento delaley de inmi-
gracién y colonizacién, 1876.

e Un fragmento del diario de
viajes de Juan Canals (1871).

Los grupos resolvieron y escribie-
ron al respecto. Algunos captaron
répidamente la temética, mientras
que otros tuvieron mas dificul-




tades. No obstante, todos fueron
capaces de relacionar las fuentes:
la foto en el campo con Ia carta
del hijo que vivia en la colonia, las
reglamentaciones para la vida, los
gustos culinarios que cambian al
Vivir en otra tierra, etc,

VOLVER A LA ESCUELA
PARA HABLAR DE
HISTORIA

Volver a la escuela para hablar del
oficio es mds complejo que reci-
bir a los visitantes en el lugar de
trabajo. Aqui, operamos con los
elementos escolares disponibles:
tiza y pizarra..., o proyectores. El
objetivo es explicar a alumnos de
11-12 afios las principales claves
del trabajo del historiador. Para
ello, utilizamos como detonan-
te un fragmento de una novela,
leyendo en voz alta el pasaje de
«la peste del insomnio» de Cien
anos de soledad, de Gabriel Garcia
Mérquez. En este pasaje, los habi-
tantes de Macondo sufren una
epidemia de insomnio y su conse-
cuencia: el olvido. Temen olvidar.
Ese dato de la narracién fue rapi-
damente captado por los nifios: el
miedo al olvido obliga a generar
claves para recordar. El alumnado
intervino de diferentes modos:

° Serfa terrible si olvidamos para
qué sirve el WhatsApp, y no
importa si sabemos decir |a pala-
bra, porque olvidamos para qué

sirve, no lo podemos usar..., hay
que saber historia.»

* (Es obligacién recordar todo?
Porque hay cosas que es mejor
olvidar: por ejemplo cuando se
muere tu abuela o se separan tus
padres.»

El grupo, motivado por el relato,
comentd que recordar es esencial
para sobrevivir y que, para ello, es
necesario generar modos de regis-
trar el recuerdo. Estos m0dos son
decisiones, invenciones nuestras,
y uno de ellos es la historia,

Nuestra pregunta fue: scomo se
hace Ia historia si el pasado pasa,
$i es un recurso no renovable?
Para responderla, pusimos como
ejemplo la misma actividad que
estabamos realizando. Hoy esta-
mos aqui pero si no hacemos algu-
ha marca material, con el paso del
tiempo, no habré posibilidad de
recordar lo que hicimos. Entonces,
los alumnos dijeron: «tenemos
las carpetas», y una chica: «yo lo
puedo grabar», a lo que la maestra
presente sumé una fotografia del
encuentro. Escritos, audios e im4-
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genes son fuentes que sirven para
reconstruir un acontecimiento. No
en su totalidad, sino en la medida
que esas fuentes posibiliten,

La actividad prosigui6 con Ia pro-
yeccion de diferentes tipos de fuen-
tes: telegramas, fotografias, cartas,
recortes de prensa... Los chicos
preguntaban quiénes eran las per-
sonas que aparecian en ellas, cuan-
do y dénde vivieron. Asimismo,
establecieron relaciones entre los
documentos proyectados. La tarea
termind recuperando dos ideas:
la historia, lejos de ser un relato
estanco y cerrado, es producto del
trabajo de los historiadores, a par-
tir del cruce de métodos y fuentes
que realizan.

ALGUNOS APUNTES
FINALES SOBRE LA
SECUENCIA DIDACTICA
El objetivo de ambas actividades
fue introducir a los estudiantes
en los procesos de produccién del
conocimiento histérico. Al respec-
to, la consigna fue ser historiador
por un dia. Para trabajar con los
jovenes dispusimos de cuatro sec-
ciones de dos horas de duracién
en las que se presents la siguiente
secuencia didactica:
L. Presentacion del problema por
medio de un Power Point,
2. Didlogo didéctico para inter-
cambiar saberes (previos y
escolares).
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3. Método de trabajo: andlisis de
fuentes. Se entregd a los jéve-
nes una serie de documentos
de distinta procedencia (cartas,
fotografias, articulos de perié-
dicos, etc.), y a partir de la
lectura en conjunto tuvieron
que generar hipdtesis y una
posible explicacién historio-
grafica.

4. Puesta en comun del trabajo,
que ofici6 de evaluacion general.

En el caso del alumnado de educa-

ci6én primaria, la secuencia didac-

tica se valié de otros recursos y

fue dispuesta en una seccién de

cuatro horas de duracién:

1. Presentacion del problema a
partir de la lectura en voz alta
de un relato literario.

2. Diédlogo didactico comple-
mentado con la proyeccién
de «fuentes» de distintos tipos
(fotografias, telegramas, car-
tas, etc.).

3. Sintesis grupal de lo tratado.

El fin de estos ejercicios es mos-
trar el quehacer de los cientificos
de la historia en las escuelas. De
esta manera, nos acercamos a los
docentes, los escuchamos, les ase-
soramos y luego recibimos a sus
alumnos.

Se trata de animar a quienes pro-
ducimos conocimiento histérico a
trabajar con las escuelas, en bene-
ficio de la sociedad. Volver a las
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escuelas o abrir las puertas para
hablar de historia con los nifios y
adolescentes supone un desafio:
explicar que esta ciencia no es un
saber que habita en los libros per
se, sino que llega a ser parte de
ellos después de una ardua labor
de busqueda, interpretacion, sin-
tesis y andlisis de los historiadores.

Aunque lo parezca, semejante
tarea no es sencilla puesto que
implica operar sobre un sentido
comin cémodamente instalado
que define la historia como un
saber ya dado. Nosotras también
utilizamos guantes, mascarillas,
hacemos cortes, referenciamos,
seleccionamos, construimos hipé-
tesis, analizamos, interpretamos y
finalmente arribamos a resultados
siempre parciales, siempre suscep-
tibles de ser sometidos a nuevas
lecturas. «
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