








1. Introducción
-

rizados con ellos que nos suele resultar difícil reconocer el largo y sinuoso camino que 
niños y niñas  transitan hasta llegar a comprender qué son los números y para qué 

una variedad amplia de situaciones reales e imaginarias; al ser abstractos, son modos 
-
-

-

de este capítulo es presentar una aproximación multimodal, dinámica y situada al es-
tudio de la emergencia y la transformación del conocimiento numérico en la primera 
infancia, en base a investigaciones que nuestro equipo ha realizado con niños y niñas 

1.1. Los números en la primera infancia

el conteo sirva como procedimiento para conocer, por ejemplo, cuántos caramelos hay en 



un frasco, es necesario seguir algunos principios, entre los cuales el principio de cardinali-

Conteo y cardinalidad
Desde la obra pionera de Piaget La concepción del número en el niño

las razones por las cuales los niños y las niñas demuestran competencia numérica en algu-

la que la última palabra número del conteo representa el conjunto, por ser el cardinal de 
-

dado al último elemento contado e informa sobre la cantidad de elementos que fueron 

la tesis piagetiana, tras la aplicación correcta de las correspondencias y el principio de or-

la relación entre contar y usar una palabra número para dar cuenta del cardinal de una 
conteo a cardinal

más avanzado implica que a partir de una palabra número, los niños puedan construir una 
cardinal a conteo

-
ro que se enuncia en un conteo indica el valor cardinal de todo el conjunto no es fácil, y niñas 
y niños demoran varios años en entenderlo a pesar que puedan recitar la lista ordenada de 

-
sión tarda alrededor de dos años en ser realizada y que la mayoría de los niños lo hacen entre 

-
bra número a ninguna colección de elementos estarían en el nivel no conocedor y, más allá 

conocimiento es cuando se dan cuenta de que, contando, pueden saber el número de cual-



En primer lugar, si focalizamos la atención en la comprensión cardinal de las palabras nú-
-

zan progresivamente a apropiarse de una diversidad de signos para comunicar y representar 

-

modos semióticos para comunicar y representar cantidades puede mostrar otros matices en 

En segundo lugar, el enfoque de los niveles de conocimiento prioriza la precisión con 
-

-
-

temente no coinciden con respuestas correctas, los ensayos y esfuerzos de los niños, ya 

exitoso, se restringen las situaciones y los parámetros investigados en grado tal que puede 
ser difícil reconocer aspectos relevantes de la dinámica de los procesos de aprendizaje y 

Finalmente, el conocimiento numérico se construye en situaciones y entornos rele-
-

-
rrollo numérico se entretejen entonces la actividad individual y aquellas mediadas social 

-
to numérico, seleccionamos parte de los resultados de una serie de estudios que se centran 
en variaciones en los modos semióticos de presentación y comunicación de las cantidades 

1.2. Palabras número, pero también objetos e imágenes
El concepto número involucra una variedad de conocimiento de naturaleza perceptual y 

-
sibilidades de representación y comunicación valiéndose de signos constituidos por en-

representadas en imágenes y hasta conjuntos de elementos no objetales, como acciones, 



sonidos o efectos visuales, pueden emplearse como modos de representación de un va-

-
nado en detalle los efectos de los distintos modos de representar y comunicar cantidades 

sucesivos ensayos que coloquen una cantidad determinada en una pecera a partir de una 
consigna simple: “Dame tres

-

A diferencia de las palabras, los objetos y las imágenes son representaciones externas 
permanentes, en tanto se inscriben en un espacio perdurable y tienen una naturaleza con-
creta que permite su conservación, manipulación y uso en nuevos contextos y situaciones 

-
ro son efímeras, se despliegan y, a menos que sean registradas de alguna manera, se des-
vanecen en el tiempo por lo cual son generadas para ser interpretadas en el momento de 
su producción y no pueden ser usadas más adelante, a no ser que se evoquen y recuperen 

En algunos contextos y situaciones, objetos e imágenes funcionan como representacio-
nes numéricas motivadas de naturaleza iterativa en las que se repiten n veces los elemen-
tos de las colecciones para representar la cantidad n . Las 
palabras número son abstractas; están ancladas en unidades léxicas en las que un único 
signo representa un valor cardinal y no existe correspondencia entre las características 

con determinadas propiedades físicas y simultáneamente formas de representación que 



-
-

rar sus elementos, cambiarlos de posición o apilarlos, formar colecciones más pequeñas y 
-

yen un todo y los elementos de las colecciones no pueden ser tratados de forma individual; 

Para ilustrar nuestra aproximación al estudio del desarrollo numérico temprano, pre-
sentamos una descripción detallada de las trayectorias de desempeño de dos niños y una 

revelan un proceso continuo de apropiación del número que el uso exclusivo de palabras 

Juan  participó de una investigación en la que comparamos el desempeño con objetos, 

en relación al trabajo y la observación con niños y los principios establecidos por la Convención Internacional sobre los Derechos 



2.1. Los pasos de la tarea
Lo primero que la entrevistadora preguntó a Juan fue si sabía contar, ya que había presen-

-

-

-

-



2.2. Las vías de análisis

-

maneras diversas durante la tarea es clave para una comprensión situada de las diferentes 
formas en que los niños se involucran en la actividad numérica, así como para apreciar 

2.2.1. Recursos relacionados con el campo numérico 
El enfoque de recursos motiva un cambio en el tipo de objetivos para la investigación en 

conocimiento a capturar cuándo y cómo los niños despliegan recursos al aprender y comu-

solo constatar cuáles fueron las respuestas, correctas o incorrectas, ante cada solicitud de 
una determinada cantidad, sino también atender a la actividad ante cada pedido de galle-
titas: dónde los niños dirigían su mirada, si decían algo y qué era, si se valían de sus dedos 
para alcanzar la respuesta y de qué forma lo hacían, o qué acciones desplegaban con las 

Analizamos el material audiovisual de las sesiones de trabajo aplicando el método 

-
-

-



: recurso desplegado por los niños para evaluar y comunicar el valor 
-

quetan el tamaño de la colección con palabras y/o gestos y usan esos signos como ins-

este recurso corresponden las siguientes subcategorías:

-

colección estímulo y colocan luego una galleta en el plato, repitiendo esta secuencia 

tapa o círculo en las imágenes y usan luego el conteo en la construcción de la colec-

2.3. Las respuestas de Juan y los recursos puestos en juego 
El siguiente cuadro presenta el desempeño de Juan en la tarea, agrupando sus respuestas 

Trayectoria de Juan en Dame un número

Las respuestas de Juan en estos seis ensayos fueron correctas con los tres modos se-

-

correctas poniendo en juego correspondencias uno a uno; con la palabra número 



-

Las tres respuestas de Juan en los ensayos con palabras número fueron incorrectas 
y distantes; sin embargo, con estos valores cardinales, si bien sus seis respuestas con 
objetos e imágenes también fueron incorrectas, en todas cometió errores próximos 

fuente de información únicamente las palabras número ofrecidas por el adulto, su desem-
-

-
neamente las colecciones de tapas y en imágenes acompañando las palabras número uno 

-

Asimismo, la trayectoria de Juan revela que el desempeño con palabras número suele 

-

Los objetos y las imágenes posibilitaron el despliegue de conocimiento cardinal emer-

número, esta colección estuvo más allá de su zona cognitiva de confort; con las tapas y las 
tarjetas con círculos, sus respuestas fueron correctas, apoyándose en el establecimiento de 

Un dato llamó nuestra atención: en estos ensayos, Juan no desplegó ningún tipo de recur-
-

do retroalimentación contingente a las respuestas y acciones infantiles, Juan podría haber 
construido exitosamente colecciones de galletas con estos valores cardinales a partir de las 

Por último, en la fase previa a la administración de Dame un número, Juan contó sin erro-
res hasta siete galletas; no obstante, el conteo no fue un recurso luego puesto en juego para 

-
lores más pequeños y fueron reemplazadas por correspondencias uno a uno con los valores 



valores cardinales adquiridos o consolidados y utilizaron las correspondencias y el conteo 
-

mero podría facilitarse al presentar las cantidades mediante representaciones permanentes 

Ahora bien, los valores cardinales emergentes están también en estrecha sintonía con 
-

mente un modo semiótico se usa en forma aislada: las personas estamos constantemente 
expuestas y hacemos uso de combinaciones de modalidades semióticas con la intención 

presentáramos a niños y niñas las colecciones de tapas y en imágenes con su correspon-

3. Presentación bimodal de las cantidades

-

-

-
car en el plato n galletas, la entrevistadora solicita en el siguiente ensayo n

n galleta/s dos veces 

-
-

procedimiento se desarrolló de la misma manera que describimos en el apartado anterior, 



excepto porque presentábamos simultáneamente, por un lado, las colecciones en imáge-
nes con sus correspondientes palabras número y, por otro, las colecciones de objetos con 

-
-

dos

-

motivado y un modo arbitrario; la visión de una colección con las unidades que la com-
ponen desplegadas en el espacio y la escucha de la etiqueta verbal que condensa el valor 

-
gún la cual los niños que se ubican en un nivel particular de conocimiento tienen poco o 

-

4. Ampliar la gama de los registros semióticos
Como intentamos mostrar a lo largo del capítulo, la comprensión de los primeros números 
involucra la puesta en relación entre distintas representaciones: colecciones de objetos 
tridimensionales, colecciones de objetos en imágenes y palabras número, pero también 

misma cantidad de elementos, como de relaciones de no equivalencia e incluso aditivas 

Ahora bien, entre una palabra número y una colección de tapas o de círculos dibujados 
” da 

cuenta de ese valor cardinal; un conjunto de tapas se convierte en representación numérica 



Sin embargo, como vimos, en momentos tempranos de la comprensión cardinal puede ser 

la combinación de colecciones y palabras puede ser una vía aún más facilitadora del des-

a conceptualizar las relaciones de equivalencia entre colecciones formadas por el mismo 
-

las cantidades, sino también para conceptualizar las relaciones cuantitativas y abstraer los 

Aunque el registro verbal ocupa un lugar central en los procesos de enseñanza y apren-

-
ducen son especialmente potentes para poner en juego comprensiones cardinales emer-
gentes: estas representaciones se relacionan directamente con el número de elementos de 

-
-

y hasta en algunos casos multimodal, de palabras número y gestos junto con colecciones 
de objetos y en imágenes, puede ser un recurso efectivo a emplear en los primeros pasos de 
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