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IVONE GABRIELA QUISPE*

Autoevaluacion como
herramienta de reflexion
paradocentesenel aula
universitaria de primer
aino

Resumen

Este trabajo fue realizado en el seminario integrador de la especializacion de docencia universitaria en el
presente afno. Plantea lineas de accién respecto de problematicas que tienen que ver con la reflexion acerca
de las propias practicas docentes, para la mejora en el proceso de ensefianza aprendizaje. Es por ello que
se plantea desde la autoevaluacion una alternativa para repensar nuestras acciones con el fin de proponer
nuevos entramados pedagdgicos para las aulas universitarias, particularmente dirigido a estudiantes de
primer afode la carrera de Arquitecturay Urbanismo. Como arquitectay estando en proceso de formacion
docente universitaria continua, resulté necesario poder indagar y ahondar en estos procesos. Siendo el
objeto de reflexion la asignatura Introduccién al Pensamiento Proyectual (IPP) del primer nivel del Area
de Teoria Historia y Critica Arquitecténica de la carrera de Arquitectura y Urbanismo de la FAUD-UNS].

Palabras clave: Autoevaluacion, buenas practicas docentes, pensamiento critico, reflexion

Objetivos

1. Realizar un diagnéstico del proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Introduccién al Pen-
samiento Proyectual (IPP).

2. Observar la informacién obtenida sobre el abordaje de las practicas para la mejora continua en el
desempeno de la formacién.

3. Disefiardosdispositivos paraenriquecery reflexionaracercade los procesos de ensefianza-aprendizaje
en el aula de primer afio.
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Introduccion

En nuestro rol como docentes universitarios de la FAUD-UNS], podemos identificar la necesidad de propiciar
momentos de reflexién sobre lo curricular, especificamente al momento de observarlos procesos de apren-
dizajedelosestudiantes cuando terminandecursarlaasignatura. Urge revisar las propuestas de ensefianza
que se desarrollan en el primer nivel de la carrera, dado que es necesario que algunas estrategias pedagé-
gicas vinculadas a la comprension lectora sean acompanadas por todas las asignaturas del primer nivel.
Lo que acentia dicha problematica es detectar las dificultades que tiene el desempefio de un estudiante
de primer afno que eligi6 estudiar una carrera proyectual y no ha construido sélidos habitos de lectura. Es
precisosenalaraquique, IPPesla primeramateria del area de teoria, historiay critica arquitecténica, dentro
del plan de estudios, netamente tedrica. Inferimos que parte de las estrategias que llevamos adelante no
son suficientes para el desarrollo de la comprensidn lectora y, nos ocupa intentar revertir esta situacion.

Introduccién al Pensamiento Proyectual (IPP), pertenece a la carrera de Arquitectura y Urbanismo que
depende del Departamento (DAU) del mismo nombre de la Facultad de Arquitectura Urbanismoy Disefio
(FAUD) de la Universidad Nacional de SanJuan (UNS]J). Es preciso senalar que la carrerainicié como escuela
de arquitectura en la Facultad de Ingenieria (Fl) y se decreta como Facultad en el afio 1983. Asi mismo en
el afio 1995 se crea la carrera de Disefo Industrial (D) y cinco afos posteriores la tercera carrera, Disefo
Grafico (DG), consolidandose como la Facultad que tenemos hoy. En ese sentido la Universidad Nacional de
SanJuantambiénsedesprende en un proceso similarde la Universidad Nacional de Cuyo de la provincia de
Mendozay se funda finalmente como tal en el afio 1973. Este aporte suma al contexto histérico, describirlo
habilita a pensar desde donde venimos.

IPP es una materia de primer afio en conjunto con otras seis materias que conforman el “nivel 1" y nace
con el plan de estudio del afio 2008 (Ordenanza N.° 1/2008-CD-FAUD), que esta vigente, estriba del Area
de Teoria Historia Critica de la Arquitectura siendo una de las cuatro areas que componen dicho plan de
estudio (figura1).



Nuestra asignatura tiene un despliegue anual, cuenta aproximadamente con unainscripcién media de 260
estudiantes, el equipo docente esta compuesto por un docente titular, una docente adjunta, cuatrojefes de
trabajos practicos (pertenezco a este grupo) y dos ayudantes estudiantes. Las clases se dictan los lunes de
14:00216:00 horas, las exposiciones tedricas se realizan en el aula magna con todas las comisionesjuntasy
lasactividades practicas se dividen en cuatro comisiones de trabajo, éstas serealizanen lasaulastipotallery
las consultas se dan en contraturno todos losjueves de11:00a12:30 horas. La comunicacién institucional se
lograatravés de un blogde catedraincluido en la pagina web de la facultad pagina de la facultad. También
se utiliza el aula virtual que esta dividida en cuatro clases, una para cada comision. Como docente, estoy a
cargode lacomisién nimero dos,denominada “Comision Salmona”, en referencia al arquitecto colombiano
Rogelio Salmona (1927-2007). Durante el cursado, tanto la obra arquitecténica como el pensamiento de
Rogelio Salmona sirven como caso de estudio.

La asignatura resulta clave en la formacion del futuro profesional porque aporta conocimientos tedricos,
histéricos y practicos referidos a la disciplina arquitecténica especialmente el pensamiento proyectual de
referentesy busca a partirde la reflexion, que el estudiante en los Gltimos niveles pueda construir su propio
saber proyectual de manera critica. A continuacién, se comparten algunos objetivos de la planificacion
2022 de la asignatura:

Introducir al estudiante en el conocimiento y comprension de los saberes y practicas de la disciplina
arquitecténica.

Introduciral manejo, interpretacionycritica historiograficadela culturaarquitectdnicalatinoamericana
como aproximacion al pensamiento proyectual.

Introducidos en este contexto de ensefianza se hace urgente “reflexionar sobre nuestro propio hacer” (Anijo-
vich,2018) en nuestro rol como docentes de laeducacién superior,y conellointentarafianzarel desempefio
académico entodas las dimensiones que atraviesan nuestro trabajoy que habiliten formularinterrogantes
que guien los procesos criticos de nuestro hacer, a su vez es de destacar la necesaria tarea de atravesar este
proceso con los pares docentes para fortalecer y enriquecer la formacion del equipo de catedra (Anijovich,
Conzalez, 2001).

A modo de resumen, se destaca que la implementacion de practicas de autoevaluacion y evaluacién entre
pares conlleva un cambio en la dindmica de la clase donde, a partir de una interaccién del alumno con sus
produccionesy procesos propios,y también con sus companeros, se busca lograrla consolidacién de los con-
tenidos en pos de una mejora de los aprendizajesy las practicas docentes. (Anijovich, Gonzalez, 2001, p.73)

En el desarrollo incluiré en principio los abordajes tedricos que aportan a la discusidn, los cuales fueron
tomados del cursadode la especializacién en docencia universitaria cohorte (2020-2022) del departamento
de posgrado de la FFHA-UNS], continuando con las lineas de accién de las propuestas.

69



70

Haré hincapié de maneradirecta contresmddulos en particular:1-Seminario deinvestigacién en la practica
docente. Este modulo da cuenta de los elementos constitutivos del hacer que nos convoca, tomando sus
dimensiones claves, desde el cémoy el rol de quienes. 2- Evaluacién en el aula universitaria. Este médulo se
trabajaejemplosdedispositivos parael proceso de evaluaciéon.3-Curriculumy practica docente universitaria.
Este mddulo tiene injerencia en los abordajes de la planificacién de catedra (figura 2).

De manera indirecta trataré lo trabajado en el médulo, fundamentos epistemolégicos, que me permitié
repensar sobre el problema de nuestra formacién desde el dénde y cémo aprendemos las y los docentes.
Parasituarnos en el contexto aulico la referencia es a partir del médulo de fundamentos socioculturales del
aula universitaria, es el contenido reflexivo que permite abordar el aula desde el dénde y desde el quiénes.
De los dos médulos, “Teoriay aplicacion didactica en el aula universitaria”y “Tecnologia educativa y su apli-
cacidonen la EDU” destaco su especificidad resolutiva que pude usar con distintas herramientas especificas
en el propio cursado del ciclo lectivo vigente, aportando en el aula con los estudiantes, ya que es allidonde
me desempeiio como jefe de trabajos practicos. A su vez, recalco la amplitud y accesibilidad para poder
en poco tiempo usar algunas herramientas sencillas que facilitaron mi practica. Y por ltimo, el médulo
“Planeamiento y gestion institucional en la universidad” termina de complementar el proceso por el cual
puedoinscribirmilineadeaccién desde un enfoque del planeamiento estratégico situacional (Matus,1989).

Del seminario de investigacion en la practica docente, definf las categorias conceptuales de la practica
docente que plantean el escenario con todos sus actores y elementos constituyentes al problema general
de la ensenanza-aprendizaje. Las mismas fueron tomadas del texto, “Investigacidén y autoevaluaciéon de la
practica: Tejiendo didlogosinterdisciplinarios para abordar la ensefanza” (Enriquez, Pandiella, 2021). Como
resultado pude construir la siguiente grafica sintesis (figura 3) que fue vinculada a partir del material de
estudio propuestoy fuisumando los tépicos centrales de los médulos anteriores que dieron sustento tedrico



ala problematica de la autoevaluacién que, si bien antes aparece como concepto, fue en esta instancia que
pude resignificarla como objeto de estudio y analisis. Sin descartar otras posibles relaciones, el siguiente
esquema es mas que plausibley la problematica se concentra en la figura geométrica romboidal.

Elesquema manifiestalasrelacionesentre las practicas deensefianza que se realizany los diversos contextos
quelascontienen,sindejardeladolos actores claves que participan. Estudiantesy docentes que reflexionan
odebieranreflexionarsobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en la practica docente tensionados porel
saber,eneste casolaasignaturaintroduccién al pensamiento proyectualylarelacién de poderque conlleva,
como losenalaba Gentili (2009) “El monopolio del conocimiento constituye una de las mas brutales formas
de monopolizacién del podery, poreste motivo,debe serdemocraticamente evitado en toda sociedad justa”
(p.54). Esimportante, que laensefianza se democraticey sea accesible hacia una mayor cantidad de personas
posibles impidiendo la exclusién de los sectores mas empobrecidos. Todas estas categorias se articulan a
través de analizar |a practica educativa que es el problema al que me remito, estableciendo en el centro,
la realidad educativa, como el eje que no es lineal que es dindmico y cambiante en el tiempo, cada vez con
mayor frecuencia de cambio e influenciado en la actualidad a los escenarios pos pandémicos. La concep-
cién de un pensamiento critico también es un posicionamiento que intentamos introducir en IPP, siendo
conscientes que, en primer afio, debe quedar planteada debido al reciente ingreso a la educacién superior.

Este analisis que es el rombo azul de la figura lo inscribo como una condicién de introducirnos desde las
categorias conceptuales al problema de la autoevaluacién. Porque una de las principales acciones que
forman parte de este proceso es la observacion y en este caso la autobservacién.

Debido a que la autoevaluacién se preocupa mas porayudara mejorar la calidad de la accién educativa que
encertificarlautilidad, se puedenadoptar modelos cualitativos que porsu flexibilidad y apertura estimulan
el protagonismo de los sujetos involucrados en todo el proceso evaluativo. (Enriquez, Pandiella, 2021, p.158)
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Elestudiosobrelaelaboraciéndela planificacién de catedras desde los estudiado en médulo de “Curriculum
y practica docente universitaria” resulto preciso para poder componer el problema de la autoevaluacién de
manera significativa dando sentido a los nuevos debates sobre el curriculo universitario (Camilloni, 2018).
Dicho esto, puedo profundizar el problema de conocimiento sobre nuestra practica docente en el aula uni-
versitaria, entendiéndola como tramas que se entretejen y a medida que van creciendo, cambian su forma
inicial. Este proceso es posible debido a un pensamiento critico (Freire,1967) y la creatividad, cuerpo teérico
clave dentro de nuestras disciplinas proyectuales. Por lo que cito |a planificacién de IPP (Giudici, 2023) con
respecto a la ensefanza creativa-critica y reflexiva:

La actividad de proyectar consiste en un proceso de equilibrio en diversos niveles, entre el sistema de cono-
cimientos del disenador y los datos del problema, interconectados mediante un proceso, al que se puede
considerar eminentemente creativo. Desde la practica docente se presenta un desafio, el de estimular las
rutas del pensamiento y los mecanismos emocionales que hace que los estudiantes lleguen a construir
planteos creativos. (p.04)

Define creatividad,yla practica docente como practica social subsumida en latriada de docente, estudiante
y el conocimiento (Houssaye, 1988), no sin tener en cuenta lo que plantea Camilloni (2018) los triangulos
como una metafora de la |6gica del analisis, que habilita, pero puede cerrar el debate de su complejidad.
Y es, desde esa interrelacion que se pretende partir como ya senalaron varios autores respecto de la cons-
truccién de conocimiento.

Con respecto al médulo “Evaluacién en el aula universitaria”, se presenté una serie de instrumentos y estra-
tegias de evaluacion de acuerdo con las particularidades de cada aula universitaria, en mi caso un aula de
primer afio. En ese sentido poder profundizar en la evaluacién con enfoque formativa (Stufflebeam,1978),
tanto como sujeto docente y sujeto cursante.

Asimismo, se distingue la evaluacién formativa, en la que el docente utiliza los resultados de la evaluaciéon
paramejorarlaensenanzay,formadora, cuandoesel cursante quien utiliza lainformaciéonrecogida durante
el proceso para reflexionary mejorar su propio proceso de aprendizaje. (Avolio de Cols, 1987, p.1)

En palabras de Santos Guerra (2017), en su libro, Evaluar con el corazén, explica su posicionamiento con el
cual suscribo.

En primer lugar, porque se evalta el trabajo realizado por personasy porque son personas quienes realizan
la evaluacién. No somos, unos, maquinas de ensefnary, otros, maquinas que son revisados en su funciona-
miento. En segundo lugar, porque quiero romper la idea de que la evaluacién es un fenémeno meramente
técnico son que en él influyen elementos de caracter ético. Por Gltimo, porque pretendo subrayar el hecho
de que hay muchos sentimientosy emociones que se entrecruzanen la evaluacién. Y muchas consecuencias
que afectan, sobre todo, a la autoestimay al autoconcepto. (p.11)

Atravesando un aspecto humano que, fortalece la idea de la autobservacion como reflexién imperiosa
que conecta sobre todo con laidea del autoconcepto. Del reconocerse como sujeto que también se evalda,
cuando evalda. “La evaluacidn es parte del proceso didactico e implica para los estudiantes una toma de
conciencia de los aprendizajes adquiridos y, para los docentes, una interpretacion de las implicancias de la
ensefianza en esos aprendizajes” (Litwin, 2017, p.16).



En nuestra carrera proyectual ademas se entiende a la evaluacién como una demostracién de presentacién
de los trabajos, que deben priorizar cuestiones formales rigurosas. No es solo un problema de contenido,
sino de comunicacién formal, dado que laimagen debiera comunicar rapidamente las ideas proyectuales.
Este también es un criterio que corresponde debatir. Como bien expresa Edith Litwin (2017) “El prejuicio, el
evaluar para corroborar la calificacién que anticipamos, des descalificar, esto es, el disminuir la calificacién
apartirdel reconocimiento de errores, sean de indole tematica, de ortografia o de presentacién no parecen
constituir buenas practicas evaluativas” (p. 25).

Para construir posturas sobre la evaluacién en el aula universitaria, es interesante partir de conceptos que
nos brinden herramientas para poder llevar a |a practica a través del disefio de instrumentos, dispositivos
y/o mecanismos que nos abonen en nuestras practicas docentes. De acuerdo con mi camino recorrido,
encontré coherente trabajar sobre la evaluacién desde una dimension critica y reflexiva, dado que se en-
riquece el posicionamiento de la asignatura que parte de hacer todo lo posible para construir con lasy los
estudiantes, el pensamiento critico.

La evaluacién como dimensidn critica/reflexiva, esta entendida como un proceso y no como un momento
final. La critica atraviesa todas las dimensiones del proceso: la formulacion de pretensiones, la fijacién de
criterios, el disefio y aplicacion de instrumentos, la interpretacidn de resultados, etc. Todo estd sometido a
las exigencias de lareflexidn, alainterrogacion permanente, al debate continuo. (Santos Guerra, 2017, p.21)

Para sintetizar lo expuesto por el autor realice un esquema (figura 4) que aborda las funciones, que luego
transcurriran en mi propuesta.

Tanto el diagnéstico, como el didlogo, |a retroalimentacién, la comprensidn en si mismay el aprendizaje,
son conceptos que no son ajenos a nuestra cotidianidad como docentes, pero que, puestos a jugar en el
marco desde este proceso, se transforman en un constructo tedricoy me permiten organizar directamente
las lineas de accién que decidi tomar en el presente trabajo.
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Ademas, resulta necesario sumar referencias tedricas que invitan a seguir pensando en futuros escenarios
motorizados por desafios dentro de los equipos de catedra, claustro docente, estudiantes y autoridades
institucionales acerca de las implicancias en los procesos de evaluacién para la mejora de las practicas
docentesy los aprendizajes.

Transformamos la evaluacién en un acto de construccién de conocimiento en el que no comparamos lo
incomparable, sino que cada alumno, a partir de conocer la buena resolucién -la del experto-, construye
su propio conocimiento referido a la actuacién, contemplando sus hallazgos y sus dificultades. En otras
oportunidades, compartircon los estudiantes la construccién de criterios evaluativos para las evaluaciones,
reconociendo entodos los casos suvalor frente al conocimiento, genera un auténtico desafioalahorade eva-
luary recupera la evaluacién como un nuevo lugar posibilitador de la buena ensefnanza. (Litwin, 2017, p.32)

Por tltimo, cabe senalar que el disefio de los dispositivos pertenece a métodos cualitativos de auto obser-
vacion.

Debido a que la auto-evaluacién se preocupa mas por ayudar a mejorar la calidad de la accién educativa
queencertificarlautilidad, se pueden adoptar modelos cualitativos (estudio de casos, de grupos, investiga-
cién-accién, etc.) que por su flexibilidad y apertura estimulan el protagonismo de los sujetos involucrados
en todo el proceso evaluativo. (Enriquez, Pandiella, 2021, p.158)

Dentro de las lineas de accidon propuse construir dos instrumentos de evaluacion, el primero relacionado
a un autoinforme que denominé “Bitacora personal de seguimiento”y el segundo un “grupo de discusion”.

Estetipodeinformeessimilaralas hojas de autoclasificacién, porque esescritoy esta preparado paraélola
docente, pero difiere de estas tltimas en el hecho de que estos informes normalmente utilizan un formato
abierto que consiste en respuestas a preguntas relacionadas con la educacién que brinda a sus estudian-
tes. El autoinforme generalmente proporciona informacién mas extensiva que una escala de clasificacion.
(Enriquez, Pandiella, 2021, p.90)

Y dentro de los modelos de autoevaluacién docente considero pertinente ocuparme sobre el Modelo de
la practica reflexiva. (Enriquez, Pandiella, 2021). El modelo contempla tres etapas. La primera, la sesién de
observacidny registroanecdético de lasactividadesrealizadas; lasegunda, el encuentro entre quien observa
yquienesobservadadestinadaarealizarunaconversacién reflexiva paracomentarloobservadoyenlaque
se hacen preguntas encaminadas a descubrir la significatividad y la coherencia de la practica observada; y
latercera, el encuentro dialégico de seguimiento en la que se retoman los temas conversados y las acciones
acordadas en la segunda etapa. Si es necesario y conveniente, en esta etapa se pueden registrar nuevas
observaciones. Este modelo requiere de otras personas (supervisores, colegas de la misma facultad o algin
directivo). La evaluacién culmina con la formulacién de unjuicio de valor profundamente comprensivo de
unarealidad. Eneste caso, la participacion del o la profesora en el disefio, desarrolloy proyeccién de la tarea
educativa posibilita la construccion de juicios ajustados que enriquecen el proceso formativo.

Ensintesis, |a Bitdcora personal de registro se planeaenlos siguientes momentos: Primer momento: escritu-
rade auto observacion enla biticora personal de lo efectivamente ocurrido en la clase. Segundo momento:
comparaciéonentreel momentounoy lo planificado para cada encuentro. Tercer momento: en lareunién de
catedrasemanal compartir las anotacionesy comparaciones con todos los integrantes de la catedra parala



puesta en comn. Cuarto momento: Valoraciones finales, reflexion de todo el proceso compartido y puesta
en comn de las propuestas surgidas como resultado de la revision y discusion de la autobservacion y las
observaciones colectivas.

En base alos ejemplosy de acuerdo con sus cualidades se propone un esquema de autobservacién con raiz
en el autoinforme contextualizado en mi ambito de trabajo, destacando los cuatro momentos que enuncie
anteriormentey tratando de registrar toda la informacién posible y Gtil en cada encuentro como muestra
lafiguras.

Elsegundoinstrumento, tiene que ver con poderautoevaluarnos como docentes, pero también somo sujetos
cursantes que apelanalaevaluacién como comprension: dimensidn critica-reflexiva (Santos Guerra, 2017).
En este caso disefie una clase de devolucién parte de lasy los estudiantes basado en un grupo de discusién,
material que proviene del médulo “Evaluacién en el aula universitaria”. Tiene que ver con los trabajos gru-
pales por parte de las y los estudiantes para auto evaluarnos.

“Cuando los docentes nos autoevaluamosy lainformacion proviene de los/las alumnos/as” (Steiman, 2019,
p.155). A este instrumento lo llame: Introduccién al Pensamiento Proyectual, ;Puede cambiar? La actividad
se centra basicamente en una discusién que serd propuesta para el Gltimo dia de clases de la materia de
cada ciclo lectivo. Es una actividad en grupo, para tener coherencia con lo transitado en el afio, dichos gru-
pos pueden variar y tendra un minimo de ocho integrantes, su desarrollo se hara en formato taller en un
promedio de ciento veinte minutos, que es el tiempo que dura la clase. Seran dos instancias, en principio
la discusion se planteara hacia el interior de cada grupo con consignas presentadas por parte del docente
y por Gltimo cada grupo compartira lo trabajado con toda la clase en formato seminario. Cada responsa-
ble JTP tomara apuntes de las ideas que alli se expresen, para poder comunicarlas luego en la reunién de
catedra con todo el equipo. Con la funcién de tomar algunos lineamientos que permitan ir repensando la
planificacion del préximo afo.

Esteinstrumento tiene como elementos, consignas de actividades para que desarrollenlasylos estudiantes
ypuedan comunicarde manera colaborativa consus pares,y suexperienciadurante el afiodel cursado dela
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asignatura. El propésito de esta es poder conocer sus opiniones y observaciones de una manera lidica que
una encuesta abierta o cerrada, mas alla de las adjetivaciones, los ejemplos que propone Steiman pueden
resonar de manera propositiva y asertiva superando solo la dimensién cualitativa. “Con el objetivo de reca-
bar informacidn respecto de la ensefanza por parte de los alumnos/as” (Steiman, 2019). El autor propone
grupos de discusién que se autorregulan y organizan entre sus participantes, esto puede aportar mejores
respuestas. El instrumento propone las consignas de lasactividades,y por supuesto el tiempo de desarrollo.
Cabe aclarar que el docente no formara parte de las discusiones y en lo posible evitara la presencia en el
momento de la primera actividad. Las especificidades se expresan en la figura 6.

Para arribar hacia algunas conclusiones destaco el ejercicio de hacer una reconstruccién de lo atravesado
en todos los médulos a lo largo de toda la carrera de especializacidn, es asi que, observando el recorrido
comprendo el problema de las practicas evaluativas como el entramado que contiene los procesos de
ensefanza-aprendizaje. En este camino propuesto, busco trabajar la autoevaluacién desde una mirada
introspectiva pero también ejerciéndola no solo como docente, sino también como estudiante de posgrado.

En el disefio de los instrumentos, fue vital volver al inicio de los elementos de la planificacién, desde el
marco tedrico referencial donde se enmarca el posicionamiento del equipo de catedra o de quienes disefian
la planificacién, sujeto a un sistema educativo donde considero importante tener en cuenta conceptos que
nos trae Diaz Barriga (2023) o Sousa Santos, (2005) en su epistemologia del sur. En el encuentro con lasy
los estudiantes en el campo de la evaluacion pude advertir la necesidad de proponer un ejercicio que sélo
depende de mirol como]TP esdecirmirarmey mirarnos entre docentes sobre nuestras practicas especificas
dentro del aula. A su vez, el impulso que promueve esta propuesta tuvo que ver con entender que a veces
el estudiante precisa un acompanamiento guiado que articule la transicién del paso de nivel de educacién
medio al superior.

Comprenden, no comprenden, estan de acuerdo, no lo estan. La vida mental no se suspende porque es
el profesor el que habla. Tampoco responden todos de la misma forma cuando la ensenhanza es «activa».
Algunos aceptan el desafio de buena gana, a otros les genera ansiedad y esta debilita su autoconfianzay
dificulta su participacién en la clase. (Camilloni, 2018, p.18)

En el sentido de la cita, considero de valor adherir a la postura de los autores que intentan trabajar en este
desarrollo,es decirconcebiralaevaluacién como unaoportunidad, (Anijovich, Cappelletti,2017),asi mismo
como unaacciénque noesta al final de cada experiencia, sino que va siendo enel camino desde el inicio, que
acompana el proceso de manera continua. “Esta actitud evaluadora, que se aprende, es parte del proceso
educativo que, como tal, es continuamente formativo” (Alvarez Mendez, 1996).

Celman Susana y Camilloni Alicia sefalan, que se pretende sacar a la evaluacion del lugar en el que co-
muinmente se la ubica: un acto final desprendido de las acciones propias de la ensefianza y el aprendizaje,
en ese sentido, urge reflexionar en la evaluacidn en las aulas universitarias como espacios creadores de
conocimientoque, dentrodelaensefianzayel aprendizajeen lasacademias, debiéramos apelaraaprender
a pensar, (Segato, 2021) a repensar en funcién de nuestras practicas docentes y a poder interrogarnos con
cierta libertad. En el sentido de ésta bisqueda, es que me planteo en mi rol de arquitecta, que los espacios
educativos tienen que ser ambientes propicios para que se desarrollen esas practicas y no me refiero solo



a lo constructivo material, hago referencia al ambiente resonador social, cultural histérico, atendiendo a
las problematicas de nuestros tiempos, sus demandas y el contexto que albergan nuestras universidades
argentinas.

Creo que un profesor tiene que recordar todas las disculpas que recibié a lo largo de la vida para, disculpar
ydarcaminos a los intereses a los tiempos de sus discipulos. ;Cémo no va a ser benigno el ambiente donde
se debe pensar? Tiene que ser benigno, tiene que haber tiempo tiene que haber ocio. No tiene que ser un
ambiente productivista, porque el pensamiento no tiene una finalidad productivista. (Segato, 2021, p.125)

La autora trae dos cuestiones por lo menos que considero importantes, la primera, tiene que ver con el lla-
mado de atencién de ponernosenel lugarde lasy losestudiantes que algunavez fuimos, y las posibilidades
que recibimos cuando fuimos evaluadosy nos recuerda muchas otras, cuando sucedi6 lo contrario. Por eso
el énfasis sobre la accion de auto evaluarnos como docentes responsables de un aula que tiene que guiara
estudiantes que estan empezando una carrera universitaria.
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Estimo que vamos en camino y somos muchos las y los docentes que estamos convencidos que podemos
tener un modelo educativo de educacién superior que se reinventa, se hace preguntasy revisa criticamente
sus acciones para transformar con el fin de mejorar. Concluir circuitos de formacién abonan semillas para
que sigan su cursoy den sus frutos.

* Arquitecta por FAUD-UNS]J, especialista en docencia universitaria por la FFHA-UNS]J. Docente investigadora en IDIS FAUD-
UNS]J. Becaria doctoral del CONICET.
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