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Bajo principios de igualdad, homogeneidad,
universalidad y un horizonte prometedor, la
escuela moderna ha montado cimientos en
discursos utépicos. Las utopias educativas
delinean intenciones y propdsitos que guian
las practicas y legitiman propuestas, son un
punto de llegada que orienta y a la vez discipli-
na el discurso pedagdgico y la practica escolar.
En la pedagogia moderna, y ya desde la obra
comeniana, es posible hallar dos dimensiones
en la formulacion de utopias: una relativa al
orden social y otra a la propia actividad educa-
dora. (Narodowski, 1999, p.20).

En los postulados de Comenio la primera
dimension de las sefialadas en las utopias de
la pedagogia moderna, se liga a una esfera
sociopolitica: la apuesta a la educacion como
instauradora de humanidad y a una pretension
universal: el Ideal Pansofico (‘ensefiar todo a
todos”). La segunda dimensiéon apunta al
método y la pretension de alcanzar el “orden en
todo”. (Aguirre Lora, 1997; Narodowsky, 1999).
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En investigaciones anteriores hemos indagado
en las relaciones entre utopia y espacio, explo-
rando principalmente en la dimension vincula-
da al orden (Colussi, Serra, 2019). Hallamos en
el discurso comeniano importantes alusiones
alo espacial y una apuesta al espacio como un
significativo garante de la propuesta educativa
totalizadora.

En este escrito, nos proponemos revisar las
relaciones entre lo espacial y la utopia univer-
salizadora en el presente, considerando las
variables que introduce la ampliacion de la
obligatoriedad a partir de la sancion de la Ley

de Educacion Nacional N° 26206 del aflo 2006.

Nos preguntamos por las relaciones que se
generan entre esta pretension de universalidad
escolary la cuestion espacial: ¢ qué sucede con
el espacio escolar a partir de la ampliacion de
la obligatoriedad escolar? ¢es posible desde el
espacio abonar al efectivo cumplimiento del
derecho a la educacion? ;como pensar espa-
cialidades que permitan alojar a todxs?

34

El espacio escolar y sus miiltiples
modos de ser nombrado

Al explorar en investigaciones que se detienen
a mirar donde ocurren los procesos educativos
nos encontramos con multiples modos de
nombrar: espacio escolar, arquitectura escolar,
formato escolar espacial, entre otros; y muchas
veces estos siendo usados como sinénimos
(Escolano Benito, 2000; Ramirez Potes, 2018).
Entendemos al espacio escolar como un
territorio comun a distintas disciplinas, pers-
pectivas y actores, por tanto, indagar en la
espacialidad en educacion implica la interdisci-
plina. No es posible pensar o nombrar este
objeto sin la cooperacion entre disciplinas, es
asi que, nos valemos de los aportes de arqui-
tectos, pedagogos, geodgrafos, historiadores y
socidlogos, entre otras. Este didlogo entre
disciplinas implica una conversacion, un inter-
cambio de puntos de vista, un encuentro (y no
de una superposicion de discursos impermea-
bles), una posibilidad de mostrar acuerdos y
también diferencias, puntos en comun y



disidencias.

Desde los discursos pedagogicos, Jaume Trilla
(1999) plantea que se suele identificar a la
escuela con lugares y edificios, la escuela
desarrolla su funcién educadora “en lugares
gue han de ser adecuados a tal funcién: se
crea una arquitectura escolar (...) Todas las
pedagogias escolares crean un espacio funcio-
nal al cometido que pretenden” (1999, p.23).
Por su parte Escolano Benito plantea que se
entiende a la arquitectura escolar como la
encargada de disefiar espacios educativos
partiendo de postulados funcionales, con la
intencion de ser el soporte de las acciones que
se despliegan en los procesos educativos. La
arquitectura escolar es una parte importante
en el proceso educativo, es un programa
educador, “constituye en si misma una escritu-
ra (..) un texto dotado de significaciones”
(Escolano Benito, 2000). El lenguaje arquitecto-
nico, ademas de expresar-se en una materiali-
dad, transmite “intenciones, valores y discur-
S0s, un juego de simbolismos que se adscri-
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ben a una determinada tradicion cultural”
(Escolano Benito, 2000, p.196).

En un estudio anterior (Castro, 2015) habla-
mos de politicas educativas de espacialidad en
lugar de politicas de infraestructura escolar o
de arquitectura escolar. Estas ultimas, muchas
veces, restringen el espacio escolar a una
dimension fisica y funcional, obstruyendo la
consideracion de aspectos simbolicos y las
reformulaciones o creaciones que los sujetos
hacen en las sucesivas apropiaciones en 'y de
es0s espacios que habitan. Las politicas publi-
cas educativas son espacios de construccion
de sentido que no se reducen a estrategias
organizacionales planificadas, sino que impli-
can participacion, disputas y construccion de
sentidos por parte de los actores involucrados.

Escolano Benito (2000) sefiala dos registros
del espacio escolar: uno material que refiere al
lugar o escenario donde acontece la educacion
(en el que es posible distinguir cristalizados los
proyectos pedagogicos, es decir, los disefios
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arquitectonicos en los que se materializan los
modelos pedagdgicos de la modernidad); y
otro simbdlico que alude al espacio como
representacion o textualidad (significaciones,
reglas y normas que otorgan sentido, represen-
tacion que transmite una determinada cultura,
mediante su semantica, metaforas y signos).

El espacio escolar habilita y condiciona practi-
cas, pero también los actores pueden hacer
otras cosas en esos espacios o0 no desarrollar
aquello que estos sugieren. En una investiga-
cién anterior (Castro, 2015) se planted que al
hablar de espacio escolar se considera lo fisico
(la materialidad de los edificios, su arquitectu-
ra) y "las ideas y los sentidos construidos por
los sujetos en relacion con los espacios vy la
espacialidad” (2015, p. 7). En las relaciones
con el espacio escolar se producen procesos
de apropiacion en el cual los actores toman
como propios los espacios, los traducen vy
otorgan nuevos usos y sentidos. Existe un
plural al pensar en politicas y practicas educa-
tivas de espacialidad, en tanto esta no es
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neutra “sino que habilita u obtura, determina-
dos aprendizajes, favorece ciertas ideas vy
concepciones de poder, posibilita especificas
formas de interacciones entre los sujetos y el
contexto, produciendo y moldeando subjetivi-
dades” (2015, p.8).

Resulta interesante recuperar lecturas inscrip-
tas en una mirada foucaultiana para pensar el
espacio escolar desde la pedagogia, en tanto
entienden el espacio escolar como dispositivo
o simbolizacion, como elemento que interviene
sobre los cuerpos. Estos planteos invitan a
revisar la organizacion del espacio escolar, de
la escuela, del aula, el patio, entre otros. Mobi-
liario, normalizacion, disciplina, control de los
cuerpos, higienismo; elementos todos de un
discurso pedagogico que ha influido en las
reflexiones ligadas al espacio (Caruso vy
Dussel, 1999; Quiceno Castrillon, 2009).

Serra 'y Trlin (2017) postulan que de un tiempo
a esta parte se han ido incrementando las
investigaciones que exploran en los didlogos



entre arquitectura y educacion, debido en parte
al mencionado giro espacial en las ciencias
sociales. Por otra parte, la articulacion entre
educacion y arquitectura también es abordada
desde una perspectiva vinculada al espacio
publico (Faraci et al, 2017) en donde se plantea
el problema de como resolver la escolarizacion
de la poblacién y la formacién de la civilidad.
Es asi como se profundiza sobre los equipa-
mientos colectivos, el espacio publico, su
relacion y la incidencia que estos procesos
tienen en la construccion de la ciudad. Se
afirma que no es posible pensar una escuela
desde la logica arquitecténica sino se piensa
un espacio educador incorporando un conjun-
to de herramientas proyectuales como la
relacion ciudad-arquitectura (la urbanidad), la
propuesta programatica, la materialidad y su
tectonicidad (las condiciones cualitativas de
los materiales y las técnicas constructivas que
representan las condiciones de época). En la
conexion entre la escuela y su exterior se
concibe un espacio intermedio, un ambiente
gue no es fisico ni programatico cuantitativa-
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mente, sino moral, ético y politico. Como si el
exterior se volviera un interior, como si el suelo
se volviera lenguaje y discurso, es alli donde
emerge un espacio trascendente, que es la
presencia del estado, el discurso que el Estado
construye sobre la educacion y sus espacios
construidos en las escuelas. (Faraci, et at,
2017,p.108)

Ampliaciones en el derecho a la
educacion. Utopia y espacio escolar

En Argentina, con la sancion de la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, se ha exten-
diendo la obligatoriedad de diferentes niveles
del sistema educativo y ampliado la cantidad
de horas de la jornada y el tiempo escolar. El
principal desafio en este sentido es la inclusion
en los procesos de escolarizacion de los secto-
res que histéricamente han estado excluidos.
Por tanto, las inquietudes, acciones y decisio-
nes giran en torno a como garantizar este dere-
cho: ¢cuales son las condiciones que se
despliegan para garantizar el gjercicio de ese
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derecho?, ;de qué manera se crean esas
condiciones?, ;qué actores participan?, ;como
construir las condiciones que posibiliten el
transito o el pasaje de lo previsto en la norma
como derecho a su efectiva concrecion?
Coincidimos con Inés Dussel cuando se
pregunta acerca de la exclusion educativa en
nuestras sociedades:

ien qué sistema escolar queremos incluir a
todos? (No es acaso la organizacion actual de
la escuela la que ha producido buena parte de
las exclusiones? ;Como puede re-examinarse
esta institucion, conservando el suefo de
educar a todos pero evitando reproducir las
mismas injusticias? (Dussel, 2004)

Considerando estas cuestiones desde lo espa-
cial nos preguntamos: ;como se aborda la
extension de la obligatoriedad en clave espa-
cial en las escuelas? ;en qué espacio escolar
pretendemos incluir a todxs?, ;como puede
considerarse la cuestion del espacio escolar
desde pretensiones de universalidad y evitan-
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do reproducir injusticias? ¢Qué implicancias
tiene la inclusion educativa en relacion con el
espacio escolar? ;Coémo se resuelve espacial-
mente la extension o ampliacion de jornada en
la escuela primaria? ;Como pensar escuelas
secundarias para todxs? Si se piensa en
asegurar diferentes trayectorias escolares,
¢qué espacialidades se estan pensando? ;Qué
relaciones se establecen entre formatos esco-
lares tradicionales -en este caso focalizando
en lo espacial- y nuevas propuestas educativas
(y actores involucrados)? ;Qué relaciones se
establecen entre lo proyectado (en materia
espacial) y lo que acontece? ;Qué pasajes
suceden entre la proyeccion de los espacios
escolares y las practicas de apropiacion y
traduccion que realizan los actores al habitar-
los?

David Harvey (2008) pensando en las ciudades
plantea que las utopias de la forma espacial
pueden operar como modelos fijos, formales y
estables que ‘acaban reprimiendo el espiritu
humano y frustran todo deseo de exploracion y



novedad” (2008, p.46). En el ambito de la
educacion pueden correrse riesgos similares,
en tanto que si ‘las formas espaciales son
elementos constitutivos de las relaciones socia-
les” (Harvey, 2008, p.48) serd necesario revisar
dichas formas en funcion del proyecto que se
pretenda desarrollar. Por su parte, Lefebvre
(1974) al hablar de practicas espaciales mani-
flesta que en las relaciones que los grupos
humanos entablan con el medio espacial siem-
pre existen relaciones de poder y que se expre-
san bajo dos modalidades: la dominacion vy la
apropiacion. La dominacion del espacio se
caracteriza por un vinculo con el saber y el
influjo politico y econémico (una transforma-
cion técnica y practica de la naturaleza que
acaba territorializando en el espacio un poder).
Pero a la vez, el habitar para un individuo o para
un grupo implica apropiarse de algo, lo cual no
significa tener en propiedad, sino hacer su
obra, modelarla, formarla, poner un sello
propio. Habitar es apropiarse del espacio, el
conflicto entre apropiacién y constrefiimiento
es permanente en todos los niveles. (Lefebvre,
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1974). Entre la dominacién y la apropiacion
hay intermedios: resistencia, traduccion, asimi-
lacion, etc.

La extension de los afios de escolarizacion, la
permanencia por mas horas en la escuela y la
inclusion educativa, pueden arribar en las
escuelas con fuerza de territorializacion. La ley
por si sola no garantiza el ejercicio del derecho,
es decir, la sancion de la ley es un hito decisivo
en la universalizacion de los derechos, pero no
es suficiente. Es necesaria la construccion de
condiciones para el ejercicio de ese derecho,
posibilitar que la ley comience a encarnarse, a
hacerse cuerpo en los diferentes actores,
grupos e instituciones. Se trata de la construc-
cion de territorialidad, por parte de los actores
sociales en las escuelas. Construir su apropia-
cion, entendida como proceso de asignacion
de sentidos por parte de los actores sociales,
construccioén de habitabilidad, en tanto produc-
cion de marcas particulares en la apropiacion

de la extension y obligatoriedad de la escolari-

zacion.
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En este punto, es interesante repensar la inclu-
sion educativa como la inclusion de los y las
estudiantes en un sistema escolar, en un
formato escolar ya dado, pero también la inclu-
sion como correlato de la construccion de esa
habitabilidad, en la que los sujetos tienen un rol
activo y participan de procesos de produccion
y transformacion social. En esta construccion
de “condiciones que habiliten” entran en juego
responsabilidades de distintos actores: el
Estado (como principal garante del acceso, la
permanencia y el egreso a la educacion); acto-
res de diferentes instancias y escalas del siste-
ma educativo; y otros actores de la sociedad
civil. Esta habitabilidad no implica Unicamente
pensar la inclusion educativa como el ingreso,
la permanencia y el egreso de los estudiantes
en la escuela, sino también modificar aquello
que, en muchos casos, ha sido parte del
problema del sistema educativo en sus efectos
de exclusion.
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Reflexiones finales

Con lainquietud de indagar en torno al derecho
a la educacién nos preguntamos como opera
el espacio escolar en esa cuestion, qué sucede
con la espacialidad a partir de la ampliacion de
la obligatoriedad escolar, y si es posible abonar
al efectivo cumplimiento de este derecho
desde la cuestion del espacio. Consideramos
importante desnaturalizar las relaciones entre
universalidad y espacio escolar, cuestionar los
efectos de inclusion/exclusion que generan las
tradicionales formas escolares, e indagar en
como revertir los efectos de exclusion de esos
formatos instituidos que han sido, y en
muchos casos aun son, eficaces. En este
sentido, resulta necesario explorar en distintas
experiencias escolares y pensar otras
—nuevas- que abonen a la construccion de una
territorialidad y otorguen sentidos particulares
a la obligatoriedad y la inclusion (como formas
de apropiarse y poner un sello propio a lo dado,
alaleyy al formato que asume el espacio alli).
Indagar en experiencias que posibiliten revisar



formatos tradicionales en sus efectos de
exclusion, posibilitando una apropiacion del
espacio por parte de los actores y una mejor
habitabilidad. Pensar una vez mas el espacio
escolar a luz de este firme deseo de alojar,
incluir y hacer efectivo el derecho a la educa-
cion de todxs.
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