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Introduccién

Escribir en el posgrado no suele ser una tarea sencilla para los estudiantes,' en
especial para quienes comienzan. Parte de esto se debe a creencias erroneas sobre
la escritura, tales como suponer que existe una tnica forma correcta de llevar
adelante el proceso escriturario, pensar que es una habilidad innata o asumir
que se puede escribir todo de un plumazo.

La escritura de la tesis de posgrado, que marca la instancia final de acredita-
cién de muchos programas de estudio en este nivel, es un género particularmente
desafiante para los estudiantes (por ejemplo, Albarran Pefia y Uzcategui, 2020).
Esto se debe en parte a que la escritura de la tesis conlleva la dificil transicién
de consumidores a productores de conocimiento (Narvaja de Arnoux, 2009).
Es decir, se pasa de, principalmente, reproducir por escrito y con el objetivo de
mostrar que se han aprendido los saberes dados por otros a tener que presentar
un aporte original, propio, cuyo texto final implica un trabajo de largo aliento,
donde los plazos de entrega son extensos y difusos.

" Aunque respaldamos formas de expresién que fomenten la igualdad de género, debido a que
atn no hay consenso univoco sobre alternativas mds inclusivas para referirse a ellos, en este texto
se utilizard la forma masculina tradicional como genérica con el objetivo de facilitar la fluidez
en la lectura.
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Sumado a la dificultad inherente en cuanto a la escritura de un género textual
nuevo, el proceso de elaboracién de este escrito suele provocar sentimientos de
soledad y aislamiento que, en Gltima instancia, pueden influir en el abandono
de los estudios (Bertolini, 2020; Colombo et al., 2022; McLaughlin y Sillence,
2023). Si bien es innegable el hecho de que se requiere de un espacio tranquilo
y aislado que nos habilite la concentracién y creatividad propias de la soledad
“creativa” (Bertolini, 2020), la realizacién del proceso de escritura en forma
solitaria nos lleva a desconocer los desafios por los que transitan otros escritores
y puede quitarnos la posibilidad de visibilizar lo laborioso del proceso que da
lugar al producto textual (Becker, 2011; Castelld, 2007).

Las antedichas dificultades relacionadas con la elaboracién de un género
discursivo novedoso en condiciones de relativo aislamiento suelen alimentar la
falacia de que la escritura se realiza totalmente en solitario y que el momento
de socializacién recién se presenta cuando uno termina el “producto”, es decir,
la versién acabada del texto. Lejos de ello, en este trabajo conceptualizamos la
escritura cientifica como una actividad inherentemente dialégica desde que se
comienza a gestar el texto, porque implica ingresar en una conversacién “ya
comenzada” por otros. Esto comprende para quien escribe investigacion la ne-
cesidad de entender los derroteros por los que, en la comunidad disciplinar de
referencia, ya se ha transitado al discutir determinado tema, dénde se encuentra
el debate en la actualidad y, finalmente, ser capaz de hacer un aporte original a
lo que se ha venido trabajando sobre determinada temdtica (Badenhorst, 2018).

De hecho, desde hace varias décadas, diferentes propuestas de pedagogia de
la formacién doctoral retoman esta idea del papel principal que juega el progre-
sivo didlogo con otros para el desarrollo de la autonomia intelectual (Mancovsky
y Colombo, 2022). Dado que en el dmbito académico-cientifico los didlogos se
dan principalmente mediante la escritura, podemos concebir la construccién
del conocimiento como una practica discursiva que define y forja los saberes.
Asi, el uso de la escritura y la produccién de textos, lejos de constituir solo la
etapa final de comunicacién de la produccién cientifica, estdn presentes desde
los inicios y son constitutivos del proceso de investigacién (Castelld, 2022). Si
abrazamos la idea de que se aprende a investigar y a escribir investigacion me-
diante didlogos con otros, en lo fictico, entonces, debiéramos propiciar espacios
para que esto, de hecho, suceda. Al respecto, entonces, creemos fundamental
concebir la formacién doctoral més alld de los limites marcados por la diada
supervisor/estudiante para sumar otro tipo de interacciones que la alimenten
(Mancovsky y Colombo, 2022). En efecto, argumentamos que una diversidad
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en los intercambios puede propiciar la participacion de los investigadores en
formacién en sus culturas investigativas de referencia (Tynan y Garbett, 2007).

En cuanto al proceso de escritura, existen diferentes instancias de socializa-
cién que nos permiten entablar didlogos que luego van a tener un impacto en
nuestro escrito. Como mencionamos anteriormente, consideramos que lo que
escribimos, antes de llegar a su versién final, transita por diferentes instancias en
las cuales intervienen diferentes voces. Estas instancias pueden darse en dmbitos
formales como la participacién en eventos académicos, la asistencia a cursos,
seminarios, talleres; asf como también en circunstancias mas informales como
la participacién en grupos de escritura, reuniones de equipo de investigacién
0 conversaciones con pares.

En la actualidad, ademds, las nuevas tecnologfas pueden servir como puerta
de entrada a maltiples perspectivas sobre innumerables temas (Wegerif, 2010).
Es por ello que pueden potenciar la transicién de una educacion principalmente
monoldgica, basada en la imprenta, a una dialdgica enfocada en la tecnologia,
en la que existe un soporte de las ideas ya dichas por otros, pero con la posibi-
lidad de ser comentadas y mejoradas de manera colaborativa (Wegerif, 2013).
La escritura académica en el posgrado, asi como su ensefianza, se encuentran
transformadas por la irrupcién de las nuevas tecnologias que permiten dar
continuidad a la formacién en la escritura desde cronogramas mds flexibles y
con la ayuda de herramientas digitales de ficil actualizacién e interactividad
(Alvarez, Difabio de Anglat y Mordn, 2023).

A pesar de la marcada influencia que tienen las voces de otros en el apren-
dizaje de la escritura en el posgrado y de las nuevas posibilidades de didlogo
que brindan las nuevas tecnologias, son escasos los espacios que trabajan los
procesos de escritura académica desde una perspectiva dialégica. Efectivamente,
la formacién en educacién superior sigue inclinada hacia la reproduccién de
discursos oficiales y hacia una visién de la comunidad académica como homo-
génea (Lillis, 2003). Con este tipo de mirada se invisibilizan, tanto en el nivel
pedagégico como institucional, los discursos no oficiales y quedan sin repre-
sentacién aquellas formas de comunicar ciencia que se alejan de los estandares
arbitrariamente establecidos (Bourdieu, 1988).

En el presente capitulo ahondamos sobre el papel fundamental que juega
el didlogo en el aprendizaje de la escritura en el posgrado y su vinculo con las
nuevas tecnologias, ya que consideramos que entenderlo desde una perspectiva
dial6gica puede ser de utilidad tanto para quienes estin formdndose como
para quienes acompanan este proceso transformador. En vistas de propiciar los
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acompafiamientos necesarios, creemos que una pedagogia doctoral dialdgica de
la escritura puede ser ttil para hacer frente a algunos de los desafios vinculados
con la produccidn textual, asi como también para tener una mayor conciencia
de la presencia y de la importancia de navegar las voces de los otros a la hora
de encontrar la propia para producir y comunicar ciencia.

Dialogo y aprendizaje de la escritura en el posgrado

En este trabajo partimos de una concepcién del didlogo como una prictica
social del lenguaje que se basa en la escucha activa y comprensiva, hecho que
conlleva a una transformacién permanente al pensar la realidad de manera
interactiva (Gutiérrez-Rios, 2018). En el nivel educativo, esta idea se opone a
las visiones monoldgicas que enarbolan verdades absolutas y objetivas y buscan
una homogeneidad en el pensamiento de los aprendices al asumir que hay una
manera correcta de entender la realidad con un tnico método de pensamiento.
En sentido contrario, entender el aprendizaje desde el didlogo es una apertura
a la otredad, a la pluralidad de voces, a la incertidumbre y a la posibilidad
(Wegerif, 2010, 2013).

Por su parte, el dialogismo, promulgado por pensadores como Bajtin y
Freire, representa en el nivel filoséfico una alternativa a la ideologia positivista
que predomina en Occidente en el dmbito ontoldgico, epistemoldgico, lin-
gliistico y pedagégico (Torres, 2008). Especificamente, la pedagogia dialégica
se opone “a una pedagogia de entrenamiento, transmisién de conocimiento,
repetidora y acritica’ y se propone como “una pedagogia de posibilidad demo-
crética, critica y transformativa” (ibid.: 64). Desde este marco se pone el foco
en la interaccién de la diversidad, en el involucramiento de multiples voces
para entender y rehacer mundos.

La educacidn, entonces, como propone Wegerif (2019), puede ser pensada
como una respuesta a la invitacién al didlogo con otros: otros especificos, otros
generales y el infinito otro o la otredad en general. El didlogo con otros especifi-
cos se encuentra encarnado por aquellas personas con las que interactuamos en
nuestra vida diaria, tales como nuestros padres, docentes o tutores. Desde que
nacemos, la calidad de estas interacciones tiene un impacto en nuestro desa-
rrollo cognitivo, social y emocional. Los didlogos que entablamos con los otros
especificos nos interpelan tanto desde fuera como desde dentro y nos permiten
acceder y aprehender el mundo desde esa voz dialégica que “cruza el limite entre
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uno y el otro para hablar a quien aprende desde su interior” (ibid.: 16). En el
caso de la escritura académica durante la formacién doctoral, estos didlogos se
dan con otros mds expertos (directores de tesis, profesores, investigadores) asi
como con pares (compafieros de curso, de cohorte, de equipo de investigacion).

El didlogo que entablamos con los otros generales, en cambio, es el didlogo
con las voces culturales en general, como el que se da en el interior de cada
disciplina en la que se asume que hay supuestos compartidos que permiten
complejizar los intercambios. Asi, cuando usamos las voces culturales como
herramientas para pensar, damos lugar y sustento a los ecos de todas las otras
voces que han empleado las mismas palabras antes en diferentes maneras
(Wertsch, 1991). Es decir, si desarrollamos una buena conexién con las voces de
los otros generales, podemos expandir y empoderar nuestra propia voz (Wegerif,
2019). De hecho, en la escritura académica a nivel de posgrado precisamente
se espera de los doctorandos que demuestren la capacidad de entablar didlogos
disciplinares (Castelld, 2022) posiciondndose ellos mismos y su propia inves-
tigacién en el campo o territorio académico del que intentan formar parte.
De esta manera, mediante el didlogo con los otros generales en su produccién
escrita, los doctorandos no solo van adentrdndose en las conversaciones de su
disciplina, sino también negocian y se posicionan social y discursivamente con
respecto a formas de ser y hacer ciencia (Kamler y Thomson, 2006).

La dltima de las invitaciones al didlogo propuestas por Wegerif (2019)
atafe a responder al llamado del infinito otro o la otredad en general. Esto
hace referencia a la posibilidad de posicionarnos como testigos de un didlogo,
de podernos alejar de lo particular y de pensar en una voz con una nueva pers-
pectiva: siempre podemos ir mds alld y pensar el didlogo desde mayores niveles
de apertura. Si relacionamos las ideas anteriores con el ejercicio de las pricticas
letradas, en la escritura de un articulo con alguien podemos entrar en didlogo
con la persona coautora (otro especifico), con las discusiones que se vienen
dando en la disciplina hasta el momento (otros generales), pero también pode-
mos pensar que entramos en didlogo con el 4rea de conocimiento en general,
con la investigacién de ese tema a nivel regional, con la escritura académica en
general, con lo que nosotros mismos conceptualizamos acerca de cada uno de
estos didlogos y asi al infinito (el otro infinito).

Sin embargo, la simple comunicacién con otros no conlleva necesariamente
al aprendizaje. Desde una perspectiva dialdgica, el aprendizaje es entendido
como la construccién cocreativa que surge de la tensién de las voces sostenidas
en una relacién de proximidad. Se da en lo que se denomina “espacio dial4gico”,
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una brecha en la cual se manifiesta la discrepancia entre las perspectivas de un
didlogo. Es en la paraddjica identificaciéon con la diferencia donde el signifi-
cado puede fluir y donde surgen nuevas ideas (Wegerif, 2010, 2013, 2019).
Es decir, los didlogos no propician la construccién del saber per se, sino que
debe haber una tensién entre puntos de vista para asi poder llegar a un acuer-
do que sea superador a las dos visiones por separado. Rojas-Drummond et al.
(2010) argumentan que la apertura a dialogar con otros depende tanto de la
naturaleza de la tarea en si como de la formacién previa sobre cémo dialogar.
Esto es, el didlogo sobre una tarea variard segtin esta habilite respuestas de tipo
mds divergente, como es el caso de la escritura, o convergente, como es el caso
de las matemdticas. Por otro lado, va a ser de vital importancia la instruccién
previa que hayan tenido los estudiantes sobre formas de dialogar que habiliten
el debate y el didlogo en la diferencia.

Por tanto, ensefar desde una perspectiva dialdgica implica ver al didlogo no
solo como el “cé6mo”, sino también como el “qué”, es decir, no debe entenderse
Ginicamente como un instrumento para la ensefianza, sino que también debe
verse como uno de los objetivos medulares de la educacién. Segin Wegerif
(2019), educar implica abrir, ampliar y profundizar espacios dialégicos: 1)
abrir espacios dialégicos comienza con un vinculo dentro del cual sea posible
moldear la atencién del otro hacia una pregunta o desafio particular; 2) ampliar
el didlogo implica buscar una variedad de puntos de vista sobre el tema; y 3)
profundizar supone cuestionar lo que se da por sentado, es decir, problematizar
los supuestos que hemos naturalizado y postulado como correctos.

En el posgrado, la perspectiva dialdgica nos invita a pensar en cémo los
estudiantes de este nivel podrian beneficiarse de una visién més critica, de-
mocrética y pluralista de los procesos de escritura académica. Partir de una
conceptualizacién de la escritura como didlogo, en su funcién tanto epistémica
como comunicativa, se opone a la anquilosada concepcién de una tnica ma-
nera de escribir, de pensar y de hacer investigacién. En efecto, problemdticas
vinculadas a los procesos de escritura, tales como el sindrome del impostor, la
soledad del tesista o los bloqueos al momento de escribir, podrian perder peso
si comenzamos a pensar en los procesos de escritura como personales, variados
y maltiples ademds de portadores de formas particulares de establecer conversa-
ciones con otros. Asimismo, abrir, ampliar y expandir espacios dialégicos puede
enriquecer la formacién del estudiante posgradual, ya sea con otros “especificos”
como colegas, supervisores y docentes, con otros “generales” como la disciplina
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o con el otro “infinito” como desnaturalizacién de conceptos disciplinares que
se dan por correctos acriticamente.

Enfocdndonos ahora en el didlogo como un proceso de apertura a otros
especificos, distintos estudios han analizado la forma de relacionarse de los es-
tudiantes de nivel posgradual. Perspectivas actuales los posicionan como agentes
activos en sus procesos de socializacién: negocian su posicién en la comunidad
al mismo tiempo que contribuyen a la evolucién de las précticas (Sala-Bubaré
y Castelld, 2017). Asimismo, la cuantificacién del mundo académico que lle-
va a valorar principalmente a los investigadores a través de sus publicaciones
(Nygaard, 2015) y con base en medidas tomadas por otros, es decir, segin
los rankings internacionales de las universidades, las encuestas de satisfaccién
a los estudiantes, el impacto del ser citado y de la cantidad de publicaciones
(Barclay, 2021), enfrenta al estudiante posgradual con un dmbito que parece
fomentar la produccién individual por sobre la colectiva. Esta individualizaciéon
alentada por los sistemas de evaluacién entra en constante conflicto con la
necesidad de didlogo y de enriquecimiento de la identidad académica a través
de la socializacién con otros que, en dltima instancia, es lo que colabora con
el mejoramiento de las pricticas letradas en el posgrado y mds alld (Méndez
Ochaita et al., 2023).

Desde una perspectiva dialdgica y debido a la complejidad del proceso an-
tes detallado, el rol del supervisor o director de tesis es esencial, ya que brinda
apoyo para superar los desafios vinculados con el proceso de convertirse en
investigador. No obstante, si bien es innegable su rol primordial, hace falta ir
mis alld de este vinculo y tener en cuenta, dentro del proceso doctoral, expe-
riencias relacionadas con contextos sociales a pequefia y gran escala. Un aspecto
que influye en la variedad y amplitud de espacios de didlogo a los cuales tienen
acceso los estudiantes en la actualidad ha sido la llegada de Internet y el uso de
las nuevas tecnologfas de informacién y comunicacién. En el siguiente apartado
nos enfocamos en el didlogo con otros en el proceso de tesis y el impacto que
tienen Internet y la tecnologia en sentido amplio en este proceso, haciendo
foco en las instancias de socializacién.

Didlogo, aprendizaje y tecnologia en el proceso de tesis

Al igual que la oralidad, propone Wegerif (2013), Internet constituye un
entorno propicio para alentar la participacion y el didlogo debido a que abre
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un espacio de significados multidimensionales, donde el didlogo puede darse
de diferentes maneras: con un otro concreto, como serfa el caso de un chat
con un colega o un compainero de cohorte; con una comunidad, como seria el
comunicarse con el comité cientifico de un congreso; y hasta con un chatbot
que saca sus datos de un repositorio inconmensurable de archivos, haciéndonos
pensar en el infinito otro, como seria el uso de herramientas para la revisién
de la literatura mediadas por la IA (Espeche y Colombo, 2023). Debido a esta
posibilidad de conversar en Internet, no resulta sorprendente que algunos de los
cambios contempordneos puedan interpretarse como un retorno a las practicas
y mentalidades propias de las sociedades orales. No obstante, segtin el autor
mencionado uz supra, Internet representa mucho mds que una mera resurrec-
cién de la oralidad. Al igual que la imprenta, facilita el didlogo a distancia, en
términos tanto geograficos como temporales; asi como también ayuda a que
las ideas persistan mds alld de su manifestacién inicial, lo que habilita a que
sean objeto de reflexién y mejora continua. De este modo, Internet perpetia
las formas de pensamiento asociadas a la era de la imprenta, pero las sitGa en
un contexto mds amplio, el cual se caracteriza por el didlogo vivo y sostenido
de la humanidad a lo largo del tiempo. La denominacién de este didlogo como
"vivo" denota su naturaleza impredecible e ilimitada en su potencial, ya que
nadie puede prever su curso futuro o establecer sus limites con certeza.

A pesar de los evidentes beneficios que puede tener el uso de Internet y las
TIC para nuestra vida en general, es importante también tener en cuenta sus
limitaciones y desafios. Las nuevas tecnologfas, de hecho, nos permiten “reducir”
el contacto humano, y hemos llegado al punto de sentirnos incompletos sin ellas
(Turkle, 2017). Ademds, es importante reflexionar sobre cémo muchas veces
lo tecnolégico ya empieza a tornarse como “la salida ficil” para muchas de las
actividades de la vida: mds cémodo que trasladarse a un encuentro académico
presencial es poder conectarse a una videollamada desde la tranquilidad de
nuestro hogar; mds ficil que ir a una reunidn es enviar un correo electrénico;
mis sencillo que ir a la biblioteca de la universidad es encontrar las referencias
que estamos buscando en un motor de bisqueda en linea. Sin embargo, mu-
chas veces el conectarse a una videollamada nos incita al multitasking y a una
menor concentracidn; el envio de un correo electrénico nos limita el contacto
con el otro y minimiza nuestra sensacién de compromiso; asi como la bisqueda
en linea puede exponernos con mayor facilidad a fuentes no legitimadas o a
informacioén errénea. En los tltimos anos, las refinadas tecnologias englobadas
bajo el concepto de inteligencia artificial ya no pretenden funcionar como ac-
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cesorio o protesis de lo que carecemos, sino que estan transitando un camino
antropomorfico a través del cual se les confiere la carga de aletheia o de verdad,
es decir, les otorgamos una carga de autoridad sobre nosotros (Sadin, 2020).
Esta potestad influye en decisiones tanto pequefias, como sugerencias sobre
qué autor citar segtin las métricas de sus trabajos en sitios como Google Aca-
démico o Litmaps, como grandes, como con quién colaborar en un proyecto
académico basdndonos solo en su perfil en redes sociales. Todos estos desafios
marcan el hecho de que Internet no es de por si maravillosa, sino que es una
puerta de entrada y, como tal, debemos ser juiciosos y cautos acerca de qué
dejamos entrar y qué no.

Retomando la concepcién de Internet como puerta de entrada a un
didlogo vivo y sostenido por y de la humanidad, esto tiene, ciertamente, sus
repercusiones en la educacién a nivel de posgrado. Por un lado, impacta en
nuestro didlogo con los otros especificos y los otros generales de la disciplina,
debido a que ya no requerimos del acceso a una biblioteca fisica para entrar en
contacto con otros estudios o datos sobre los que trabajar determinado tema
de investigacién. El uso de repositorios en linea, la digitalizacién de las revistas
académicas, asi como también el acceso a recursos digitales de bisqueda como
Google Académico, son ejemplos de cémo Internet contribuye a ampliar los
didlogos facilitando el acceso a una variedad de puntos de vista. Ademds, en
relacion con los otros especificos, si bien en primera instancia pareceria que
nos aleja (al dejar de ir a una biblioteca, por ejemplo), Internet nos habilita la
posibilidad de estar en contacto con personas, investigaciones, eventos cien-
tificos e instancias de formacién distanciadas temporal y geogrificamente. La
importancia que tienen hoy en dia las redes sociales del mundo académico y
profesional, tales como Researchgate, Academia o LinkedIn, dan cuenta de
cémo las maneras de vincularse han cambiado. En definitiva, actualmente
nos encontramos con nuevas oportunidades y desafios relacionados con la
posibilidad de tener acceso a conocer personas e investigaciones, que antes era
imposible (Lokhtina et al., 2022).

Todos estos ejemplos vinculan al uso de Internet y las TIC en general como
una ampliacién de las oportunidades de didlogo a escalas antes inimaginables
que pueden llegar a ser beneficiosas para quienes se dedican a la investigacién
y a la comunicacién de la ciencia. Sin embargo, todas estas posibilidades de
didlogo y contacto con el amplio universo que nos brinda en lo académico
el uso de Internet no estdn exentas de desafios. Retomando los procesos de
socializacién de los estudiantes posgraduales sobre los que comentamos ante-
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riormente, para quienes estdn en proceso de la escritura de tesis, la sensacién
de soledad y aislamiento puede ser causante de malestar y uno de los factores
claves para el abandono de los estudios (Bertolini, 2020). Dentro de las estra-
tegias que los estudiantes doctorales recomiendan para afrontar las sensaciones
de soledad y aislamiento durante este proceso (Janta, Lugosi y Brown, 2014),
la interaccién con pares, ya sea de forma presencial o virtual, es uno de los
aspectos mds destacados.

En lo virtual, es importante destacar que instancias de encuentro sincrénico
parecerian funcionar como aporte para el didlogo y la discusién de conceptos,
mientras que la modalidad asincrénica serfa ttil para un manejo personalizado
de los tiempos de trabajo (Alvarez, Difabio de Anglat y Mordn, 2023). Si bien
la socializacién virtual venia tomando relevancia en esta etapa en las dltimas
décadas, durante el aislamiento fruto de la pandemia de covid-19, el poder
interactuar con docentes y pares en los estudios doctorales se dificult6 (Pyhilto,
Tikkanen y Anttila, 2023). Ciertamente, la pandemia limitd las ocasiones para
construir redes, compartir nuestra investigacion y crear vinculos colaborativos
con nuestros pares o mentores. Debido a que el ambiente virtual es un
espacio mds desafiante para crear vinculos, fue crucial encontrar y hasta crear
espacios virtuales para interacciones complejas y compromisos significativos.
Algunas medidas sugeridas por Wang y DeLaquil (2020) fueron los sistemas
de acompafamiento de pares, las mentorias, la participacién en investigacién
y la publicacién con otros. Trabajos posteriores concluyeron que, durante el
periodo pandémico, quienes avanzaron en sus procesos de escritura de tesis a
pesar del contexto adverso fueron positivamente influenciados por el contacto
con la comunidad académica a través de seminarios o foros en linea (Kariuki
y Muthima, 2024). De hecho, las oportunidades de didlogo con otros no solo
son beneficiosas durante la formacidn en investigacidn, sino que se extienden e
influencian la experiencia postdoctoral (Moran ez al., 2020; Pyhiltd ez al., 2017).

En relacién con los sistemas de acompafiamiento de pares, se ha hecho
visible la necesidad de construir comunidades en linea que habiliten espacios
seguros para el didlogo y la reflexién critica (por ejemplo, Haas, De Soete y
Ulstein, 2020). Iniciativas como los grupos de escritura concurrentes® en su
modalidad virtual pueden brindar un sentido de pertenencia a una comunidad

2Segtin Colombo y Mordn, los grupos de escritura de tipo concurrente pueden definirse como
aquellos en los que “los participantes se acompanan en la tarea de escribir, pero no intercambian
textos, tan solo comparten el mismo tiempo y lugar que le dedican a avanzar cada uno con sus
proyectos individuales de escritura” (2023: 175).
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que les permita afrontar los sentimientos de soledad y aislamiento (Hastings,
Davenport y Sheppard, 2021) al mismo tiempo que habilitan la mejora de la
autorregulacién y la metacognicién vinculada con sus competencias escriturales
y estilos de escritura (Chakma, Li y Kabuhung, 2021).

Si nos centramos en las préicticas de escritura y lectura de los estudiantes
posgraduales, también encontramos la necesidad de tener una visién critica con
respecto al uso de la tecnologia y a la idealizacién del didlogo como propuesta
y objetivo didédctico. En un estudio anterior (Espeche y Colombo, 2024),
reflexionamos sobre la importancia de recibir un entrenamiento relacional
previo a la participacion en iniciativas pedagdgicas dialdgicas, debido a que,
sin una intencién de construir conjuntamente el conocimiento, las conversa-
ciones pueden tender al monologismo y a beneficiarse menos del didlogo y del
encuentro con otros. Esto tltimo se relaciona con la necesidad de profundizar
los didlogos (Wegerif, 2019) cuestionando aquellos supuestos que muchas veces
naturalizamos y damos por correctos.

En sintesis, es importante reconocer el impacto que han tenido Internet
y las TIC en los procesos formativos de los estudiantes de posgrado, tanto a
nivel general como para sus procesos de socializacién en especifico, hecho que
se vio claramente reflejado durante el periodo de la pandemia por covid-19.
Esta nueva modalidad habilita profundizar las instancias de didlogo, ya que les
permite tener acceso a diversos puntos de vista: desde la posibilidad de dialogar
de manera sincrénica con colegas y pares de todas partes del mundo hasta el
acceso a recursos educativos y de investigacién ilimitados. Sin embargo, los
desafios, problemadticas y limitaciones que tienen estas nuevas herramientas
no deben dejarse de lado, si no que se debe hacer una reflexion critica sobre
ellas y su impacto sobre nuestras pricticas escriturales. Por tltimo, no debemos
olvidar que el didlogo por si solo no nos lleva a la construccién de pensamiento
critico, sino que debe ser mediado diddcticamente de manera apropiada. Esto
puede hacerse con instancias de formacién en cémo dialogar con el objetivo de
construir conocimiento desde la diferencia. Otro ejemplo de mediacién puede
ser el proponer un andlisis critico sobre las TIC que utilizamos para escribir
en el posgrado, ya que, como reflexionamos en un estudio anterior (Espeche y
Colombo, 2023), estas suelen presentarnos resultados sesgados por una “caja
negra’ desde la cual deciden qué mostrar y qué no, a la cual como usuarios no
tenemos acceso.
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Reflexiones finales

Como mencionamos al inicio del presente capitulo, creemos que entender el
aprendizaje de la escritura en el posgrado desde una perspectiva dialégica pue-
de ser de utilidad tanto para los estudiantes como para quienes implementan
iniciativas pedagdgicas. Esto se debe a que consideramos que este posiciona-
miento puede ayudar a generar conciencia sobre la necesidad de navegar voces
ajenas para encontrar la propia sin desconocer la heterogeneidad de voces que
desaffan al discurso oficial.

Entender la escritura desde una perspectiva dialgica nos habilita a ir més
alld del sesgo en el texto para evitar pensar la tesis o cualquier escrito académico
tan solo como productos, desconociendo asi su cardcter de proceso. También
ayuda a que profundicemos en la complejidad del entramado textual, ya que
nos hace comprender que el texto que presentamos es parte de y fruto de
conversaciones con varios otros: especiﬁcos, generales e infinitos. Asimismo,
las instancias de didlogo con otros autores sobre lo que ellos transitan o cémo
manejan sus procesos de escritura nos pueden llevar a conocer los desafios que
enfrentan y asi tener una visién mds completa del proceso. El didlogo no es solo
con otras investigaciones, sino también con sus autores, lo cual implica explicitar
las précticas letradas que se ejercen al hacer ciencia, es decir, socializar —a través
del didlogo con otros especificos— el proceso de construccion del conocimiento.

Ahora bien, la responsabilidad con respecto a la apertura, ampliacién y
profundizacién de los didlogos no debe recaer sobre los hombros de tesistas
o directores. Las instituciones de educacién superior debieran contemplar
en forma mds sistemdtica, sobre todo cuando los estudiantes de posgrado se
encuentran en el periodo “todo menos tesis”, la importancia de inaugurar
espacios dialégicos que permitan a los doctorandos acceder a los diferentes
tipos de dmbitos de intercambio que hemos mencionado a lo largo del capi-
tulo. Estamos convencidas de que conceptualizar no solo nuestros textos, sino
también nuestro ejercicio de las précticas letradas como un aporte en el marco
de conversaciones ya iniciadas y a la cuales queremos sumarnos sin intentar
darles fin, sino continuando el didlogo, puede ser la clave para lograr ampliar y
profundizar didlogos que ayuden, en tltima instancia, a hacer avanzar la ciencia.
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