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Resumen
El artículo aborda la enseñanza y el aprendizaje en plurigrados rurales considerando 

-
tiples y las relaciones entre escolarización y contextos cotidianos. En este trabajo 
convergen resultados de sucesivos proyectos de un equipo de investigación de la 

numeración que buscó aprovechar las condiciones organizacionales de los multi-
-

tras participantes y una escena de clase que involucra interacciones entre pares 
de distintos grados. Los resultados preliminares dan cuenta de la fertilidad de los 
intercambios y que es posible establecer conexiones entre conocimientos extraes-
colares y saberes que la escuela debe transmitir. Se destaca la necesidad de inves-

entre pares asimétricos y el papel de los conocimientos cotidianos en el diseño de 
un modelo pedagógico para el plurigrado rural.

Abstract
The article addresses teaching and learning in rural multigrade classrooms, consi-
dering two analytical perspectives: the didactic problem posed by multigrade clas-
srooms and the relations between schooling and everyday contexts. It brings together 
results from different UBACyT research projects conducted in rural schools in Bue-
nos Aires which have been enriched by diverse theoretical approaches: the situated 
constructivist perspective in psychology, the Didactic of Mathematics of the French 
tradition, and studies on funds of knowledge from cultural psychology. Through colla-
borative work between teachers and researchers, a didactic sequence on the number 
system was designed to enhance the organizational conditions of multigrade clas-

and a classroom scene involving interactions among peers from different grades are 
analyzed. Preliminary results account for the richness of the interactions and show 
that it is possible to establish connections between out-of-school knowledge and the 

-
neously addresses the promotion of interactions among asymmetrical peers and the 
role of everyday knowledge in designing a pedagogical model for rural multigrade 
classrooms is emphasized.
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Introducción

Este artículo es producto de varios años de investigación en escuelas rurales pequeñas. Las 

la enseñanza y el aprendizaje del sistema de numeración (en adelante, SN) en las secciones 

-

los conocimientos que lxs niñxs construyen en sus experiencias cotidianas y los saberes que 
la escuela tiene responsabilidad de transmitir. Si bien son dos líneas de trabajo que nuestro 
equipo de investigación viene estudiando de forma independiente, nos proponemos retomar-

En este trabajo se recuperan algunos testimonios de las maestras rurales que formaron par-
te del trabajo colaborativo y una escena de clase que involucra interacciones entre pares de 
primero y de segundo ciclo de la escuela primaria.

Planteamiento del problema 

 unida-

-

pedagógico implementado en dichas aulas  y, por el otro, la desvinculación entre la ense-
ñanza del SN dentro de la escuela y los conocimientos infantiles sobre la numeración que 
despliegan en la vida cotidiana de las zonas rurales. 

al modelo organizacional de la escuela graduada y el aula monogrado, pero por razones de-

de sección múltiple, con unx o dos maestrxs a cargo. El modelo pedagógico de la escuela 

 

-
-

pregunta sobre cómo promover los aprendizajes de un número de alumnxs agrupados bajo ciertas condiciones organizacionales.



primaria graduada se extendió al contexto rural y llegó a constituir el modo de entender qué 
-

-

los documentos de desarrollo curricular, los manuales y libros de texto. Resulta llamativo que 

puede ofrecer al respecto el conocimiento acumulado en el campo pedagógico local.

-
-

-
rigrado rural, existen diferentes proyectos e investigaciones. Las autoras mexicanas Roc-

pueda ser trabajado con un grupo heterogéneo de alumnxs ajustando la complejidad de las 
actividades para que, al mismo tiempo, todxs trabajen y aprendan. La propuesta se basa 
en el denominado currículo en espiral que consiste en enseñar un tema común con activi-

-

que puedan ser abordados en primer y segundo ciclos con distintos niveles de profundidad. 

de todos los grados a partir de una red de contenidos que contiene un concepto como 

-
ne trabajar con la heterogeneidad del aula al ofrecer problemas de complejidad variable 
que tienen la misma estructura y abordan un mismo contenido transversal. Focaliza en las 

interacciones e instale espacios de producción colectiva.
Lo común a todas estas propuestas e investigaciones es la búsqueda de diferentes mo-

de nuestras investigaciones radica en el planteo de una secuencia de enseñanza con activi-

permite diferentes aproximaciones a un mismo objeto de enseñanza (SN) y que contemple 

se escolarizan en escuelas con plurigrado han avanzado menos en sus conocimientos numé-
ricos que quienes lo hacen en secciones simples (tanto urbanas como rurales). La falta de un 



modelo pedagógico que considere las particularidades del aula plurigrado y la reproducción 

-

Con respecto al segundo problema, debemos señalar que la institución escolar es un 
-

cierto modo, en un cierto ritmo, se muestra de una determinada manera qué se ha aprendi-
do, y esto no es accesorio sino central en el modo de aprender. 

-
les. Estas orientaciones no presentan distinción entre los contextos urbanos y los rurales. 
Cada jurisdicción elabora sus propios diseños, sin embargo, todas adoptan una organiza-

portan distintas jerarquías (sistema de numeración, operaciones, geometría, medida, espa-

cortes para secuenciar la enseñanza de los números según los años de la escolaridad.  

la complejidad que reviste el proceso de apropiación de este objeto por parte de lxs niñxs. 
Los conocimientos referidos a los distintos aspectos del SN (criterios para comparación de 
números, producción e interpretación de escrituras numéricas, relaciones entre numeración 
hablada y escrita) no son construidos necesariamente en forma sincrónica (Scheuer, San-

niñxs deben construir son los principios multiplicativos que lo organizan.  Este asunto es un 

-
to particular del SN no es aprendido por fuera de la escuela. Sin embargo, cabe interrogarse 
por las relaciones que pueden plantearse entre los saberes infantiles construidos en sus 

descontextualización porque genera una posible desconexión entre los contenidos curricu-
lares y la cultura local. Cada zona rural tiene sus particularidades productivas y culturales 

o o o

-



-
ta, las interacciones entre lxs adultxs y lxs niñxs o entre niñxs de distintas edades en las 
que intervienen actividades numéricas en su vida cotidiana (juegos, cocina, participación 

-
-

nocimiento no funciona del mismo modo que fuera de la escuela y esto puede ocasionar 

Los resultados de nuestras investigaciones indican que si bien las familias y lxs niñxs 
de la zona rural en la que se desarrollan nuestros estudios cuentan con fondos de cono-
cimiento6 numérico, en las aulas de sección múltiple son escasos los intercambios donde 

son diferentes de los que esperan lxs maestrxs. No suelen ser recuperados ni tematizados 

conocimientos. Sin embargo, lxs docentes consideran valiosa su vinculación. Este posicio-
namiento habilita su entramado, pero la pregunta radica en cómo hacerlo. No solo se trata 
de problematizar y decidir qué conocimientos podrían ponerse en conexión, sino también 
el sentido y su puesta en valor al hacerlo. 
Como equipo de investigación nos hemos planteado cómo colaborar en la producción de un 

-

la secuencia graduada y cuando niñxs que se encuentran en distintos puntos de su esco-

-
blecer relaciones entre los contenidos que la escuela tiene responsabilidad de transmitir y 

Perspectivas teóricas

Los estudios que desde hace varios años llevamos adelante  buscan explorar situaciones 
de enseñanza y de aprendizaje en el contexto particular del plurigrado rural. Las secciones 

-

motivos debido a las diferencias en los saberes de lxs alumnxs de los distintos grados y a 
que, justamente, sus condiciones organizacionales hacen posible promover su participa-

6 -
-

sobre fondos de conocimiento estudian la base de conocimientos que subyacen a las actividades productivas y de intercambio 

provincias del país.



ción conjunta de una misma actividad. 

-

social y concebir al conocimiento como un proceso de sucesivas aproximaciones hacia 

-

desde el punto de vista de lxs adultxs constituye un “error” y ausencia de saber, desde esta 

SN por lxs alumnxs. -
pleja y completa evita fuertes segmentaciones a lo largo de la escolaridad y propone rela-
ciones entre los distintos ejes de contenidos curriculares (en lo que respecta a este trabajo, 
destacamos especialmente SN y operaciones). Esto puede favorecer el trabajo conjunto 
entre alumnxs de distintos grados, ya que las relaciones entre los conocimientos en jue-

debe permitir a lxs alumnxs usar sus conocimientos disponibles y al mismo tiempo ofrecer-
-

-

-
demos que la adquisición de conocimientos no se realiza en el vacío, sino que los humanos 
aprendemos en situaciones concretas y, por tanto, la representación del conocimiento es 
inicialmente situada. No se trata de “el aprendizaje y su contexto” como si el aprendizaje 

este sentido, el contexto deja de ser una variable incidente en los procesos de aprendizaje 
-

te, “lo cognitivo” ha sido pensado como aquello que el individuo “posee en su cabeza”. El 
concepto de cognición distribuida representa una visión alternativa que permite superar 

radica su importancia. El interés de la teoría histórico-cultural sobre la cognición distribuida 
“sitúa las cogniciones de los individuos dentro de los contextos sociales y culturales de 

el trabajo de enseñanza en la clase, nuestro estudio no se basa en ella, sino en los denominados estudios de diseño educativo 



este enfoque también retomamos los estudios sobre los fondos de conocimiento, según 
los cuales los procesos sociales y los recursos culturales median las actividades de apren-
dizaje y expresan así la naturaleza socialmente compartida del conocimiento.

-

Abordaje metodológico 

Nuestros proyectos de investigación se inscriben dentro del enfoque de la investigación 
-
-

cas y procesos de enseñanza. Concebimos a las denominadas teorías de diseño educativo 
-

que se desarrollan. En términos del problema que nos ocupa, equivale a pensar el diseño 

podemos referirnos a este tipo de producción como una matriz teórica mínima. 

y se apoya en los principios de simetría y de reconocimiento de las diferencias entre lxs dis-

disponen de puntos de vista y de saberes que son valiosos para construir conjuntamente 
conceptualizaciones sobre el objeto de estudio. Esto implica romper con concepciones y re-

-
tes. Es decir, lxs maestrxs deben reconocer que la teoría no es algo ajeno ni completamente 

-

-

de conocimientos sobre los procesos de enseñanza y de aprendizaje. 

Diseño de la secuencia didáctica

-
miento en cuestión.



 
-

las docentes participantes en esta instancia fue quien había conducido la propuesta de 
enseñanza en la implementación anterior. -

-
gunas actividades, se mantuvieron los aspectos potentes y se incorporaron nuevos. Como 
se expresó previamente, el núcleo central de la propuesta de enseñanza consistió en poten-

-

las interacciones entre pares, se buscó que la tarea a la que fueran convocadxs lxs niñxs 
requiriera del trabajo conjunto para ser realizada, al mismo tiempo que se examinaron in-
tervenciones docentes que pudieran generar un intercambio fructífero entre lxs niñxs a pro-
pósito del aprendizaje del contenido. Respecto del contenido en juego en la tarea, estuvo 

-

sobre algunos aspectos del SN, se administraron entrevistas clínicas a una muestra de ni-
ñxs de las escuelas involucradas. Esto nos permitió contar con información sobre el estado 

de agrupamientos que en ocasiones pudieran reunir niñxs de diferentes grados.
Se elaboraron algunos criterios que resultaran orientadores para el diseño de cada si-

• 
• 
• 
• 
• que se propicie la enseñanza de la argumentación y se habiliten distintos procedi-

• que haya sistematizaciones del trabajo realizado y escrituras colectivas de las 
conclusiones en portadores de información en el aula.

problemas que exijan armar y desarmar números en unos, dieces, cienes, y posteriormente 

distintos grados escolares. Las escuelas cicladas son bidocentes o tridocentes.

las clases, pero la secuencia no se desarrolló en su escuela



miles, dentro del contexto monetario, en forma aditiva y posteriormente también con multi-

relaciona directamente con los principios multiplicativos del SN, asunto cuya complejidad 
se presentó en el apartado anterior. Los números de los billetes representan distintos va-

(usuarios competentes del sistema) resulta una obviedad. Sin embargo, para lxs niñxs que 

billete puede representar mayor cantidad de dinero que muchos billetes (de menor denomi-
nación) es sumamente complejo. El dinero permite abordar, por ejemplo, los agrupamien-

etcétera). 
Finalmente, la secuencia diseñada se organizó en dos momentos. El primero, prepara-

torio, consistía en ubicar los intercambios monetarios dentro del contexto de compraventa 
-

cionado. Se presentó a lxs alumnxs diferentes actividades que involucraban las siguientes 

• 
• 

diferentes procedimientos, debían averiguar y anotar la cantidad recibida. Luego 
intercambiaban los sobres para comparar si la cantidad reconstruida era la misma 

• -
ro y debían seleccionar las monedas y billetes necesarios para formar esa cantidad.

• 
y secretario. Lxs primerxs concurrían al cajero para pedirle el dinero indicado en 
un cartón. El cajero era el encargado de entregar la cantidad pedida con billetes y 
monedas. El secretario era el encargado de registrar el proceso realizado. Luego 
de varias vueltas se debía controlar las cantidades entregadas, realizar el conteo o 
suma del total recibido por cada cliente y averiguar quién logró obtener mayor can-

• 
el segundo ciclo (no situaciones lúdicas, sino actividades para resolver). 

• 

-
ciales dentro del grupo de trabajo colaborativo, los cuales fundamentaron la toma de deci-

-

cada caso. Se estudió su funcionamiento, las interacciones entre pares que habilitaron, las 



-
fantiles, cuadernos de clase, carteleras elaboradas por los niñxs, que fueron recabados por 
el equipo de investigación y por las docentes. 

Discusión

-
zaremos los dos aspectos mencionados. Los testimonios y discusiones que se presentan en 
primer lugar corresponden a los encuentros de trabajo colaborativo entre docentes e investi-

presenta un recorte de clase, un intercambio entre estudiantes en el cual es posible examinar 

resulta relevante para revisar las propuestas de enseñanza que allí se despliegan.

Las relaciones entre los saberes escolares 
y extraescolares en las voces de las maestras

Los testimonios que reponemos a continuación se inscriben dentro de los encuentros que 
-

 de tres escuelas 
distintas. Esta selección no pretende fundamentarse en su representatividad, sino en su 

entre los conocimientos cotidianos y saberes escolares y plantear relaciones relevantes 
-

nican distintos saberes que tienen acerca de sus estudiantes y de la vida cotidiana de las 
familias.

-

sección múltiple. No obstante, se pueden distinguir rasgos y singularidades de cada esta-
blecimiento y comunidad educativa. Considerar el territorio en el que se ubican las escuelas 

economía local o las actividades productivas, entre otras cuestiones. En las ruralidades 
-

males en establecimientos extensivos (donde las familias se desempeñan como peones), 
o bien en el sector de servicios. 

Las tres docentes se acercan a las comunidades para efectuar su trabajo, no viven ni 

las docentes marcan cierta discontinuidad, la escuela se trata de un espacio laboral, al que 



En las reuniones colaborativas la mayoría de las docentes coincidió en que, en sus co-
-
-

decidió desplegar esta idea de un modo distinto.

Sabe que lxs niñxs acompañan a sus xadres a hacer las compras en una localidad cercana. 

envases vacíos de distintos artículos. Como no todxs compran en los mismos sitios, propo-
ne como primera actividad comparar precios, armar un listado en el pizarrón y copiarlos en 
sus cuadernos. Luego realizan carteles para el supermercado escolar indicando sectores 
y precios, seleccionan e indican ofertas y arman promociones de productos (por ejemplo, 

funcionamiento del espacio del supermercado, por ejemplo, al organizar los productos en 

la comparación de las ofertas para decidir dónde ir a comprar. Esto es posible ya que las 

armar el espacio, así que va a haber personas que son los que van a recibir los bolsos, lo que 
se puede dejar, lo que hay que guardar en el locker, todo eso... porque decían que esa parte no 

otras cosas que no compraron en el super. Y salió de ellos porque dicen que es lo que hacen 

en el conocimiento de lxs niñxs sobre el supermercado como lugar de abastecimiento. En-
-

tusiasmo, por ejemplo, al dedicar varias horas de clase al armado del escenario de entrada 

escuela. No obstante, nos preguntamos el modo en que esto se relaciona con la enseñanza 

del contenido escolar.

de su escuela no suelen ir al supermercado ni usan habitualmente el dinero. Realizan las 



en una libreta.
padres cobran por ese medio.

Cuando debió presentar el proyecto realizado al resto de colegas de educación primaria 

-
rigrado donde me desempeño. En ese momento creí que mis alumnos no iban a interesarse 
en este tema, pero, oh sorpresa, todos se interesaron en el armado del supermercado tanto 
los de primero como de segundo ciclo. (...) El uso del dinero no era común ya que hacen las 

las compras, no utilizan el dinero ya que las hacen a través de la libreta del almacenero donde 

son sus padres, no los alumnos. Entonces el uso del dinero no era algo común para los chicos. 

de uso común en sus familias, el cheque es algo que ellos escuchan que sus padres reciben a 
través del trabajo. Entonces ellos asociaron ese cheque por algo que debían canjear con el ca-
jero. Esa situación hizo que pudieran contabilizar los números y utilizar los billetes para poder 

para los alumnos de primer ciclo y de segundo ciclo porque fueron intercambiando los roles y 

-

de lo anecdótico que podría resultar el lugar donde se realizan las compras, la familiaridad 

En este sentido, Vanina decidió que, si bien sus alumnxs no tenían un contacto asiduo con 
nuestro sistema monetario, era una buena oportunidad para presentarlo en la escuela y en-

un impedimento, sino como un desafío.

niñxs), lxs estudiantes mencionaron el cheque como un objeto presente en la vida laboral 
familiar. Este conocimiento les permitió comprender en mayor medida el uso de las tarjetas 
con cantidades numéricas como elemento para intercambiar por dinero y, posteriormente, 
efectuar canjes de billetes de distintos valores, pero equivalentes en su cantidad total. La 
regla del canje, como se señaló, es central en el juego, ya que obliga a efectuar los cambios 
necesarios y de esa manera trabajar con los agrupamientos regulares de nuestro SN. Esto 

 Esta situación coincide con lo encontrado en nuestro estudio sobre los fondos de conocimiento de niñxs que se escolarizan en 



la baja matrícula de su escuela, por las inasistencias y los pocos días de clase efectiva que 

aspecto lúdico y focalizarse exclusivamente en el trabajo con el contenido elegido (valor po-

criterio. Reconoce las condiciones de vida de sus estudiantes, pero no explicita si tiene infor-
mación sobre los saberes cotidianos de lxs niñxs a propósito de la numeración.

-
tiva, pero cada docente hizo suya la secuencia en función de aquello que consideraba necesa-
rio o posible con su grupo. Encontramos en las voces de estas maestras diferentes maneras 
de establecer relaciones entre los contenidos escolares y los conocimientos cotidianos. Las 
tres maestras consideran que al enseñar contenidos numéricos lxs niñxs ponen en juego co-

en otras ocasiones se logra establecer relaciones entre ambos.

Las interacciones entre pares en las voces de lxs niñxs

cada unx es diferente, según en qué grado y en qué momento de su proceso de aprendizaje 

que cada niñx lo forme. El rango numérico abarca desde bidígitos hasta polidígitos en el 
rango de los diez miles. Se indica que en un principio la tarea es individual pero luego si 

o

hacer.

sobre el escritorio



[Ivan (1.o) en voz baja pregunta si puede ir a buscar los billetes.
Maestra [para todxs

que necesita ir a buscar los billetes, puede. (...)
[Lxs alumnxs comienzan a resolver. Finalizado el tiempo de trabajo, la docente realiza una pues-
ta en común.

o

o

[Yamila mira hacia su mesa o cuaderno, donde tiene un cuadro de números pequeño
Maestra [para todxs, mirando a Yamila
Yamila [cuenta en voz baja desde uno y luego dice para todxs

Yamila se queda en silencio.

o los 
billetes
Elsa se acerca al banco de su compañera. La docente le propone a Yamila contar la cantidad 
de billetes que tenía. Con ayuda de la maestra y de su compañera más grande Yamila cuenta 
hasta veintiséis.

moneda de 1



La maestra le propone ir agregando las monedas de a una para ir contando desde 20 hasta 26. 
Yamila la observa y se queda en silencio.

La maestra le pide que ubique el veinte en el cuadro de números. A medida que agregan una 
moneda Yamila cuenta el número siguiente hasta llegar a veintiséis.

formar veintiséis pesos no. 
hace referencia a que algunxs estaban conversan-

do entre ellxs con Yamila -
do Elsa se dio cuenta cómo había pensado la compañera y la ayudó a contar. Esa es una for-

En primer lugar, interesa detenerse en algunas condiciones de la actividad propuesta. La 
consigna para resolver era única y la misma para todxs lxs estudiantes (formar una canti-
dad de dinero usando monedas y billetes), independientemente del grado que se encontra-

problema real para cada unx de lxs alumnxs. En este sentido, cabe destacar la diversidad 
de estrategias posibles de resolución que dicha consigna habilita, y que la docente expli-

recorrido en la comprensión del valor posicional de las cifras y sus cantidades, es posible 
apoyarse en la serie oral para formar un número usando solo monedas de un peso o billetes 

han construido buena parte de los principios que organizan el SN es posible, por ejemplo, 
deducir las cantidades implícitas en cada cifra de la notación y expresarlas en forma de 

Imagen 1. 



parciales implícitas en la notación convencional sin necesidad de recurrir a los billetes.
-

tes e investigadoras fue mantener la disponibilidad de billetes y monedas para quienes así lo 
-

deforma el objeto de enseñanza, sino que mantiene sus características esenciales y funda-

suceder que haya niñxs de grados inferiores que no necesiten manipular el dinero para lograr 
descomponer una cantidad y también que haya niñxs de grados superiores que, ante el desa-
fío de componer cantidades mayores o trabajar con numerales que contienen ceros interme-

de acuerdo con los billetes que van seleccionando. En ninguno de estos casos son evidentes 
para lxs niñxs las cantidades ‘ocultas’ en las escrituras numéricas. Comprender la composi-

un largo proceso constructivo que se construye a lo largo de toda la escuela primaria.
Respecto de las condiciones de resolución de la tarea, destacamos que la docente orga-

nizó la clase otorgando un momento inicial de trabajo individual. En esta instancia, no obs-
tante, habilitó que lxs estudiantes pudieran solicitar ayuda de sus pares, tanto del mismo 

unx tenga oportunidad de abordar individualmente la tarea propuesta, desplegando las es-

a partir de estas primeras ideas que lxs alumnxs asumen una posición para participar luego 
de la puesta en común. Retomando lo planteado anteriormente, sostenemos que los inter-
cambios entre todxs lxs integrantes del grupo-clase en un multigrado son posibles porque 

usual, sería muy complejo poder gestionar una discusión entre todxs, en la que circularan 
preguntas compartidas y problemas comunes. Como se dijo, la actividad diseñada habili-

en relación las resoluciones de cada unx, lo cual permitió enriquecer los procesos cons-
-

co. Comprender una estrategia ajena, ponerla en relación con los procedimientos propios, 

complejidad que las actividades puramente resolutivas.
-

legas cómo organizaba habitualmente sus clases en una sección multigrado de primer ciclo. 

segundo ciclo, al enfrentarse con números de un rango numérico superior no trasladan los principios que han construido hasta 

propósito de los nuevos contextos en los que se ponen en juego.



Este comentario puede inscribirse dentro de los modelos de enseñanza individualizada ya 

“a pesar de” ser pocxs estudiantes y de diferentes grados, es posible ofrecer situaciones de 
aprendizaje en las que se promuevan las interacciones de modo que todxs se enriquezcan 

mismo de las secuencias de enseñanza. En la situación analizada es posible observar las 

-
tamente la vuelven fértil para promover aprendizajes en aulas tan heterogéneas como las 
multigrado. 

En segundo lugar, nos detendremos en el intercambio entre Elsa y Yamila. Elsa era una 
o grado que al trabajar con sus compañerxs del mismo ciclo no solía asumir el rol 

de ser quien ayuda a otrx. En la escena presentada es notable el cambio de posición que es 
-

do escolar, los bidígitos le resultan un rango numérico en el cual se mueve cómodamente 
y no le resulta un desafío. Esto le permite conocer la respuesta correcta sin dudar y poder 

o, se queda en silencio, pero muestra la cantidad de dinero que había seleccionado. Es 
unx de sus compañerxs quien observa los billetes e indica sus valores (“de cien y de mil”). 
La docente hace notar que ha seleccionado varios de ellos (“una pila”) y, en lugar de validar 

-

es que sostenemos que el contexto del dinero es especialmente potente para enseñar los 

que tiene disponibles y Elsa logra reconocerlos. Si bien no es la resolución experta y con-
vencional, da cuenta de una aproximación posible y de un momento en el proceso construc-
tivo de los principios que sostienen el funcionamiento del SN.

En este sentido, es de destacar otro de los contenidos de enseñanza y aprendizaje que 
-
-

versas investigaciones, no todas las interacciones resultan igualmente productivas para el 



-
-

-

comprender cómo estaba pensando la actividad.

buscaron poner en relación dos asuntos que hasta el momento  hemos investigado de ma-
-

• El trabajo conjunto entre docentes que se desempeñan allí, poner a disposición los 

• 
cursan distintos grados escolares y que tienen conocimientos diferentes sobre el 

-

pedagógicos que devienen de la circulación de saberes no graduados.
• Vincular los conocimientos cotidianos que lxs niñxs construyen por fuera de la es-

meramente exploratoria para luego enseñar contenidos disciplinares, sino recono-
cer los conocimientos infantiles como instrumentos de asimilación, es decir en su 
puesta en juego al momento de aprender los contenidos escolares.

procesos de construcción de conocimientos que realizan los niñxs para pensar desde 

construyan otra mirada sobre lo posible dentro de la escuela rural unitaria. Este tipo de 

formar parte del proyecto “dejó huellas en mi modo de enseñar y ser docente, incluso en la 



escuela graduada donde me desempeño actualmente”. Se trata de una transformación de 

-
ción y Unidad II. Las controvertidas relaciones entre aprendizaje y desarrollo. En Intro-
ducción a la psicología del aprendizaje escolar -

-
cativa desde una perspectiva psicológica situacional. 

nuevos sentidos de un viejo problema. Avances en Psicología Latinoamericana

-
ble en la enseñanza de los números naturales. En Enseñar matemática en el nivel inicial 
y el primer ciclo de la EGB. Análisis y Propuestas

-
Enseñar en la diversidad: Una investigación en escuelas plurigrado 

primarias -

La escuela rural peque-
ña. Enseñar y aprender en plurigrados y salas multiedad. Serie de revistas especializadas 
Colección Cuadernos del Instituto de Investigación de Ciencias de la Educación. Valeria 

Proble-
mas en Psicología Genética

sobre la enseñanza. Desde La Patagonia. Difundiendo Saberes

Didáctica de las matemáti-

 Psicología cultural. Una disciplina del pasado y del futuro
Desarrollo profesio-

nal del docente: Política, investigación y práctica

-



Repensar la enseñanza en la escuela primaria rural. La implementación del Postítulo 
de Especialización en Educación Rural en la provincia de Santiago del Estero. Serie La 

-

Re-
vista Iberoamericana de Educación

Funds of Knowledge. Theorizing Practices   in House-
holds, Communities, and Classrooms

Educación básica rural en Iberoamérica

aprendizaje del sistema de numeración. En Haciendo números. Las notaciones numéri-
cas vistas desde la psicología, la didáctica y la historia -

-
Matemáticas en la escuela primaria [I]. Números 

naturales y decimales con niños y adultos

En 

Representar el mundo externamente. La adquisición infantil de los sistemas 
externos de representación

mediación de la enseñanza en los colegios rurales. Cultura y Educación

La educación multigrado: debates, problemas y perspectivas
CREER.

-
tos sociales para la enseñanza. En Vygotsky y la educación. Connotaciones y aplicacio-
nes de la psicología sociohistórica

-
Cogniciones distribuidas. Consideraciones 

psicológicas y educativas
Cuando los grados hablan de desigualdad: Una etnografía sobre iniciativas 

docentes contemporáneas y sus antecedentes históricos
-

ción. Quehacer educativo



Revista del Instituto para el Estudio de la Educa-
ción, el Lenguaje y la Sociedad

-
ricas. En Enseñar matemática en el Nivel Inicial y Primer Ciclo de EGB. Análisis y propues-
tas

teorías de diseño. Diseño de la instrucción. Teorías y modelos. Un nuevo paradigma de la 
teoría de la instrucción

Yoltocah: Estrategias didácticas multigrado. 

La presencia del espacio social en el currículo real de escuelas rurales. 
de Maestría. Facultad de Ciencias de la Educación. Universidad Nacional de Entre Ríos.

-
-

-

Educación Matemá-
tica

Cogniciones distribuidas. Consideraciones psicológicas y educati-
vas

la escuela rural. Profesorado, Revista de currículum y formación del profesorado

chicos que inician la escolaridad primaria. En Matemáticas en la escuela primaria [I] Nú-
meros naturales y decimales con niños y adultos

Encyclopedia of Mathema-
tics Education, ed. Lerman S. Springer, Cham.

La escuela rural pequeña. Enseñar y aprender en plurigrados y salas multiedad. 
Serie de revistas especializadas Colección Cuadernos del Instituto de Investigación de 
Ciencias de la Educación

sobre el sistema de numeración. Revista Iberoamericana de Educación Rural
-



Saberes y Haceres en la Formación y Práctica Docente, comps. 

-
La escuela rural pequeña. Enseñar y aprender en 

plurigrados y salas multiedad. Serie de revistas especializadas Colección Cuadernos del 
Instituto de Investigación de Ciencias de la Educación

Organización de la enseñanza en los plurigrados de las escuelas rurales
-

El aprendizaje del sistema de numeración en el contexto didáctico del plurigra-
do. Estudio de la adquisición del sistema de numeración en niños y niñas que inician su 
escolaridad primaria en secciones múltiples en escuelas rurales argentinas -

de Madrid.

La escuela rural peque-
ña. Enseñar y aprender en plurigrados y salas multiedad. Serie de revistas especializadas 
Colección Cuadernos del Instituto de Investigación de Ciencias de la Educación. Valeria 

-
za. Revista Iberoamericana de Educación, 43, Enseñanza de Matemáticas

-
Revista 12ntes, 

Para el día a día en la escuela, N°45 Gestionar la diversidad en el aula (segunda época)

The Cambridge Handbook of Sociocultural Psychology

Ejemplos para pensar 
la enseñanza en plurigrado en las escuelas rurales. Cuadernos para el docente


