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Resumen

El articulo aborda la ensefianza y el aprendizaje en plurigrados rurales considerando
dos vertientes de analisis: el problema didactico que plantean las secciones mul-
tiples y las relaciones entre escolarizacion y contextos cotidianos. En este trabajo
convergen resultados de sucesivos proyectos de un equipo de investigacion de la
Universidad de Buenos Aires en escuelas rurales bonaerenses que se han nutrido
de distintos aportes tedricos: la perspectiva constructivista situada en psicologia,
la didactica de matematicas de la escuela francesa y los estudios sobre fondos de
conocimiento de la psicologia cultural. A través de un trabajo colaborativo entre
docentes e investigadoras se disefid una secuencia didactica sobre el sistema de
numeracion que busco aprovechar las condiciones organizacionales de los multi-
grados en beneficio de los aprendizajes infantiles. Se analizan testimonios de maes-
tras participantes y una escena de clase que involucra interacciones entre pares
de distintos grados. Los resultados preliminares dan cuenta de la fertilidad de los
intercambios y que es posible establecer conexiones entre conocimientos extraes-
colares y saberes que la escuela debe transmitir. Se destaca la necesidad de inves-
tigacion especifica que aborde simultaneamente la promocion de las interacciones
entre pares asimétricos y el papel de los conocimientos cotidianos en el disefio de
un modelo pedagdgico para el plurigrado rural.

Abstract

The article addresses teaching and learning in rural multigrade classrooms, consi-
dering two analytical perspectives: the didactic problem posed by multigrade clas-
srooms and the relations between schooling and everyday contexts. It brings together
results from different UBACyT research projects conducted in rural schools in Bue-
nos Aires which have been enriched by diverse theoretical approaches: the situated
constructivist perspective in psychology, the Didactic of Mathematics of the French
tradition, and studies on funds of knowledge from cultural psychology. Through colla-
borative work between teachers and researchers, a didactic sequence on the number
system was designed to enhance the organizational conditions of multigrade clas-
srooms for the benefit of children's learning. Testimonies from participating teachers
and a classroom scene involving interactions among peers from different grades are
analyzed. Preliminary results account for the richness of the interactions and show
that it is possible to establish connections between out-of-school knowledge and the
knowledge that schools must transmit. The need for specific research that simulta-
neously addresses the promotion of interactions among asymmetrical peers and the
role of everyday knowledge in designing a pedagogical model for rural multigrade
classrooms is emphasized.
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Introduccion

Este articulo es producto de varios afios de investigacion en escuelas rurales pequefias. Las
reflexiones que aqui se presentan expresan certezas e interrogantes elaboradas en el marco
de un Proyecto de Investigacion de la Universidad de Buenos Aires,” Argentina, que estudia
la ensefianza y el aprendizaje del sistema de numeracion (en adelante, SN) en las secciones
multiples rurales. Concebimos a este tipo de seccién escolar como un contexto especifico
de aprendizaje, lo cual implica considerar al menos dos asuntos que convergen en €l. Por un
lado, el desafio didactico que plantean los plurigrados al requerir ensefiar de manera simul-
ténea a alumnxs que cursan distintos grados y por otro, el problema de las relaciones entre
los conocimientos que Ixs nifixs construyen en sus experiencias cotidianas y los saberes que
la escuela tiene responsabilidad de transmitir. Si bien son dos lineas de trabajo que nuestro
equipo de investigacion viene estudiando de forma independiente, nos proponemos retomar-
las conjuntamente para analizar recortes del trabajo de campo realizado durante 2021 en
escuelas de la Provincia de Buenos Aires. A través de un trabajo colaborativo entre docentes
e investigadoras se dised una secuencia didactica sobre el SN que buscé aprovechar las
condiciones organizacionales de los multigrados en beneficio de los aprendizajes infantiles.
En este trabajo se recuperan algunos testimonios de las maestras rurales que formaron par-
te del trabajo colaborativo y una escena de clase que involucra interacciones entre pares de
primero y de segundo ciclo de la escuela primaria.

Planteamiento del problema

En la actualidad, en Argentina el 45% de las escuelas primarias son rurales (10.259? unida-
des de servicio) (DIEE, 2022). Si bien se trata de casi el 10% de la matricula total de alumnxs
a nivel nacional, el sector reline 57.981 cargos docentes (DIEE, 2022). Los ultimos datos des-
agregados disponibles indican que el 81% del total son escuelas plurigrado (DINIECE, 2015).
Al estudiar la ensefianza y el aprendizaje del SN en el plurigrado rural identificamos al menos
dos problemas: por un lado, la discontinuidad entre el modelo organizacional y el modelo
pedagogico implementado en dichas aulas® y, por el otro, la desvinculacion entre la ense-
flanza del SN dentro de la escuela y los conocimientos infantiles sobre la numeracion que
despliegan en la vida cotidiana de las zonas rurales.

En relacion con el primer problema, en Argentina, algunas escuelas rurales responden
al modelo organizacional de la escuela graduada y el aula monogrado, pero por razones de-
mograficas la mayor parte de las instituciones se constituyeron como escuelas pequefias
de seccion multiple, con unx o dos maestrxs a cargo. El modelo pedagdgico de la escuela

! UBACyT (Universidad de Buenos Aires Ciencia y Técnica) 20020170100004BA “El aprendizaje del sistema de numeracion en el contexto de la educacion rural: procesos
cognoscitivos y situaciones didacticas”. Direccién: Dra. Flavia Terigi. Proyecto acreditado y financiado por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la Universidad de Buenos Aires
(UBA); Programacién Cientifica 2018-2023. Jennifer Spindiak y Dana Sokolowicz contaron respectivamente con una Beca de Maestria UBACyT y una Beca Interna Doctoral
del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET), que permitieron desarrollar las investigaciones que dieron origen a este articulo.

2 En Argentina el punto se usa para separar cifras seguin su orden, asi como en México se usa la coma (por ejemplo, 10.259
equivale a 10,259).

3 Terigi (2008) distingue el modelo organizacional del modelo pedagdgico. El primero se refiere a la clase de restricciones que es-
tan determinadas por la organizacion escolar y que quien ensefia encuentra predefinidas; por ejemplo, que las aulas sean gradua-
das o que Ixs nifixs se agrupen por edad. El modelo pedagdgico es entendido como una produccién especifica en respuesta a la
pregunta sobre como promover los aprendizajes de un nimero de alumnxs agrupados bajo ciertas condiciones organizacionales.
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primaria graduada se extendi¢ al contexto rural y llegd a constituir el modo de entender qué
debe ser un aula, sin considerar el modelo organizacional especifico de este contexto (Ezpele-
ta, 1997; Terigi, 2008). En consecuencia, Ixs maestrxs deben encontrar modos de desarrollar
contenidos de grados diferentes en condiciones de ensefianza simultanea sin contar con
formacion ni herramientas didacticas especificas para ello. Quienes han indagado este tema
coinciden en la complejidad que reviste el trasladar sin mas las estrategias didacticas dise-
fladas y pensadas para un contexto, hacia otro bien distinto (Ezpeleta, 1997; Padawer, 2008;
Terigi, 2008; Judrez, 2017). La l6gica del aula estandar se replica en los disefios curriculares,
los documentos de desarrollo curricular, los manuales y libros de texto. Resulta llamativo que
la antigliedad del plurigrado no se condiga con formulaciones politicas para él y con lo que
puede ofrecer al respecto el conocimiento acumulado en el campo pedagdgico local.

Miranda (2020) sistematiza cuatro modos de organizar la ensefianza en las secciones
multiples: a) cuasi monogrado, donde se asignan actividades y contenidos paralelos segun
los grados; b) programa multianual por ciclos, para grados consecutivos; ¢) ensefianza in-
dividualizada centrada en materiales y en el autoaprendizaje; d) curriculo comun con activi-
dades diferenciadas, organizadas por ejes tematicos comunes y con un curriculo en espiral.

Si bien son escasas las propuestas de ensefianza que abordan la especificidad del plu-
rigrado rural, existen diferentes proyectos e investigaciones. Las autoras mexicanas Roc-
kwell y Rebolledo (2016), se preguntan cémo secuenciar un mismo contenido para que
pueda ser trabajado con un grupo heterogéneo de alumnxs ajustando la complejidad de las
actividades para que, al mismo tiempo, todxs trabajen y aprendan. La propuesta se basa
en el denominado curriculo en espiral que consiste en ensefiar un tema comun con activi-
dades diversificadas y progresivamente mas complejas. En Argentina, en el documento na-
cional “Ejemplos para pensar la ensefianza en plurigrado en las escuelas rurales” (Zattera,
et al,, 2007) se seleccionan contenidos lo suficientemente amplios y complejos de manera
que puedan ser abordados en primery segundo ciclos con distintos niveles de profundidad.
En Uruguay, los Estudios de la Didactica Multigrado (Santos, 2011) trabajan con Ixs nifixs
de todos los grados a partir de una red de contenidos que contiene un concepto como
tema estructurador. Una investigacion reciente (Broitman, Escobar y Sancha, 2021) estudia
desde la Didactica de la Matematica el plurigrado como un contexto de diversidad extrema.
Analiza el funcionamiento de una secuencia de ensefianza del calculo mental que propo-
ne trabajar con la heterogeneidad del aula al ofrecer problemas de complejidad variable
que tienen la misma estructura y abordan un mismo contenido transversal. Focaliza en las
intervenciones didacticas y en una modalidad de gestion de las clases que favorezca las
interacciones e instale espacios de produccion colectiva.

Lo comun a todas estas propuestas e investigaciones es la busqueda de diferentes mo-
dos de graduar un contenido para su ensefianza simultanea en un plurigrado. Lo especifico
de nuestras investigaciones radica en el planteo de una secuencia de ensefianza con activi-
dades comunes para todos los grados —que incluye algunas situaciones diversificadas—, que
permite diferentes aproximaciones a un mismo objeto de ensefianza (SN) y que contemple
simultaneamente los conocimientos cotidianos sobre la numeracion en el medio rural.

En relacion con los saberes infantiles, analisis previos realizados por nuestro equipo de
investigacion han mostrado que al finalizar el primer ciclo de la escuela primaria Ixs nifixs que
se escolarizan en escuelas con plurigrado han avanzado menos en sus conocimientos nume-
ricos que quienes lo hacen en secciones simples (tanto urbanas como rurales). La falta de un
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modelo pedagogico que considere las particularidades del aula plurigrado y la reproduccion
en ella de la |6gica del aula estandar, es un elemento clave para interpretar dichos resultados
(Terigi, 2013). Por ello, si bien hay algunas investigaciones que abordan este particular con-
texto didactico, aun constituye un area de vacancia la produccion de conocimiento sobre el
tema orientada a producir, sistematizar y difundir un modelo pedagdgico especifico.

Con respecto al segundo problema, debemos sefialar que la institucion escolar es un
contexto especifico de aprendizaje que genera cierta ruptura con los procesos de apren-
dizaje de la vida cotidiana (Terigi, 2021). En la escuela se aprenden ciertos contenidos, de
cierto modo, en un cierto ritmo, se muestra de una determinada manera qué se ha aprendi-
do, y esto no es accesorio sino central en el modo de aprender.

En Argentina existen lineamientos curriculares nacionales para acompanar el proceso de
fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias en los disefios curriculares provincia-
les. Estas orientaciones no presentan distincion entre los contextos urbanos y los rurales.
Cada jurisdiccion elabora sus propios disefos, sin embargo, todas adoptan una organiza-
cion especifica en lo que refiere a los contenidos matematicos. Por ejemplo, el ordenamiento
en ejes para el tratamiento de los contenidos, que a su vez, en la practica, se observa que
portan distintas jerarquias (sistema de numeracion, operaciones, geometria, medida, espa-
cio). Para el caso de la numeracion, por ejemplo, en algunas jurisdicciones se establecen
cortes para secuenciar la ensefianza de los numeros segun los afnos de la escolaridad.*
Si bien el argumento pretende facilitar el aprendizaje al dosificar y segmentar el objeto, en
verdad, se dificulta la comprension de su funcionamiento (Lerner, Sadovsky y Wolman 1994;
Quaranta, Tarasow y Wolman 2003). El SN, en tanto objeto de conocimiento, es a la vez un
objeto matematico y un instrumento cultural (Terigi y Wolman, 2007). Conceptualizamos
al SN como un sistema externo de representacion (Marti 2003), lo cual implica considerar
la complejidad que reviste el proceso de apropiacion de este objeto por parte de Ixs nifixs.
Los conocimientos referidos a los distintos aspectos del SN (criterios para comparacion de
numeros, produccion e interpretacion de escrituras numeéricas, relaciones entre numeracion
hablada y escrita) no son construidos necesariamente en forma sincrénica (Scheuer, San-
tamaria y Bordoli, 2013) sino que la participacion en diversas practicas sociales —dentro y
fuera de la escuela— permite la construccion de conocimientos sobre los distintos aspectos
del sistema (Lerner, 2013). Especificamente, los aspectos mas complejos del SN que Ixs
nifxs deben construir son los principios multiplicativos que lo organizan.® Este asunto es un
contenido que para su aprendizaje requiere de la participacion sostenida y sistematica en
situaciones de ensefianza que lo tomen como un objeto (Lerner, 2005). Es decir, este aspec-
to particular del SN no es aprendido por fuera de la escuela. Sin embargo, cabe interrogarse
por las relaciones que pueden plantearse entre los saberes infantiles construidos en sus
practicas cotidianas y este particular objeto de conocimiento escolar.

La llegada de la escuela a distintos ambitos geograficos introduce una operacion de
descontextualizacién porque genera una posible desconexion entre los contenidos curricu-
lares y la cultura local. Cada zona rural tiene sus particularidades productivas y culturales

4 En 1.2 grado, del 0 al 100; en 2.° hasta 10.000; en 3.° hasta 100.000, etcétera.

5 Nos referimos a la regularidad de los agrupamientos en base 10 y a la posicionalidad en las notaciones. En el numeral 7925
estan implicitas las operaciones: (7 x 10%) + (9 x 10?) + (2 x 10") + (5 x 100). Al escribir posicionalmente, se evita anotar los expo-
nentes de las potencias de la base (3, 2, 1, 0), sobreentendidos en la posicion otorgada a cada coeficiente (7, 9, 2, 5).
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que son constitutivas de los conocimientos que circulan fuera de la escuela. Para el caso
del SN, los portadores numéricos, las practicas cotidianas de numeracion hablada y escri-
ta, las interacciones entre Ixs adultxs y Ixs nifixs o entre nifixs de distintas edades en las
que intervienen actividades numéricas en su vida cotidiana (juegos, cocina, participacion
en actividades productivas), definen lo que merece o no ser conocido y habilitan y limitan
la transformacion de los significados a propésito de la numeracion. Como antes mencio-
namos, los saberes escolares se ensefian en condiciones especificas en las cuales el co-
nocimiento no funciona del mismo modo que fuera de la escuela y esto puede ocasionar
pérdidas de sentido en el aprendizaje (Baquero 20071; 2009).

Los resultados de nuestras investigaciones indican que si bien las familias y Ixs nifixs

de la zona rural en la que se desarrollan nuestros estudios cuentan con fondos de cono-
cimiento® numérico, en las aulas de seccion multiple son escasos los intercambios donde
aparecen (Spindiak, 2021). En muchos casos, los conocimientos cotidianos de Ixs nifixs
son diferentes de los que esperan Ixs maestrxs. No suelen ser recuperados ni tematizados
como asunto de ensefianza dando cuenta de cierta dificultad para poner en relacion ambos
conocimientos. Sin embargo, Ixs docentes consideran valiosa su vinculacion. Este posicio-
namiento habilita su entramado, pero la pregunta radica en como hacerlo. No solo se trata
de problematizar y decidir qué conocimientos podrian ponerse en conexion, sino también
el sentido y su puesta en valor al hacerlo.
Como equipo de investigacion nos hemos planteado como colaborar en la produccion de un
saber pedagdgico-didactico especifico para la escuela rural de seccion multiple que consi-
dere estos asuntos: ; COmMo pensar propuestas de ensefianza que potencien las condiciones
didacticas del plurigrado? ;Qué aprendizajes se producen cuando los contenidos desbordan
la secuencia graduada y cuando nifixs que se encuentran en distintos puntos de su esco-
larizacion interactuan a propésito de un mismo contenido? ;Como abrir los saberes a los
aportes de Ixs alumnxs que tienen experiencias diversas fuera de la escuela? ;Como esta-
blecer relaciones entre los contenidos que la escuela tiene responsabilidad de transmitir y
los conocimientos locales?

Perspectivas tedricas

Los estudios que desde hace varios afos llevamos adelante’ buscan explorar situaciones
de ensefianza y de aprendizaje en el contexto particular del plurigrado rural. Las secciones
multiples rurales son un contexto productivo de formas especificas de aprender, cuyas con-
diciones para las elaboraciones infantiles son distintas a las del aula estandar, entre otros
motivos debido a las diferencias en los saberes de Ixs alumnxs de los distintos grados y a
que, justamente, sus condiciones organizacionales hacen posible promover su participa-

% Son repertorios especificos de conocimientos relacionados con las actividades sociales, econémicas y productivas de las per-
sonas que viven en una region o comunidad local, no la “cultura” en su sentido mas amplio (Moll, Tapia y Whitmore, 2001). Los fon-
dos de conocimiento estan distribuidos a lo largo de todas las redes y no reunidos en repositorios centrales. Las investigaciones
sobre fondos de conocimiento estudian la base de conocimientos que subyacen a las actividades productivas y de intercambio
en los hogares (Moll y Greenberg, 1990; Mcintyre, Kyle y Rightmyer, 2005; Gonzalez, Moll y Amanti, 2005).

7 LLas autoras del texto forman parte del equipo que, bajo la direccion de la Dra. Terigi, investiga el tema desde 2011, en distintas
provincias del pais.
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cion conjunta de una misma actividad.

Para abordar el estudio de la ensefanza y el aprendizaje del SN en plurigrados rurales,
hemos tomado aportes de la perspectiva constructivista situada en psicologia, la Didactica
de Matematicas de la escuela francesa y de la Psicologia cultural.

El enfoque constructivista en Psicologia nos permite entender los procesos de estructu-
racion cognoscitiva teniendo en cuenta la especificidad de las interacciones con el mundo
social y concebir al conocimiento como un proceso de sucesivas aproximaciones hacia
un objeto (Castorina, 1989). Lxs nifixs tienen multiples oportunidades de interactuar con
distintas marcas graficas (nUmeros vy letras) en su vida cotidiana y de comenzar a elabo-
rar ideas sobre estos objetos de conocimiento antes de ingresar a la escuela. Aquello que
desde el punto de vista de Ixs adultxs constituye un “error” y ausencia de saber, desde esta
perspectiva, provee informacion sobre un “estado de saber” —una manera de conocer—y
resulta productivo en la adquisicion de conocimientos (Charnay, 1994).

Los aportes de la Didactica de Matematicas francesa son tomados para estudiar las
condiciones didacticas que promueven la comprension de los aspectos conceptuales del
SN por Ixs alumnxs.® Desde esta perspectiva, el abordaje de este objeto de manera com-
pleja y completa evita fuertes segmentaciones a lo largo de la escolaridad y propone rela-
ciones entre los distintos ejes de contenidos curriculares (en lo que respecta a este trabajo,
destacamos especialmente SN y operaciones). Esto puede favorecer el trabajo conjunto
entre alumnxs de distintos grados, ya que las relaciones entre los conocimientos en jue-
go presentan complejidades diferentes. Dentro de esta corriente, ademas, destacamos los
conceptos de problema y de variable didactica por su potencial interpretativo. Siguiendo
a Charnay (1994) un problema es una situacion desafiante organizada por el docente que
debe permitir a Ixs alumnxs usar sus conocimientos disponiblesy al mismo tiempo ofrecer-
les una resistencia suficiente para que puedan cuestionar, avanzar o elaborar nuevos cono-
cimientos en interaccién con otrxs. Brousseau define una variable didactica como aquella
condicion de la situacién que el docente puede modificar y que transforma el conocimiento
necesario que Ixs alumnxs deben desplegar para resolver el problema (Brousseau, en Bar-
tolomé y Fregona, 2003).

Desde la perspectiva de la psicologia cultural (Cole, 1999; Valsiner y Rosa, 2007) enten-
demos que la adquisiciéon de conocimientos no se realiza en el vacio, sino que los humanos
aprendemos en situaciones concretas y, por tanto, la representacion del conocimiento es
inicialmente situada. No se trata de “el aprendizaje y su contexto’ como si el aprendizaje
pudiera definirse con independencia de las condiciones de |a situacion en que se realiza. En
este sentido, el contexto deja de ser una variable incidente en los procesos de aprendizaje
y desarrollo, para tornarse una variable inherente a ellos (Baquero, 2001). Tradicionalmen-
te, “lo cognitivo” ha sido pensado como aquello que el individuo “posee en su cabeza”. El
concepto de cognicion distribuida representa una vision alternativa que permite superar
el analisis dicotomico entre la cognicién y la cultura como entidades separadas, y en ello
radica su importancia. El interés de la teoria historico-cultural sobre la cognicion distribuida
‘sitla las cogniciones de los individuos dentro de los contextos sociales y culturales de

8 Si bien la Didactica de Mateméaticas puede tomar a la ingenierfa didactica como metodologia de investigacion para abordar
el trabajo de ensefianza en la clase, nuestro estudio no se basa en ella, sino en los denominados estudios de disefio educativo
(Reigeluthy Frick, 2000).
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interaccién y de actividad, y no sélo en la interaccion con ellos” (Salomon, 2001: 15). Desde
este enfoque también retomamos los estudios sobre los fondos de conocimiento, segun
los cuales los procesos sociales y los recursos culturales median las actividades de apren-
dizaje y expresan asi la naturaleza socialmente compartida del conocimiento.

El conocimiento didactico y psicologico se constituye, asi, en una herramienta para po-
tenciar la capacidad de analisis y comprension de los problemas situados.

Abordaje metodoldgico

Nuestros proyectos de investigacion se inscriben dentro del enfoque de la investigacion
formativa (Reigeluth y Frick, 2000) y de los estudios de disefio educativo. Este tipo de inves-
tigacion busca mejorar o construir una teoria pedagogica, empleada en el disefio de practi-
cas y procesos de ensefianza. Concebimos a las denominadas teorias de disefio educativo
como principios tedricos que estan orientados a la mejora de las practicas educativas, con-
siderando diferentes clases de practicas e incluyendo las condiciones de las situaciones en
que se desarrollan. En términos del problema que nos ocupa, equivale a pensar el disefio
de un modelo pedagdgico para el multigrado. De modo analogo, siguiendo a Santos (2011)
podemos referirnos a este tipo de produccion como una matriz tedrica minima.

Desarrollamos un dispositivo de trabajo conjunto entre docentes e investigadoras que
tuvo como proposito central el disefio, implementacion y analisis de una secuencia didactica
sobre el SN (Sokolowicz, 2021). La investigacién colaborativa que llevamos adelante rompe
con la usual division del trabajo entre investigacion y ensefianza (Contreras Domingo, 1999)
y se apoya en los principios de simetria y de reconocimiento de las diferencias entre Ixs dis-
tintxs actores participantes (Sensevy y Bloor, 2019). Tanto investigadorxs como docentes
disponen de puntos de vista y de saberes que son valiosos para construir conjuntamente
conceptualizaciones sobre el objeto de estudio. Esto implica romper con concepciones y re-
presentaciones fuertemente instaladas tanto en los ambitos académicos como en Ixs docen-
tes. Es decir, Ixs maestrxs deben reconocer que la teoria no es algo ajeno ni completamente
distante de las practicas reales; asi como Ixs investigadorxs reconocer que Ixs docentes son
conocedores de sus propias practicas y disponen de saberes acerca de los problemas de in-
vestigacion (Castorina y Sadovsky 2019; Sadovsky, et al., 2019). La investigacién colaborativa
propone espacios de trabajo conjunto que son propicios para efectuar un analisis y problema-
tizacion de las practicas, que permite a Ixs docentes objetivarlas y participar de la produccion
de conocimientos sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Disefo de la secuencia didactica

Durante 2021 se desarrollaron sucesivos encuentros de trabajo colaborativo con docentes
de plurigrados rurales que tuvieron como objeto la planificacion y analisis de la secuencia
didactica sobre el SN. Asimismo, se constituyeron como espacios destinados a la reflexion
sobre las condiciones de ensefianza en las secciones multiples, al analisis de las practicas
usuales, y a la formacion especifica respecto del enfoque didactico y del objeto de conoci-
miento en cuestion.

El grupo inicial de participantes estuvo conformado por diez maestras/directoras y las
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dos inspectoras de primaria. Este colectivo participo de los distintos encuentros de reflexion
conjunta y del disefo de las primeras etapas de la secuencia didactica, cuya totalidad se
implemento en tres escuelas —dos unitarias y una ciclada.’

En la planificacion se tuvieron en cuenta las dos implementaciones previas de las se-
cuencias didacticas disefiadas en los Proyectos UBACYT anteriores. Destaca que una de
las docentes participantes en esta instancia fue quien habia conducido la propuesta de
enseflanza en la implementacion anterior.’® Se partio del analisis efectuado de dichas pro-
puestas (Buitron, 2021; Sokolowicz, 2023; Sokolowicz y Deminicis, 2020), se modificaron al-
gunas actividades, se mantuvieron los aspectos potentes y se incorporaron nuevos. Como
se expreso previamente, el ndcleo central de la propuesta de ensefianza consistio en poten-
ciar algunos rasgos de la especificidad del contexto escolar planteado en los multigrados:
las interacciones entre pares, los agrupamientos flexibles y el manejo no graduado del con-
tenido. Esto implicé romper con algunas condiciones didacticas habituales. Para promover
las interacciones entre pares, se buscé que la tarea a la que fueran convocadxs Ixs nifixs
requiriera del trabajo conjunto para ser realizada, al mismo tiempo que se examinaron in-
tervenciones docentes que pudieran generar un intercambio fructifero entre Ixs nifixs a pro-
posito del aprendizaje del contenido. Respecto del contenido en juego en la tarea, estuvo
definido de modo que permitiera distintos niveles de apropiacion de este, lo cual implico la
desclasificacion de los rangos numeéricos y el establecimiento de relaciones entre los distin-
tos ejes de contenidos (SN y operaciones). Ademas, para considerar los saberes infantiles
sobre algunos aspectos del SN, se administraron entrevistas clinicas a una muestra de ni-
fixs de las escuelas involucradas. Esto nos permitié contar con informacion sobre el estado
de desarrollo del conocimiento numérico infantil. Por Ultimo, se organizaron distintos tipos
de agrupamientos que en ocasiones pudieran reunir nifixs de diferentes grados.

Se elaboraron algunos criterios que resultaran orientadores para el disefio de cada si-
tuacion didactica y que a la vez funcionaran como referencia para la toma de decisiones y
ajustes efectuados durante la implementacién de la secuencia. Algunos de ellos son:

+ que todxs Ixs nifixs participen de la misma situacion con una consigna comun;

*+ que haya momentos de trabajo colectivo y también individuales;

* que haya situaciones diversificadas;

*+ Que haya instancias de puesta en comun;

* que se propicie la ensefianza de la argumentacion y se habiliten distintos procedi-
mientos de resolucion;

+ que haya sistematizaciones del trabajo realizado y escrituras colectivas de las
conclusiones en portadores de informacion en el aula.

Especificamente, se seleccioné uno de los contenidos prioritarios de la Provincia de Buenos
Aires para ser abordado en la secuencia: "Analizar el valor posicional a través de resolver
problemas que exijan armar y desarmar numeros en unos, dieces, cienes, y posteriormente

9 Las escuelas rurales unitarias son aquellas que cuentan con personal tinico —con tarea docente y directiva— a cargo de nifixs de
distintos grados escolares. Las escuelas cicladas son bidocentes o tridocentes.

19 En 2016 Susana fue la docente a cargo, en 2021 participé del grupo de trabajo colaborativo y como observadora en algunas de
las clases, pero la secuencia no se desarroll6 en su escuela
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miles, dentro del contexto monetario, en forma aditiva y posteriormente también con multi-
plicaciones por la unidad seguida de ceros” (DGCE, 2020: 98). Este contenido curricular se
relaciona directamente con los principios multiplicativos del SN, asunto cuya complejidad
se presentd en el apartado anterior. Los numeros de los billetes representan distintos va-
lores. Es decir, un solo billete de $1.000 ‘vale por’ mil pesos. Desde la mirada de Ixs adultxs
(usuarios competentes del sistema) resulta una obviedad. Sin embargo, para Ixs nifixs que
estan en proceso de apropiacion de sus reglas multiplicativas, comprender que un solo
billete puede representar mayor cantidad de dinero que muchos billetes (de menor denomi-
nacion) es sumamente complejo. El dinero permite abordar, por ejemplo, los agrupamien-
tos recursivos del SN cuando se plantea el canje de monedas/billetes (10 monedas de $1
se pueden cambiar por 1 billete de $10, 10 billetes de $10 se pueden canjear por 1 de $100,
etcétera).

Finalmente, la secuencia disefiada se organizé en dos momentos. El primero, prepara-
torio, consistia en ubicar los intercambios monetarios dentro del contexto de compraventa
de productos. El segundo, central, profundizo el trabajo matematico del contenido selec-
cionado. Se presento a Ixs alumnxs diferentes actividades que involucraban las siguientes
tareas matematicas:

+ Produccion e interpretacion de escrituras numeéricas.

- Cuantificacion. Por ejemplo, Ixs nifixs recibian un sobre con dinero vy, a través de
diferentes procedimientos, debian averiguar y anotar la cantidad recibida. Luego
intercambiaban los sobres para comparar si la cantidad reconstruida era la misma
y si utilizaron la misma estrategia (conteo o calculo).

+ Composicion de una cantidad. Por ejemplo, Ixs nifixs recibian una tarjeta con nume-
ro y debian seleccionar las monedas y billetes necesarios para formar esa cantidad.

+ Juego del Cajero, cuya dinamica implico cumplir distintos roles: clientes, cajero
y secretario. Lxs primerxs concurrian al cajero para pedirle el dinero indicado en
un carton. El cajero era el encargado de entregar la cantidad pedida con billetes y
monedas. El secretario era el encargado de registrar el proceso realizado. Luego
de varias vueltas se debia controlar las cantidades entregadas, realizar el conteo o
suma del total recibido por cada cliente y averiguar quién logro obtener mayor can-
tidad de dinero. Ademas, se introdujo como variable didactica clave la necesidad
de canjear los billetes 0 monedas cada vez que se juntaban 10 iguales.

+ Problemas de simulacion del juego del cajero ampliando el campo numeérico para
el segundo ciclo (no situaciones ludicas, sino actividades para resolver).

+ Problemas que implicaron el analisis de la escritura de un numero para identificar
cuantas monedas y billetes se necesitaban para formar esa cantidad.

Durante el transcurrir de la secuencia en las distintas escuelas se efectuaron analisis par-
ciales dentro del grupo de trabajo colaborativo, los cuales fundamentaron la toma de deci-
siones y acompanaron el desarrollo de las actividades en el aula. Para un analisis posterior,
en 2022, continuaron los encuentros con las docentes para comparar las secuencias im-
plementadas en las tres escuelas e identificar las variaciones que fue necesario realizar en
cada caso. Se estudio su funcionamiento, las interacciones entre pares que habilitaron, las
intervenciones docentes que favorecieron los aprendizajes, las variables didacticas que fue
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posible manejar, las variantes que se introdujeron para una misma actividad. Este analisis
fue realizado a partir de los registros de clases, filmaciones, grabaciones, producciones in-
fantiles, cuadernos de clase, carteleras elaboradas por los nifixs, que fueron recabados por
el equipo de investigacion y por las docentes.

Discusion

A continuacién, presentamos una seleccion del trabajo de campo efectuado, en la cual anali-
zaremos los dos aspectos mencionados. Los testimonios y discusiones que se presentan en
primer lugar corresponden a los encuentros de trabajo colaborativo entre docentes e investi-
gadoras. A partir de ello es posible visibilizar las complejas relaciones entre contexto local y
contexto escolar, considerando la especificidad de los contextos rurales. En segundo lugar, se
presenta un recorte de clase, un intercambio entre estudiantes en el cual es posible examinar
las interacciones entre nifixs de distintos grados a propoésito de un contenido matematico. En
las aulas multigrado rurales pueden converger ambas dimensiones, por lo tanto su analisis
resulta relevante para revisar las propuestas de ensefianza que alli se despliegan.

Las relaciones entre los saberes escolares
y extraescolares en las voces de las maestras

Los testimonios que reponemos a continuacion se inscriben dentro de los encuentros que
tuvieron como proposito el disefio y planificaciéon de la secuencia didactica. Nos centra-
remos en las perspectivas de tres docentes, Paola, Vanina y Amanda,"" de tres escuelas
distintas. Esta seleccion no pretende fundamentarse en su representatividad, sino en su
significatividad para dar cuenta de los sentidos que le otorgan las docentes a la vinculacién
entre los conocimientos cotidianos y saberes escolares y plantear relaciones relevantes
para inquietudes tedricas mas generales. Durante los encuentros de trabajo, ellas comu-
nican distintos saberes que tienen acerca de sus estudiantes y de la vida cotidiana de las
familias.

Las instituciones estan ubicadas en una zona rural agricola-ganadera de la region pam-
peana, dentro del mismo partido en la provincia de Buenos Aires. Las escuelas presentan
caracteristicas similares desde el punto de vista organizacional: son rurales, pequefias, de
seccion multiple. No obstante, se pueden distinguir rasgos y singularidades de cada esta-
blecimiento y comunidad educativa. Considerar el territorio en el que se ubican las escuelas
involucra pensar las practicas especificas que alli se desarrollan, el funcionamiento de la
economia local o las actividades productivas, entre otras cuestiones. En las ruralidades
estudiadas, las actividades principalmente estan vinculadas a la agricultura, a la cria de ani-
males en establecimientos extensivos (donde las familias se desempefian como peones),
o bien en el sector de servicios.

Las tres docentes se acercan a las comunidades para efectuar su trabajo, no viven ni
desarrollan su vida alli, sino en una localidad urbana cercana. En palabras de Rougier (2016)
las docentes marcan cierta discontinuidad, la escuela se trata de un espacio laboral, al que

" Se han modificado los nombres reales para preservar la identidad de las personas.
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llegan y se van al finalizar la jornada.

En las reuniones colaborativas la mayoria de las docentes coincidié en que, en sus co-
munidades, los intercambios monetarios adquieren centralidad en las practicas de compra-
venta de productos. Por ello se pensd un momento inicial de la secuencia que incluyo acti-
vidades para comerciar alimentos y el uso de dinero ficticio. Veamos cémo cada maestra
decidi6 desplegar esta idea de un modo distinto.

Paola expresa que tiene una comunidad de familias muy presente y que “responde bien”.
Inicia el trabajo didactico dedicando varias semanas a la construccion del supermercado.
Sabe que Ixs nifixs acompafan a sus xadres a hacer las compras en una localidad cercana.
Por ello les solicita su ayuda para el armado del proyecto pidiéndoles que traigan cajas y
envases vacios de distintos articulos. Como no todxs compran en los mismos sitios, propo-
ne como primera actividad comparar precios, armar un listado en el pizarron y copiarlos en
sus cuadernos. Luego realizan carteles para el supermercado escolar indicando sectores
y precios, seleccionan e indican ofertas y arman promociones de productos (por ejemplo,
tres productos que sumen $200). En esta propuesta, Paola pone en valor reconstruir en
el aula una practica social habitual de Ixs nifixs. Focaliza el trabajo en la comprension del
funcionamiento del espacio del supermercado, por ejemplo, al organizar los productos en
sectores (lacteos, carnes, almacén, etcétera). También recupera practicas cotidianas como
la comparacion de las ofertas para decidir donde ir a comprar. Esto es posible ya que las
familias disponen de mas de un lugar donde abastecerse.

A'los chicos mios se les ocurrié que como estamos ahora con el supermercado tenemos que
armar el espacio, asi que va a haber personas que son los que van a recibir los bolsos, lo que
se puede dejar, lo que hay que guardar en el locker, todo eso... porque decian que esa parte no
estaba [armada en el aula), asi que van surgiendo un montén de cosas, a medida que vamos
armando siguen surgiendo un monton de ideas de ellos. Ahi, por ejemplo, vamos a hacer un
lugar que va a ir numerado del 1 al 12, los lugares donde van a poder guardar su bolsita con
otras cosas que no compraron en el super. Y salio de ellos porque dicen que es lo que hacen
en el super cuando van (Paola, Encuentro de trabajo N°8, 2021).

Paola destaca lo organizativo del modo del funcionamiento del supermercado. Se enfoca
en el conocimiento de Ixs nifixs sobre el supermercado como lugar de abastecimiento. En-
fatiza la atencion que ella presta a los intereses espontaneos de Ixs nifixs, siguiendo su en-
tusiasmo, por ejemplo, al dedicar varias horas de clase al armado del escenario de entrada
donde los usuarios dejan sus pertenencias en lockers numerados. Alli hay un conocimiento
numeérico vinculado al orden y la representacion grafica de los primeros numeros, pero es
un conocimiento acotado que resulta un desafio solamente para Ixs nifixs mas pequefos.
Pone en valor las experiencias de Ixs nifixs al permitir y fomentar su ingreso dentro de la
escuela. No obstante, nos preguntamos el modo en que esto se relaciona con la ensefianza
de un saber nuevo y de relaciones posibles para establecer con la especificidad del objeto,
del contenido escolar.

Otra de las docentes, Vanina, durante el armado de la planificacion expresa que Ixs nifixs
de su escuela no suelen ir al supermercado ni usan habitualmente el dinero. Realizan las
compras en un almacén cercano a la escuela a través del “flado’ y se registra lo adeudado
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en una libreta.’”? También identifica que sus alumnxs conocen el uso de cheques porque sus
padres cobran por ese medio.

Cuando debio presentar el proyecto realizado al resto de colegas de educacion primaria
del distrito, comenta lo siguiente:

Quiero contarles qué pas6 cuando pusimos en practica la secuencia del almacén en el plu-
rigrado donde me desempefo. En ese momento crel que mis alumnos no iban a interesarse
en este tema, pero, oh sorpresa, todos se interesaron en el armado del supermercado tanto
los de primero como de segundo ciclo. (...) El uso del dinero no era comun ya que hacen las
compras en el almacén que tienen cerca de la escuela en el ambito rural. Diariamente al hacer
las compras, no utilizan el dinero ya que las hacen a través de la libreta del almacenero donde
registran lo que consumen y luego a fin de mes, cada 15 dias o cada semana, los que pagan
son sus padres, no los alumnos. Entonces el uso del dinero no era algo comun para los chicos.
Por lo tanto, el momento de hacer el juego del cajero fue todo un desafio. (...) Por ejemplo,
[cambiar dinero] con una tarjeta con un nimero que ellos llamaban cheque. Los cheques son
de uso comun en sus familias, el cheque es algo que ellos escuchan que sus padres reciben a
través del trabajo. Entonces ellos asociaron ese cheque por algo que debian canjear con el ca-
jero. Esa situacion hizo que pudieran contabilizar los numeros y utilizar los billetes para poder
canjearlos por [otros] billetes, de $10, de $100, de $1.000. Fue una experiencia enriquecedora
para los alumnos de primer ciclo y de segundo ciclo porque fueron intercambiando los roles y
se ayudaron entre ellos (Encuentro de cierre, 2021).

Al analizar su discurso, se observa que Vanina también conoce las practicas de la comuni-
dad en que trabaja, y no solo eso, sino que ademas reconoce los conocimientos cotidianos
de Ixs nifixs que resultan pertinentes para la ensefianza del contenido a trabajar. Mas alla
de lo anecddtico que podria resultar el lugar donde se realizan las compras, la familiaridad
de Ixs nifixs con el dinero (o la falta de ella) es relevante para tomar decisiones didacticas.
En este sentido, Vanina decidi6é que, si bien sus alumnxs no tenian un contacto asiduo con
nuestro sistema monetario, era una buena oportunidad para presentarlo en la escuela 'y en-
sefiar los contenidos matematicos seleccionados. Esta vacancia no actué para ella como
un impedimento, sino como un desafio.

En contra de nuestros supuestos iniciales como investigadoras (considerabamos que
en la actualidad los cheques no tenian mucha presencia en ambitos donde participaran
nifixs), Ixs estudiantes mencionaron el cheque como un objeto presente en la vida laboral
familiar. Este conocimiento les permitié comprender en mayor medida el uso de las tarjetas
con cantidades numeéricas como elemento para intercambiar por dinero y, posteriormente,
efectuar canjes de billetes de distintos valores, pero equivalentes en su cantidad total. La
regla del canje, como se sefald, es central en el juego, ya que obliga a efectuar los cambios
necesarios y de esa manera trabajar con los agrupamientos regulares de nuestro SN. Esto
ubica el foco del trabajo didactico en los principios multiplicativos del sistema, contenido
gue no se aprende por fuera de la escuela, sino en situaciones especificas disefiadas para
tal fin (véase Lerner, 2005).

12 Esta situacion coincide con lo encontrado en nuestro estudio sobre los fondos de conocimiento de nifixs que se escolarizan en
salas rurales multiedad de la misma region (Spindiak, 2021).
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Amanda, por su parte, comparte en los encuentros colaborativos su preocupacion por
la baja matricula de su escuela, por las inasistencias y los pocos dias de clase efectiva que
puede desarrollar con sus alumnxs. También sabe que algunxs de sus estudiantes viven en
un hogar infantil y que las demas familias no suelen acudir a la escuela de manera frecuente
ni responder a los pedidos que se hacen desde la institucion. Por ello, decide dejar de lado el
aspecto ludico y focalizarse exclusivamente en el trabajo con el contenido elegido (valor po-
sicional y descomposicion aditiva y multiplicativa). Emplea dinero ficticio, pero sin dedicarle
horas de clase al armado del entorno de un supermercado ni a juntar envases vacios. De la
totalidad de la planificacion compartida, ella selecciona las actividades que responden a este
criterio. Reconoce las condiciones de vida de sus estudiantes, pero no explicita si tiene infor-
macion sobre los saberes cotidianos de Ixs nifixs a propoésito de la numeracion.

Como se puede observar en lo desarrollado hasta aqui, se traté de una planificacién colec-
tiva, pero cada docente hizo suya la secuencia en funcion de aquello que consideraba necesa-
rio o posible con su grupo. Encontramos en las voces de estas maestras diferentes maneras
de establecer relaciones entre los contenidos escolares y los conocimientos cotidianos. Las
tres maestras consideran que al ensefar contenidos numeéricos Ixs nifixs ponen en juego co-
nocimientos de su vida diaria. No obstante, sus respuestas nos permiten identificar matices
respecto a los modos de entender su vinculacion. Por un lado, las docentes identifican ciertas
practicas locales y en algunos casos conocimientos que Ixs nifixs poseen o desconocen en
su vida diaria. Por otro lado, ese reconocimiento puede tener diferente grado de pertinencia
para la tarea escolar: a veces puede solo contextualizar el contenido a trabajar, mientras que
en otras ocasiones se logra establecer relaciones entre ambos.

Las interacciones entre pares en las voces de Ixs nifixs

La siguiente actividad forma parte de la secuencia didactica implementada por Graciela en
su escuela unitaria. En esta clase estan presentes seis alumnxs de primer ciclo y cinco del
segundo ciclo. Estan sentadxs en mesas colectivas de a tres o cuatro nifixs. La actividad
consiste en componer cantidades utilizando billetes ficticios de $1.000, de $100, de S10y
monedas de $1, que reproducen el dinero vigente en Argentina. La cantidad que debe reunir
cada unx es diferente, segun en qué grado y en qué momento de su proceso de aprendizaje
se encuentra. Por ello la docente anota en cada cuaderno/carpeta un nimero distinto para
que cada nifx lo forme. El rango numérico abarca desde bidigitos hasta polidigitos en el
rango de los diez miles. Se indica que en un principio la tarea es individual pero luego si
alguien tiene alguna dificultad puede recurrir a la ayuda de algun compafierx.

Seleccién de fragmento de observacion de clase N°7 (17/11/2021)

Maestra: Ayudar no es decirle como es.

Berta (5.°): Ya sabemos... es darle pistas.

Maestra: Bueno eso estéabamos diciendo, que ayudar no es decirle al otro lo que tiene que
hacer.

Nadia: ;Y entonces como lo hacemos?

Maestra: Ahi esta el desafio.

Investigadora: Berta dijo “darle pistas”, hay que ver qué pistas se pueden dar.

Maestra: Sin decirle "anda a buscar..” Los billetes los dejamos ahi [sobre el escritorio] por silos
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necesitan y el que se anima a formar el nimero sin los billetes, esta buenisimo.

[lvan (1.°) en voz baja pregunta si puede ir a buscar los billetes.]

Maestra [para todxs]: Ivan dice si puede ir a buscar los billetes, ¢pueden?

Nifixs: Si.

Maestra: Pueden, los estamos invitando a que el que se anima sin los billetes, mejor; pero el
que necesita ir a buscar los billetes, puede. (...)

[Lxs alumnxs comienzan a resolver. Finalizado el tiempo de trabajo, la docente realiza una pues-
ta en comun.]

Maestra: ,Coémo hicieron para llegar a esas cantidades? ;Como hiciste vos, Fabian? ;Qué
numero tenias que formar?

Fabian (1.°): Veintiséis.

Maestra: Y Fabian buscd, ;cuantos billetes?

Fabian: Dos.

Maestra: Dos billetes de $10 y acéa esta contando las moneditas ;cuantas son?

Fabian: Seis.

Maestra: (A alguien mas le toco el numero veintiséis? (...) (A vos qué te tocd Yamila?

Yamila (1.9): El seis.

Maestra: ¢ El seis solo?

Yamila: El dos con el seis.

Maestra: ¢Y qué numero es el dos con el seis?

[Yamila mira hacia su mesa o cuaderno, donde tiene un cuadro de nimeros pequerio].

Maestra [para todxs, mirando a Yamila]: Lo esta buscando en el cuadro de nimeros.

Yamila [cuenta en voz baja desde uno y luego dice para todxs]: Veintiséis.

Maestra: ¢Y vos como formaste el veintiséis?

Yamila se queda en silencio.

Maestra: Aca Yamila tiene una pila de billetes, contanos como hiciste.

Soledad: Tiene billetes de mil y de cien.

Maestra: ;Se necesitan billetes de mil y de cien para formar veintiséis?

Varixs: jNo!

Maestra: ¢ Qué dicen ustedes?

Nadia: Yo no

Elsa (5.°): jAh! Ya sé lo que hizo, en lugar de contar monedas fue contando uno, dos, tres [los
billetes].

Elsa se acerca al banco de su comparnera. La docente le propone a Yamila contar la cantidad
de billetes que tenia. Con ayuda de la maestra y de su compafiera mds grande Yamila cuenta
hasta veintiséis.

Maestra: Ahi estd, era como vos decias Elsa. Busco veintiséis billetes, la cantidad esta, ¢pero
son los billetes que forman veintiséis pesos?

Varixs: No.

Maestra: ¢ Vos Fabian tenias tantos billetes?

Fabian: No, dos.

Maestra: Mird Yami, como te dice Elsa. Dos de diez, veinte. ;Este es de diez? [Se refiere a una
moneda de T].

Yamila: No.

Maestra: ¢ De cuanto es?
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Yamila: De uno.

Maestra: Entonces veinte, y...

La maestra le propone ir agregando las monedas de a una para ir contando desde 20 hasta 26.
Yamila la observa y se queda en silencio.

Maestra: ;Querés ayudarte con el cuadro?

La maestra le pide que ubique el veinte en el cuadro de numeros. A medida que agregan una
moneda Yamila cuenta el nimero siguiente hasta llegar a veintiséis.

Maestra: La cantidad que usaste eran veintiséis, estaba bien, son veintiséis billetes. Pero para
formar veintiséis pesos no.

Maestra: A ver, acé ustedes se lo perdieron [hace referencia a que algunxs estaban conversan-
do entre ellxs]. Elsa fue alla [con Yamila] a solucionar el problema, y empez6 la solucién cuan-
do Elsa se dio cuenta como habia pensado la compafieray la ayudé a contar. Esa es una for-
ma de ayudar sin decir “anda a buscar tanto”. Contamos con ella, como lo habia pensado ella.

Fuente: Material de campo Proyecto UBACYT 20020170100004BA.

En primer lugar, interesa detenerse en algunas condiciones de la actividad propuesta. La
consigna para resolver era Unica y la misma para todxs Ixs estudiantes (formar una canti-
dad de dinero usando monedas y billetes), independientemente del grado que se encontra-
ran cursando. Lo que diferia para cada unx era la cantidad solicitada. Desde la perspectiva
de la Didactica de Matematicas, es posible afirmar que en este caso el rango numeérico
operd como una variable didactica, permitiendo que la situacién propuesta constituyera un
problema real para cada unx de Ixs alumnxs. En este sentido, cabe destacar la diversidad
de estrategias posibles de resolucion que dicha consigna habilita, y que la docente expli-
cita que todas son validas en mas de una ocasion. Para quienes recién estan iniciando el
recorrido en la comprension del valor posicional de las cifras y sus cantidades, es posible
apoyarse en la serie oral para formar un nimero usando solo monedas de un peso o billetes
de denominaciones mayores, pero adjudicandoles el valor de la unidad. Para quienes ya
han construido buena parte de los principios que organizan el SN es posible, por ejemplo,
deducir las cantidades implicitas en cada cifra de la notacion y expresarlas en forma de
célculo, ya sea en forma aditiva o multiplicativa. En ambos casos se esta trabajando con
las relaciones entre el conteo y el calculo. El grupo de Berta elaboro la siguiente produccion
para formar $581:

Imagen 1. Produccién infantil para $581

5 pofifeet o=
g p& 12 = 8Be
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_

Fuente: Material de campo Proyecto UBACYT 20020170100004BA.
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A partir del andlisis de la informacion contenida en el nimero, logran explicitar las cantidades
parciales implicitas en la notacion convencional sin necesidad de recurrir a los billetes.

Otra decision tomada en las reuniones de analisis y planificacion compartida entre docen-
tes e investigadoras fue mantener la disponibilidad de billetes y monedas para quienes asi o
necesitaran. Se trata de un material concreto, que a diferencia de otros usados clasicamen-
te para la ensefianza (atados de fésforos, abaco, etcétera) (Palumbo y Colombo, 2010) no
deforma el objeto de ensefianza, sino que mantiene sus caracteristicas esenciales y funda-
mentalmente permite reflexionar sobre la posicionalidad del SN. Muchas veces suele creerse
que este recurso es valido unicamente para Ixs nifixs mas pequefixs. Por el contrario, puede
suceder que haya nifixs de grados inferiores que no necesiten manipular el dinero para lograr
descomponer una cantidad y también que haya nifixs de grados superiores que, ante el desa-
fio de componer cantidades mayores o trabajar con numerales que contienen ceros interme-
dios, decidan apoyarse en estrategias de conteo o calculo progresivo, avanzando en la serie
de acuerdo con los billetes que van seleccionando. En ninguno de estos casos son evidentes
para Ixs nifixs las cantidades ‘ocultas’ en las escrituras numeéricas. Comprender la composi-
cion del nimero no se deduce automaticamente de su notacion, sino que es el producto de
un largo proceso constructivo que se construye a lo largo de toda la escuela primaria.™

Respecto de las condiciones de resolucion de la tarea, destacamos que la docente orga-
nizo la clase otorgando un momento inicial de trabajo individual. En esta instancia, no obs-
tante, habilitdé que Ixs estudiantes pudieran solicitar ayuda de sus pares, tanto del mismo
grado como de otros. A continuacion, siguié un momento colectivo de puesta en comun.
La combinacion de estos tiempos privados y publicos (Sadovsky, 2005), permite que cada
unx tenga oportunidad de abordar individualmente la tarea propuesta, desplegando las es-
trategias que dispone y encontrandose con las dudas o dificultades que surjan. Es desde y
a partir de estas primeras ideas que Ixs alumnxs asumen una posicion para participar luego
de la puesta en comun. Retomando lo planteado anteriormente, sostenemos que los inter-
cambios entre todxs Ixs integrantes del grupo-clase en un multigrado son posibles porque
todxs Ixs nifixs de todxs Ixs grados habian estado trabajando en la misma actividad. De lo
contrario, si cada grado/nifix estuviera resolviendo una actividad completamente diferente
0 incluso abordando un contenido o area distinta, como suele suceder en la ensefianza
usual, seria muy complejo poder gestionar una discusion entre todxs, en la que circularan
preguntas compartidas y problemas comunes. Como se dijo, la actividad disefiada habili-
taba el despliegue de estrategias diversas. En el intercambio colectivo final, se busco poner
en relacion las resoluciones de cada unx, lo cual permitid enriquecer los procesos cons-
tructivos individuales y grupales. Esto constituye otro contenido del quehacer matemati-
co. Comprender una estrategia ajena, ponerla en relacion con los procedimientos propios,
encontrar relaciones entre distintas estrategias, involucra un trabajo matematico de mayor
complejidad que las actividades puramente resolutivas.

En una de las reuniones iniciales del trabajo colaborativo, Amanda compartia con sus co-
legas como organizaba habitualmente sus clases en una seccion multigrado de primer ciclo.

'3 Distintas investigaciones (Ponce y Wolman, 2010) han mostrado cémo a medida que avanzan en su escolaridad, Ixs nifixs de
segundo ciclo, al enfrentarse con nimeros de un rango numérico superior no trasladan los principios que han construido hasta
el momento sobre el funcionamiento del sistema; por el contrario, se vuelve necesaria una revision y reconstruccion de estos, a
proposito de los nuevos contextos en los que se ponen en juego.
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Expresaba que “son pocos, es mas una clase particular lo que damos” (Encuentro N°5,2021).
Este comentario puede inscribirse dentro de los modelos de ensefanza individualizada ya
mencionados (Miranda, 2020). En la escena de clase analizada es posible observar como
‘a pesar de” ser pocxs estudiantes y de diferentes grados, es posible ofrecer situaciones de
aprendizaje en las que se promuevan las interacciones de modo que todxs se enriquezcan
del intercambio grupal. Para que esto sea posible es necesario transformar algunas de las
condiciones didacticas usuales y considerar las potencialidades del plurigrado en el disefio
mismo de las secuencias de ensefianza. En la situacion analizada es posible observar las
intervenciones de Graciela, la docente, que habilitan las voces de todxs Ixs estudiantes y
buscan devolver el problema a Ixs nifixs, promoviendo las reflexiones colectivas.

Las caracteristicas de la propuesta que hemos identificado hasta aqui son las que jus-
tamente la vuelven fértil para promover aprendizajes en aulas tan heterogéneas como las
multigrado.

En segundo lugar, nos detendremos en el intercambio entre Elsa y Yamila. Elsa era una
nifia de 5.° grado que al trabajar con sus compafierxs del mismo ciclo no solia asumir el rol
de ser quien ayuda a otrx. En la escena presentada es notable el cambio de posicion que es
habilitado en ella al interactuar con su compafiera. Siendo mas grande y con mayor recorri-
do escolar, los bidigitos le resultan un rango numérico en el cual se mueve comodamente
y no le resulta un desafio. Esto le permite conocer la respuesta correcta sin dudar y poder
enfrentarse con un nuevo desafio: lograr interpretar lo que penso otra nifia.

La docente socializa la resolucién —correcta— de Fabian, pero no se queda alli. Interroga
a Ixs demas nifixs, en este caso Yamila, acerca de sus propias respuestas. Yamila, siendo
de 1. se queda en silencio, pero muestra la cantidad de dinero que habia seleccionado. Es
unx de sus compafierxs quien observa los billetes e indica sus valores (“de cien y de mil”).
La docente hace notar que ha seleccionado varios de ellos (“una pila”) y, en lugar de validar
o refutar dicha respuesta, devuelve el problema al grupo preguntando si para formar el 26
es necesario billetes de dichas notaciones. Ante esta pregunta, varixs de Ixs nifixs recono-
cen que no. A diferencia de sus compafierxs, Elsa logra entender como habia operado su
compafera: habia seleccionado la cantidad indicada de elementos, no una cantidad al azar,
sin considerar las diferencias en su valor. Por propuesta de la docente, se acercan al banco
de Yamilay corroboran la interpretacion de su compafiera mas grande al contar los billetes
y arribar a 26. Reconocer el valor de los billetes y poder contar de acuerdo con €l es uno de
los desafios mas grandes involucrados en las actividades de este tipo. La relacion entre la
cantidad de billetes y su valor es compleja y es un asunto por trabajar. Justamente por ello,
es que sostenemos que el contexto del dinero es especialmente potente para ensefar los
principios multiplicativos del SN. La resolucion de Yami, entonces, refleja los conocimientos
que tiene disponibles y Elsa logra reconocerlos. Si bien no es la resolucion experta y con-
vencional, da cuenta de una aproximacion posible y de un momento en el proceso construc-
tivo de los principios que sostienen el funcionamiento del SN.

En este sentido, es de destacar otro de los contenidos de ensefianza y aprendizaje que
formaron parte de la secuencia: pensar con otrxs. Las interacciones entre pares en si mis-
mas también constituyeron objeto de reflexion y discusion. Como se ha mostrado en di-
versas investigaciones, no todas las interacciones resultan igualmente productivas para el
avance de los aprendizajes. Aprender a interactuar con otrxs a proposito de un contenido
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especifico implica la participacion sistematica en situaciones que tematicen este asunto y
lo desplieguen en la practica efectiva de resolucion de la tarea. En este caso, es posible ob-
servar indicios de este proceso en los comentarios iniciales y finales del intercambio trans-
cripto. Mientras Berta expresa “ya sé como es’, para algunxs sigue resultando un desafio
como acompanar el proceso de unx compaferx sin decirle la respuesta correcta. Hacia el
final del intercambio, la docente retoma este tema cuando explicita el proceso llevado ade-
lante por Elsa, refiriendo que para ayudar a una compafiera se acerco a su mesa y busco
comprender como estaba pensando la actividad.

Consideraciones finales

Para finalizar este escrito, cabe sefialar nuevamente que las elaboraciones aqui presentadas
buscaron poner en relacion dos asuntos que hasta el momento™ hemos investigado de ma-
nera relativamente independiente. En este sentido, los analisis expuestos pueden considerar-
se preliminares. No obstante, es posible afirmar las siguientes consideraciones.

Los plurigrados rurales constituyen contextos de produccion de formas especificas de
aprendizaje. Para la elaboracion de un modelo pedagdgico que considere su especificidad,
es ineludible tomar en cuenta, al menos, tres asuntos:

+ Eltrabajo conjunto entre docentes que se desempefian alli, poner a disposicion los
saberes con los que cuentan, reflexionar y revisarlos a la luz del intercambio con
otrxs, tanto colegas docentes como del ambito de la investigacion académica.

+ Promover las interacciones entre pares asimétricos, es decir, de alumnxs que
cursan distintos grados escolares y que tienen conocimientos diferentes sobre el
contenido especifico. En lugar de compartimentar el saber y segmentar los tiem-
pos de ensefianza, es posible, para algunos contenidos, aprovechar los beneficios
pedagogicos que devienen de la circulacion de saberes no graduados.

+ Vincular los conocimientos cotidianos que Ixs nifixs construyen por fuera de la es-
cuela con los saberes escolares. Poder identificar el grado de pertinencia de cada
uno forma parte de un trabajo didactico. Ponerlos en dialogo, no como una fase
meramente exploratoria para luego ensefiar contenidos disciplinares, sino recono-
cer los conocimientos infantiles como instrumentos de asimilacion, es decir en su
puesta en juego al momento de aprender los contenidos escolares.

El trabajo colaborativo entre docentes e investigadorxs involucra reflexionar sobre los
procesos de construccion de conocimientos que realizan los nifixs para pensar desde
alli propuestas didacticas. Romper con los formatos habituales permite que Ixs docentes
construyan otra mirada sobre lo posible dentro de la escuela rural unitaria. Este tipo de
investigacion colaborativa implica un andlisis localizado de lo acontecido en las escuelas
estudiadas, pero su pertinencia no es solo local. Si bien se analizan situaciones especificas
las reflexiones podrian ser generalizables. En palabras de Susana, una docente participante,
formar parte del proyecto “dejo huellas en mi modo de ensefar y ser docente, incluso en la

" En el Proyecto UBACYT que se inicia los tomamos como problema central y en forma simulténea.
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escuela graduada donde me desempefio actualmente”. Se trata de una transformacion de
las practicas, de otros modos de pensar las aulas.
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