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Introduccién

La lectura y la escritura son practicas sociales que siempre estdn ancladas en los contextos sociohistéricos
en los que se producen (Lerner, 2001). Esa situacionalidad se torna evidente cuando se indagan los modos
en los que dichas practicas se ensefian y aprenden en los primeros afios de escolaridad. La alfabetizacion
no ocurre en un vacio sino en un espacio y un tiempo determinados y su finalidad consiste siempre en
formar lectores y escritores criticos, inteligentes, alertas (Ferreiro, 2013). Desde este enfoque, se entiende
que indagar la ensefianza de la lectura y la escritura en tiempos de pandemia requiere concebir ese leer y
escribir como practicas sociales situadas, prdcticas centrales en la transicion entre los niveles Inicial y
Primario y en la construccién de las subjetividades de las infancias. Asimismo, se enfatiza que el ingreso a
la cultura escrita constituye una condicidn sine qua non en lo que refiere a garantizar el derecho a la

educacion (Castedo, 2010).

Frente a estas reflexiones, el presente articulo analiza cémo se efectud esa ensefianza inicial de la lectura
y la escritura durante la pandemia de COVID-19 que, ciertamente, ha constituido un contexto inusitado,
ha marcado un tiempo y un espacio, determinados por la complejidad, la incertidumbre y lo cambiante.

En particular, ahonda en como atravesaron este proceso dos docentes [1] y qué saberes didacticos
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construyeron en relacién con sus propias practicas de enseflanza en torno a la lectura y a la escritura en
los niveles Inicial y Primario. Desde un enfoque cualitativo, el trabajo de campo se llevd a cabo entre los

meses de septiembre y noviembre de 2022 en dos ciudades argentinas: Neuquén (Neuquén) y Bahia

Blanca (Buenos Aires).

A continuacidn, el articulo se organiza en cuatro apartados. El segundo apartado explicita los antecedentes
vinculados con la ensefianza inicial de la lectura y la escritura durante la pandemia en Argentina, a la vez
que detalla los referentes conceptuales de este estudio. En el tercer apartado, se fundamentan las
decisiones metodoldgicas efectuadas. En el cuarto apartado, se presentan y discuten los resultados para,

finalmente, ponderar en las conclusiones los alcances y las limitaciones de este trabajo.

Antecedentes y referentes conceptuales

Los antecedentes de esta indagacién se circunscriben a investigaciones empiricas vinculadas con la
ensefianza inicial de la lectura y la escritura durante la pandemia por COVID-19 en Argentina. El recorte
del estado del arte al contexto local argentino se relaciona con el hecho de que, durante la emergencia
por COVID-19, cada pais puso en marcha sus propias politicas educativas y sanitarias tendientes a la
continuidad pedagodgica. Esta heterogeneidad de respuestas frente a un contexto inusual delined un
panorama fragmentario de los modos en los que se trabajé pedagdgicamente, en los distintos niveles
educativos y paises, en la virtualidad. Por ende, aqui se priorizan investigaciones enmarcadas en las
condiciones sociales, econdmicas, politicas y educativas argentinas experimentadas en 2020, durante el
ASPO (Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio) y el DISPO (Distanciamiento Social Preventivo y

Obligatorio).

De esta forma, entonces, en el ambito argentino, se hallaron estudios que oscilan, pendularmente, en dos
concepciones opuestas sobre lo que implica la ensefanza y el aprendizaje de la lectura y la escritura en los
niveles Inicial y Primario. Por un lado, antecedentes que abogan por una concepcidén de la lectura y la
escritura como habilidades bdsicas y generalizables, que se aprenden de una vez y para siempre mediante
“aprestamientos” o “técnicas” mdas o menos automatizadas (Fonseca, 2021). Por otro, indagaciones que
sostienen una concepcién de la lectura y la escritura como practicas sociales situadas (Brito, Archanco,

Stefani y Torres, 2022; Castedo y Hoz, 2021; Hoz, Wallace y Heredia, 2020; Larrosa, 2021).
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En relacidn con la concepcion de la lectura y la escritura como habilidades bdsicas y generalizables, desde
las neurociencias, Fonseca (2021) sostiene que la adquisicién del lenguaje escrito es posible debido a una
serie de habilidades complejas que se han desarrollado a partir del lenguaje oral y la visién, que se han ido
modificando a partir de la exposicidn a esta herramienta cultural. Asi, Fonseca (2021) realiza una revision
de investigaciones significativas sobre el cerebro lector, desarrolladas a partir de las neurociencias, que
deberian impactar en las propuestas educativas. También efectlda una descripcién del estado de situacion
respecto a la alfabetizacion y a los resultados obtenidos por los estudiantes argentinos en el area de
practicas del lenguaje en cuanto a pruebas nacionales e internacionales y los analiza. Sus conclusiones
destacan que la pandemia y la suspension de clases presenciales dejé al descubierto la heterogeneidad
del sistema educativo argentino y la inequidad en la distribucidn de recursos. Asi, para la autora, resulta
necesario replantear los métodos de ensefianza de la lectura y la escritura a partir de la evidencia cientifica,
a fin de impactar en los disefios curriculares y la formacién de los docentes. Aboga, de este modo, por

métodos con anclaje en el enfoque de conciencia fonoldgica.

En lo que ataie a la segunda concepcidn esbozada, aquella que entiende que la lectura y la escritura son
prdcticas sociales situadas, se puede incluir al resto de las indagaciones halladas. De este modo, Castedo
y Hoz (2021) enfatizan la necesidad de trabajar el ambiente alfabetizador como una condicidn didactica
fundamental para la alfabetizacidn inicial y analizan propuestas para trabajar dicho ambiente alfabetizador
en condiciones de distancia o de presencialidad con intermitencias. En esta misma linea, Hoz, Wallace y
Heredia (2021), con base en informes estadisticos realizados a nivel nacional que manifiestan la enorme
desigualdad en la dotacidn de recursos tecnoldgicos para sostener la actividad educativa en pandemia,
analizan materiales jurisdiccionales de la Provincia de Buenos Aires para el drea de Practicas del Lenguaje,
focalizando en los contenidos involucrados y los tipos de situaciones de lectura orientadas a la adquisicidn
del sistema de escritura en los inicios de la escolaridad primaria. Destacan el trabajo con la concepcidn

situada del leer y el escribir, incluso en contextos de distanciamiento y ausencia de copresencialidad.

Con una perspectiva similar, Brito, Archanco, Stefani y Torres (2022) se centran en las distintas
perspectivas en la mirada docente en relacidn con la enseiianza de la lectura y la escritura en tiempos de
pandemia. Asi, las autoras destacan que la presencialidad escolar suspendida por las medidas sanitarias,
a propdsito de la pandemia por Covid-19, supuso cambios en los modos de ensefianza en un proceso que

visibilizo la capacidad de reinvencion de los y las docentes para sostener la continuidad pedagdgica a partir
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del uso de diferentes tecnologias. El articulo analiza, entonces, la mirada de los/as propios/as docentes
sobre este proceso, haciendo foco en las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura. En particular,
se detiene en sus lecturas sobre estos cambios para analizar continuidades y rupturas, como asi también
los rasgos de la experiencia profesional y de la construccion de la identidad docente implicados en el
devenir de dicho proceso. Asimismo, traza algunas lineas que abren la exploracién sobre la ensefianza de
la lectura y la escritura con vistas a futuro, considerando las transformaciones de la cultura escrita en
tiempos de un nuevo paradigma cultural que ya no se ancla en dos dimensiones estructurales de la vida
escolar: una, las coordenadas de tiempo y espacio de las practicas educativas, y la otra, la materialidad y

la disposicidn de los cuerpos.

Larrosa (2021), por su parte, indaga cdmo se ensefié a escribir en el contexto de la pandemia y qué
propuestas presentaron los/as docentes a los/as nifios/as para ensefiarles a escribir por si mismos/as en
el contexto de virtualidad. Focalizando la escritura por si mismos/as como una situacion diddctica
fundamental (Kaufman, Lerner y Castedo, 2014), Larrosa (2021) ahonda en los modos en los que se
incorporaron las TIC en las propuestas de ensefianza de la escritura por si mismos/as de los/as nifios/as y
qué tipo de intervenciones efectuaron los/as docentes. Asi, en relacion con estos interrogantes, la autora
sostiene que los recursos para la enseiflanza mas utilizados que las escuelas manifestaron emplear fueron
las clases especialmente grabadas en audio (con herramientas como WhatsApp) o video, las plataformas
educativas oficiales, las plataformas para reuniones virtuales (como Zoom o Meet) para, de alguna
manera, garantizar la continuidad de la ensefianza. En lo que refiere a las propuestas presentadas en el
contexto virtual, las mismas se derivaron de los proyectos iniciados en el aula, como forma de dar
continuidad al trabajo y, en muchos casos, en condiciones reales de comunicacion, donde el audio, la
escritura en foros, el envio de videos realizando producciones, formaron parte del contexto propio en el

cual se estaba inmerso.

Esta revisidn de antecedentes, en suma, nos permitié afirmar que indagar los saberes didacticos de los/as
docentes, a partir de entrevistas en profundidad, constituye un area de vacancia en las indagaciones sobre
ensefianza de la lectura y la escritura en los niveles Inicial y Primario durante la pandemia en Argentina.
En efecto, la mayoria de las investigaciones recabadas ahondan en el anilisis documental y/o en
experiencias de ensefanza concretas, pero no profundizan en las conceptualizaciones que han construido

los/as docentes en relacion con esas practicas de ensefianza de la lectura y la escritura en dicha coyuntura.
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A partir de los antecedentes delineados, resulta preciso explicitar los referentes conceptuales de esta
investigacion. De este modo, se detalla cémo se conciben tres categorias: (1) saberes didacticos; (2) lectura

y escritura; y (3) ensefanza.

En lo que atafie a los saberes diddcticos, siguiendo a Camilloni (2012), se los entiende como las
concepciones que los/as docentes sostienen acerca de como se ensefia y como se aprende, asi como los
principios que sustentan las decisiones acerca de variadas cuestiones tales como la relacion entre la
ensefianza y las modalidades de la evaluacion de los aprendizajes que eligen y cdmo se visualizan las
posibilidades de aprendizaje de cada estudiante, las funciones que como docentes deben cumplir y las
misiones que la escuela tiene como resultado de su compromiso con la sociedad y con cada individuo. En
particular, se ahonda en los saberes didacticos que atafien a un contenido especifico de la escolaridad,

contenido central en los niveles Inicial y Primario: la lectura y la escritura.

¢Qué se entiende por lectura y escritura? Lerner (2001) sostiene que ensefiar a leer y escribir es un desafio
gue trasciende ampliamente la alfabetizacidon en sentido estricto. Al respecto, Lerner (2001) propone
reconceptualizar el objeto de ensefanza y construirlo tomando como referencia fundamental las practicas
sociales de lectura y escritura. Esta reconceptualizacién del objeto de ensefianza requiere acordar un lugar
importante a lo que hacen los lectores y escritores, supone concebir como contenidos fundamentales de
la ensefianza los quehaceres del lector y los quehaceres del escritor, entendidos estos como rasgos de las

practicas sociales de leer y escribir (Lerner, 2001).

Finalmente, a partir de esta reconceptualizacidon del objeto de ensefianza, resta por establecer cémo se
conceptualiza el ensefiar. Por un lado, Basabe y Cols (2012) sostienen que la ensefianza, de modo general,
“puede definirse como un intento de alguien de transmitir cierto contenido a otra persona” (p. 126). Lerner
(1996), por otra parte, desde un marco piageteano, entiende que ensefar “es plantear problemas a partir
de los cuales sea posible reelaborar los contenidos escolares y es también proveer toda la informacion
necesaria para que los niflos puedan avanzar en la reconstruccion de esos contenidos” (p. 98). Esta
segunda acepcion de ensefanza es la que atraviesa la presente indagacidon. Aqui se entiende que la

pandemia, en relacién con los procesos de alfabetizacion inicial, interpeld a los/as docentes a plantear
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problemas a sus estudiantes para que ellos/as mismos/as pudiesen reconstruir los contenidos, esto es, las

practicas sociales de lectura y escritura.

Metodologia

El estudio, cuyos resultados se presentan en este articulo, se llevd a cabo desde un enfoque cualitativo
(Vasilachis de Gialdino, 2006) y un disefio de investigacion flexible (Mendizabal, 2006). En lo que refiere al
contexto, esta indagacién se llevd a cabo durante los meses de septiembre y noviembre de 2022 en dos
instituciones educativas argentinas publicas de gestion estatal: un jardin de infantes de la ciudad de
Neuquén (Neuquén) y una escuela primaria de la ciudad de Bahia Blanca (Buenos Aires) [2]. El jardin de
infantes se encuentra ubicado en una zona periférica de Neuquén y la matricula corresponde a infancias
gue provienen de sectores socioecondmicamente desfavorecidos. La escuela primaria se localiza en el
macrocentro de Bahia Blanca y es una institucién que congrega a estudiantes de clase media, con mayoria

de padres profesionales.

De este modo, en lo que atafie al trabajo de campo propiamente dicho, se realizaron dos visitas a cada
institucion. En la primera visita, las investigadoras se presentaron y comentaron brevemente los objetivos
de su trabajo. Frente a directivos, se especificd que se precisaba entrevistar a docentes que hubieran
estado a cargo de salas de 5 afios y primer grado durante el afio 2020. En el jardin de infantes, la directora
proporcioné el nombre de una docente que cumplia con esos requisitos, ya que sabia que habia estado a
cargo de una sala de 5 afos durante el ciclo escolar 2020. Asi, se contacté a la docente y se le solicitd su
consentimiento para realizar la entrevista. Se coordind, entonces, un dia y horario para llevar a cabo ese
intercambio. En el caso de la docente de Bahia Blanca, ocurrio algo similar. La docente que se desempefia
en primer grado hace muchos afos -incluido 2020- amablemente aceptd ser entrevistada y brindé un dia
y horario para volver a la institucién y realizar la entrevista. Antes de llevar a cabo las entrevistas, se pidid
a las docentes su consentimiento para grabarlas. Ambas docentes accedieron a ser grabadas, cuestion que

permitié posteriormente transcribir las entrevistas y realizar un analisis mas detallado de su contenido.

En relacién con la recoleccidn de datos, siguiendo a Taylor y Bogdan (1987), se efectuaron entrevistas en
profundidad en la que las entrevistadas pudieron explayarse y ser escuchadas. A fin de llevar a cabo estas
entrevistas, se elabord el guién de entrevistas que contempld dreas generales de indagacion (précticas de

ensefianza, concepcion de lectura y escritura y modalidades de evaluacion). El analisis de los datos se
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realizé con el programa Excel, organizando la hoja de cdlculo para permitir la codificacién y categorizacién
(Kalman y Rendén, 2016). La categorizacidon se llevd a cabo a través de dos estrategias fundamentales:
contextualizacidon y codificacion (Maxwell y Miller, 2008). Siguiendo la estrategia de contextualizacion, se
enfatizaron las relaciones de contigiiidad entre los datos. Se trabajé cada entrevista en su unicidad,
recuperando su singularidad. En lo que respecta a la estrategia de categorizacion, se tuvo en cuenta las
relaciones de similitud entre los datos, esto es, las iteraciones percibidas. Esta categorizacién, entramada
con los antecedentes relevados y el marco referencial propuesto, tiene anclaje en las voces de las docentes

entrevistadas.

Resultados y discusion
En este apartado se busca, en primer lugar, presentar y caracterizar a las entrevistadas, el contexto y el
modo de la entrevista y, en segundo lugar, efectuar el analisis y organizacion de los datos relevados, a la

luz de los antecedentes y el marco referencial propuestos.

En lo que refiere al primer punto, las docentes entrevistadas fueron dos: Silvia (Neuquén) y Esther (Bahia
Blanca). En relacién con la primera, Silvia es docente de Nivel Inicial en la ciudad de Neuquén, con una
experiencia de 9 o0 10 afos en el campo. Durante los primeros afios de su carrera, trabajo en instituciones
educativas privadas y luego ingreso al sistema estatal, donde ha ejercido durante los ultimos 6 afios.
Actualmente, se encuentra en proceso de formacién para convertirse en docente de Nivel Primario. Al
principio de su carrera, tuvo la oportunidad de trabajar en el ambito privado. Durante ese tiempo, recibié
una oferta para desempefiarse en la zona oeste de Neuquén, la cual aceptd y comenzd a trabajar en el
jardin de infantes donde se realizd el trabajo de campo. Ha estado trabajando alli durante los ultimos 6
afios. Esther, por su parte, es docente de primaria en una de las principales escuelas publicas de gestion
estatal de Bahia Blanca. Estd préxima a jubilarse y hace casi 30 afios que ensefia en la misma institucion,
donde trabaja de forma exclusiva. Siempre se desempefia como docente de primer ciclo (primero, segundo
o tercer grado) y nos comenta que, hace mas de una década, es “la sefiorita de primer grado”. Ademas de
ser Profesora de Nivel Primario, trabaja como instructora argentina de Yi Tai Chi en varias instituciones y
clubes deportivos bahienses. En el ambito de la escuela, lleva a cabo un taller extraescolar semanal de la
disciplina (los alumnos que lo deseen, todos los viernes, se quedan una hora mas en la escuela practicando
este arte marcial). Asimismo, esta a cargo de la huerta escolar. Este es un proyecto en el que viene

trabajando sostenidamente con los estudiantes de primer grado durante los Ultimos 15 afios. Es un espacio
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reconocido institucionalmente y un eje vertebrador de sus propuestas de ensefianza en el aula de primer

grado.

¢Qué cuestiones se presentan como insistencias o iteraciones en esas entrevistas? El eje central sobre el
gue converso Silvia, la docente de Nivel Inicial entrevistada en la ciudad de Neuquén, parece ser su
experiencia laboral durante el periodo de pandemia: cémo se adaptd a las circunstancias cambiantes, las
estrategias que utilizé para continuar con la ensefanza y el aprendizaje a distancia, y los desafios y
oportunidades que encontrd en este contexto, las propuestas pedagdgicas implementadas, la seleccion y
adaptacion de materiales de ensefianza, y cdmo se enfocé en el desarrollo de habilidades de lectura y
escritura durante el aislamiento por COVID-19. La entrevista con Esther -la docente de primer grado-
estuvo muy focalizada en cémo trabajo la continuidad pedagdgica en contextos de ASPO (Aislamiento
Social Preventivo y Obligatorio) y DISPO (Distanciamiento Social, Preventivo y Obligatorio) y los modos en
los que encontré para seguir llevando a cabo los proyectos que, para ella y sus practicas de ensefianza,
son centrales: la huerta escolar y el taller de Tai Chi. Estas cuestiones se entramaron con cémo propicié la
ensefianza de la lectura y la escritura a sus estudiantes, las estrategias de ensefianza que priorizd, cémo
trabajo con el disefio curricular provincial y cdmo resignificé su experiencia de muchas décadas en ese

contexto inusitado.

Habiendo detallado estas precisiones en relacion con las docentes con quienes se trabajo, y con base en

las entrevistas efectuadas, se construyé la categorizacién que se esquematiza en la Tabla 1.

Tabla 1. Sintesis de categorias construidas en el analisis de las entrevistas

(1) Practicas de ensefianza
(1.1.) Saberes diddcticos metodoldgicos como emergentes de una coyuntura inusitada
(1.2.) Transmutacion de los saberes diddcticos en pandemia
(2) Concepcidn de la lectura y la escritura
(2.1.) Lectura y escritura como prdcticas sociales
(2.2.) Lectura y escritura como habilidades a entrenar
(3) Modalidades de evaluacion
(3.1.) Evaluacion como proceso
(3.2.) Evaluacion como coproduccion entre docentes, familias y estudiantes

Fuente: Elaboracién propia
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¢Como dialogan estas categorias con los antecedentes y el marco conceptual desarrollados? En relaciéon
con la primera area de indagacién, que refiere a las prdcticas de ensefianza (1.), retomamos los aportes de
Basabe y Cols (2012) quienes sostienen que la ensefianza, de modo general, “puede definirse como un
intento de alguien de transmitir cierto contenido a otra persona” (p. 126). En ese intento de transmisién,
las docentes construyen saberes didacticos, entendidos como las concepciones que los/as docentes
sostienen acerca de como se ensefia y como se aprende, concepciones que, de acuerdo con Camilloni
(2012), funcionan como bisagra entre la “diddactica erudita” y la “didactica de sentido comun”. En nuestros
datos, se hallé que las docentes, por un lado, construyeron saberes didacticos metodolégicos durante la
coyuntura del COVID-19 (categoria 1.1.): mas que pensar sobre el objeto de ensefianza, el contexto
inusitado de pandemia las interpeld a pensar nuevos modos de efectuar esa transmisién. Las dos docentes
entrevistadas declaran la necesidad de aprender a utilizar herramientas tecnoldgicas como Zoom, por
ejemplo, y la importancia de repensar el cémo transmitir los conocimientos. Asi, por ejemplo, Esther

afirma:

Con el COVID, aprendimos mucho. Yo, después de tantos afios de docencia, de venir haciendo siempre
cosas en la presencialidad, el tener a los nifios ahi, en el aula, era algo que no me cuestionaba. Al no
tenerlos, aprendi la importancia de la adaptabilidad y la creatividad en la ensefianza. Mucho aprendizaje
sobre lo metodoldgico, sobre el cdmo ensefar a leer y escribir, sobre todo.

Silvia, por su parte, también enfatiza esta cuestion y la complejiza, porque destaca la dificultad del

contexto socioecondmico de sus estudiantes:

Primero que muchos de nosotros no teniamos computadora que era nuestra personal, hacer un Zoom ya
para nosotros era un montén, nos complicd la vida, ahora estamos cancheros con el Zoom [estamos
familiarizados con el Zoom] pero en ese momento era como todo nuevo y la otra cara de las infancias que,
como yo te dije, trabajo en el oeste. Las infancias que asisten a nuestro jardin son todas de tomas
[asentamientos ilegales], la mayoria viven en casillas, no tienen bafnos, algunos reciben asignaciones
[ayudas econdmicas del estado], otros no, y vos tenias que pensar en qué hacer en una jornada laboral.
Las familias se comprometieron mucho, pero sin recursos, les costaba todo y la comunicacién era
entrecortada.

Las voces de estas docentes estan poniendo en primer plano el aspecto mas metodoldgico de la
ensefianza. Frente al ASPO, la primera pregunta de estas docentes fue cdmo: cémo ensefiar, en general, y

cémo enseiiar a leer y a escribir, en particular. A partir de alli, comienzan a problematizar otros aspectos
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como los contextos socioecondmicos o la continuidad pedagdgica con lo que venian efectuando durante

la prepandemia.

A la luz de este interrogante, en lo que atafie a la continuidad entre los saberes didacticos prepandémicos
y pandémicos, puede afirmarse que los saberes didacticos de estas docentes transmutaron en la pandemia
(categoria 1.2.). Esto es: ademas de idear nuevas formas de enseiiar, las docentes tuvieron que
ingenidrselas para dar continuidad a lo que venian haciendo previamente, en la ensefianza usual en sus
aulas. Esther enfatiza los modos en los que consiguid sostener el proyecto de huerta en pandemia y lo
sintetiza con la expresidn de que, si los chicos no podian trabajar en la huerta de la escuela, la huerta de
la escuela iba a ir hacia ellos. Al respecto, destaca que, en un contexto en el que todo parecié depender
del voluntarismo individual de cada docente, ella si conté con apoyo institucional y de las familias para dar

continuidad a su proyecto:

Pero si las infancias no podian ir a la huerta, la huerta iba a ir a ellos [risas]. Por suerte, en la Escuela
consideraron importante que ese proyecto que ya lleva muchos anos se sostuviese. Algunos padres
colaboraron con materiales (fertilizantes, tierra, semillas) y desde la cooperadora escolar y el equipo
directivo ayudaron con los gastos de los envios, por ejemplo, porque enviamos las semillas casa por casa
con un servimoto [cadete que transporta cosas entre domicilios]. Fue un esfuerzo conjunto, la verdad,
pero muy enriquecedor. Ademas, me permitié trabajar transversalmente practicas del lenguaje, ciencias
naturales, incluso matematica. En pleno aislamiento, nada parecia tener mucho sentido, pero de pronto
cuidar esas minihuertas en casa, mostrar a los compafieros cémo iba la cosa, plantear problemas (cosas
gue no crecieron, suponete), fue muy enriquecedor, nos permitid trabajar conjuntamente, aunque cada
uno estuviese en su casa. Los papas se recontra pusieron las pilas con esto [se entusiasmaron con esto],
creo que fue algo lindo para toda la familia. Y unié a esas infancias justo de primer grado como un grupo,
pese a no haberse visto mas que dos semanas en 2020.

En este fragmento, puede observarse cdmo la docente destaca que, en la reconfiguracion de las practicas
de ensefianza, los padres jugaron un papel destacado. La huerta escolar, que en circunstancias normales
es un proyecto circunscripto a los muros de la escuela, se tornd un eje aglutinador de trabajo conjunto con
las familias. Los padres “se pusieron las pilas”, se comprometieron con la propuesta y eso posibilitd, desde

la perspectiva de esta docente, la continuidad pedagdgica.
En lo que concierne a la segunda area de indagacidén, vinculada con la concepcidon de la lectura y la

escritura, las docentes oscilan entre una concepcion de la lectura y escritura como practicas sociales

(categoria 2.1.) y de la lectura y escritura como habilidades a entrenar (categoria 2.2.). Esther, la docente
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de Nivel Primario, buscé que los estudiantes escribiesen informes sobre el trabajo en la huerta, por
ejemplo, y esto pone en evidencia que estuvo pensando la lectura y la escritura como practicas sociales,
como modos de hacer cosas con el lenguaje. Silvia, la docente de Nivel Inicial, por su parte, propuso
ejercicios de trazado sobre distintas superficies, en clara referencia a un enfoque mas vinculado con
conciencia fonoldgica. Silvia, de hecho, destaca este vinculo entre escritura como habilidad a entrenar y

contexto de produccion de sus estudiantes:

En pandemia fue distinto, fue ver qué materiales tenian ellos para la escritura, vamos a escribir el nombre,
bueno, cdmo hacemos ya que no estamos en la sala, lo que hacemos nosotras sabiendo en el contexto en
el que ellos viven. Ponele le deciamos vamos a escribir el nombre en la tierra, en el patio de casa que
sabiamos que todos vivian en un lugar donde tuvieran acceso a la tierra, porque vos podés decir puede
haber alguno que viva en edificio, pero con el diagndstico que nosotras habiamos hecho sabiamos que no.
Asi que la escritura la empezamos asi, escribiendo la tierra, escribiendo en la arena, ya que muchos nos
decian que tenian arena porque estaban construyendo su casa, dibujando. Pedimos en muchas ocasiones
cualquier cosa que tuvieran, asi tuvieran un poco de harina cuando la mama hacia la masa para el pan,
que mojaran ahi el dedo, que nos mandaran la foto en la harina escribiendo su nombre. Empezamos con
eso con la escritura.

En este sentido, en didlogo con los antecedentes delimitados previamente, las docentes sostienen,
simultdneamente, dos concepciones opuestas sobre lo que implica la ensefianza y el aprendizaje de Ia
lectura y la escritura en los niveles Inicial y Primario. Por un lado, abogan por una concepcién de la lectura
y la escritura como habilidades basicas y generalizables, que se aprenden mediante “aprestamientos” o
“técnicas” mds o menos automatizadas (Fonseca, 2021) y, por otro, las conciben como practicas sociales
situadas (Brito, Archanco, Stefani y Torres, 2022; Castedo y Hoz, 2021; Hoz, Wallace y Heredia, 2020;
Larrosa, 2021). Estas concepciones contrapuestas son propias de lo que Camilloni (2012) entiende como
saberes didacticos: saberes que, aunque tienen anclaje en lo tedrico, también se construyen desde el
hacer. De este modo, dichos saberes son siempre situados, heterogéneos e, incluso, contradictorios. Esto
es lo que ocurrié con la lectura y la escritura en la pandemia: en contextos inusitados, las docentes
apelaron al sincretismo y el leer y el escribir se trabajaron como practicas, pero siempre garantizando que
estas pudiesen ejecutarse, haciendo énfasis, en sala de 5y en primer grado, por ejemplo, en el trazado de

las letras y en lo mas motriz que era preciso entrenar.

Finalmente, en relacién con la Ultima area de indagacion, que trabaja sobre las modalidades de evaluacion,

se observa que ambas docentes entienden que la evaluacidon en pandemia precisd verse como proceso
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(categoria 3.1.) y como coproduccion entre docentes, familias y estudiantes (categoria 3.2.). En este
punto, las docentes refieren a la necesidad de entender la evaluacién como un proceso, sobre todo, en
pandemia. Esther enfatiza que cada uno de sus estudiantes tenia un punto de partida distinto y, por ende,
también un punto de llegada diferente, que en lo que atafe a la lectura y la escritura tener hermanos

mayores, padres que estuvieron en casa o padres que fueron trabajadores esenciales son cuestiones que

moldearon circunstancias muy diferentes en las cuales alfabetizarse. Asi, Esther destaca que:

Fue una evaluacién de proceso, en la que traté de ver de ddnde partié cada nifio y a dénde pudo llegar.
Primer grado es un afio que genera mucha ansiedad no solo en los nifios, sino en las familias, asi que
imaginate lo que fue en pandemia. (...) Y después entender que todos tienen distintos puntos de partiday
todos iban a tener distintos puntos de llegada: hubo nifios que tenian hermanos mads grandes que los
ayudaron con la lectura y la escritura, padres que estuvieron siempre en casa, padres que siguieron
trabajando porque eran esenciales y entonces cada casa se hizo un mundo y yo tuve que tenerlo en cuenta.
Ademads, me parecid necesario sostener algun tipo de evaluacidn. Asi que, aunque no haya sido obligatorio,
yo hice a cada uno [de los nifios] los informes por trimestre, un informe mas cualitativo, con las areas
basicas (lengua, matematicas, sociales y naturales), pero un informe en si. Me parecia importante que la
familia también percibiese ese progreso y que pudiésemos trabajar en ese ida y vuelta.

Al igual que Esther, Silvia también hace hincapié en el contacto frecuente con las familias, en conocer sus
contextos personales, el acceso a los materiales y dispositivos para el estudio, a la idea de esa evaluacion
como una coproduccion (categoria 3.2.). En ambas entrevistas, esta cuestién de evaluar con base en lo

gue los padres o cuidadores pudieron mostrar via WhatsApp o plataformas fue central. Silvia afirma que:

Lo que nosotros hicimos fue pensar primero antes de presentar la planificacidon, de mandar actividades en
el grupo de WhatsApp, preguntandoles con qué materiales contaban ellos, sitenian computadora,
quiénes tenian celular, quiénes tenian datos y en qué momento del dia se podia hacer la videollamada.
Para eso hicimos un diagndstico general de la sala, para ver qué tipo de comunicacién podriamos tener
con ellos y, con base en eso, planificamos no hacer tantas videollamadas, por eso te decia empezamos con
dos o tres y terminamos la pandemia con una videollamada por semana.

Esther también abona en el sentido de esta evaluacidn como coproduccidn, una elaboracién conjunta que

involucrd necesariamente a docentes, estudiantes y a sus familias en la pandemia:

Cuando ya supimos que avanzaba el afo y no se volvia a la presencialidad, yo hablé en reuniones
sincrénicas individuales con cada uno de los padres y les expliqué lo importante que era su compromiso y
cémo ibamos a ir trabajando, les pedi colaboracidn y atencién a ese proceso, sobre todo porque yo
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necesitaba que ellos me enviasen los videos o las fotos de los chicos y sus producciones para poder
evaluarlos.

Estas concepciones de las docentes en relacién con la evaluacién van en linea con lo que Carlino (1999)
entiende por la misma: evaluar implica un proceso sistematico de recoleccién de informacién que sirve
para emitir un juicio de valor y tomar decisiones. En las dos entrevistas, las docentes manifestaron que
ese proceso de recoleccidon de informacion les sirvid para ver como avanzaban sus estudiantes, pero
también, fundamentalmente, para pensar sus propias practicas de ensefianza nuevas y transmutadas por

el COVID-19.

Con base en estos resultados, se torna posible problematizar la ensefianza de la lectura y la escritura en
tiempos de pandemia. Asi, las docentes entrevistadas detallan los desafios que enfrentaron al ensefiar a
leer y a escribir en dicha coyuntura. Si bien los desafios operan de forma yuxtapuesta y solapada, puede
explicitarse que, para ambas docentes, el reto radicé en formar practicantes de la lectura y la escritura y
ya no solo sujetos que puedan “descifrar” el sistema de escritura. Asumir este desafio significé abandonar
las actividades mecanicas y desprovistas de sentido, mientras que se busco incorporar situaciones donde
leer determinados materiales resulte imprescindible para el desarrollo de los proyectos que se estén
llevando a cabo (como en el caso del taller de huerta, por ejemplo). En lo que atafie a la escritura, las
docentes se enfrentaron a la tarea de que esta préctica deje de ser en la escuela solo un objeto de
evaluacidn para construirse realmente en un objeto de ensefianza. Intentaron que todo su estudiantado
se apropiase de la escritura y la pusiese en practica sabiendo -por experiencia, no por transmision verbal-
gue es un largo y complejo proceso constituido por operaciones recursivas de planificacion, textualizacion

y revision.

En lo que refiere al objetivo general de nuestro trabajo, que procuraba comprender los saberes didacticos
que dos docentes de nivel Inicial y Primario de Neuquén y Bahia Blanca construyeron en relacion con la
ensefianza inicial de la lectura y la escritura durante la pandemia, se detallé que estos saberes refieren

particularmente a aspectos metodoldgicos:

(a) Se describieron algunas de las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura que las docentes

llevaron a cabo durante la pandemia. Se enfatizé que, en ambos casos, se intentd preservar el sentido
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social de ese leer y escribir (en el taller de huerta o en el trabajo con los propios materiales e intereses de

esas infancias, por ejemplo), pero que también se apelé al aspecto motriz del trazado de las letras,

inherente a ese pasaje entre los niveles Inicial y Primario.

(b) Se caracterizaron las concepciones de las docentes en relacién con la lectura y la escritura en tanto
objetos de ensefianza. Tanto Silvia como Esther parecen apelar al sincretismo en sus concepciones sobre
el leer y el escribir. Por un lado, las entienden como practicas sociales situadas, desde un enfoque mas
vinculado con la teoria psicogenética (Castedo, 2010), pero por otro también recuperan rasgos del enfoque

de conciencia fonolégica en el trazado de las letras (Fonseca, 2021).

(c) Se describieron las modalidades de evaluacién llevadas a cabo por estas docentes en relacién con los
procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura que alcanzaron sus estudiantes. En este sentido, se hizo
hincapié en que las familias desempefaron un papel fundamental a la hora de articular esas practicas de

ensefianza y de permitir que las docentes evaluasen los aprendizajes de sus estudiantes.

En suma, los resultados del andlisis de estas entrevistas, en vinculacién con una concepcidn situada de las
practicas de lectura y escritura, posibilitan afirmar que, para las docentes entrevistadas, leer y escribir
constituyen herramientas de inclusidon socioeducativa, aspectos centrales del trabajo docente en la
transicién entre los niveles Inicial y Primario. Las practicas sociales de lectura y escritura se tornaron eje
vertebrador de la construccién metodoldgica (Edelstein, 1996) que efectuaron estas docentes en sus aulas
y piedra angular de los saberes -preeminentemente metodoldgicos- que elaboraron en el contexto de

pandemia.

Conclusiones

Esta indagacion nos posibilité ahondar en los saberes diddacticos vinculados con la ensefianza inicial de la
lecturay la escritura que construyeron dos docentes de nivel Inicial y Primario en dos ciudades del interior
argentino. Asi, el aporte de este trabajo se vincula con pensar que, en pandemia, lo que mds se trastocd
no fue el objeto de ensefianza (la lectura y la escritura) per se, sino el aspecto metodolédgico de esas
practicas de ensefanza. Lo que se puso en primer plano fue, entonces, el cémo ensefiar y cdmo evaluar

en relacién con ese objeto.
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Asi, se detalla que, con preeminencia, esos saberes construidos por las docentes entrevistadas refieren a
lo metodoldgico, esto es, a los modos de pensar cdmo transmitir ciertos contenidos. En relacion con los
contenidos de lectura y escritura en si, el contexto de pandemia, inusitado y singular, puso en juego
concepciones opuestas pero operativas, en alguna medida, sobre ese objeto de ensefianza, concepciones
que ayudaron a las docentes a trabajar con esos/as estudiantes de sala de 5 y primer grado para que estos,
en sus hogares, pudiesen llevar a cabo sus propios procesos de alfabetizacidn. Las practicas de ensefianza,
por su parte, se caracterizaron por un sincretismo: una combinacidn a base de prueba y error de la
experiencia previa de esas docentes, el contexto emergente de la pandemia, el trabajo con situaciones
didacticas fundamentales (como la escritura por si mismos/as), la busqueda de propdsitos sociales para
enmarcar el trabajo con las practicas de lectura y escritura, la necesidad de reforzar el contacto con las

familias como Unico medio de comunicacién con sus estudiantes.

En suma, este estudio plantea la necesidad de retomar las voces de estas docentes y los modos en los que
trabajaron, junto con las familias, la ensefianza de la lectura y escritura en 2020. Dicho trabajo con las
propias perspectivas de los docentes contribuye a visibilizar las formas en las que se garantizd la
continuidad de los aprendizajes y el derecho a la educacion de las infancias en los momentos mas

acuciantes del COVID-19.
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Notas

[1] En este articulo, se reconoce la necesidad del empleo de lenguaje no sexista. No obstante, cuando se
refiere a las docentes entrevistadas, se utilizan articulos y pronombres femeninos puesto que las docentes
se identifican con ellos.

[2] Por cuestiones de privacidad de las familias, las infancias y las docentes con quienes se trabajd, se
anonimiza la referencia a las instituciones en las que se llevd a cabo el trabajo de campo y se emplean
seudénimos para nombrar a las docentes. No obstante, se consignan las caracteristicas distintivas de las
instituciones, en ambos casos, y luego se profundiza también el perfil de esas docentes con quienes
trabajamos.
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