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12. ;Como fue posible? Explicaciones causales de las dictaduras en las
narrativas de futuros docentes argentinos y espafioles

Fuertes Mufioz, Carlos!

Gonzélez, Maria Paula?

! Universitat de Valéncia, Espafia.
2 Universidad Nacional de General Sarmiento y CONICET, Argentina.

Resumen: El presente estudio pone el foco en las dictaduras del siglo XX concibiéndolas como temas y
procesos histdricos abiertos y conflictivos cuyo tratamiento escolar critico resulta fundamental en la
construccién de culturas politicas tolerantes e inclusivas. Concretamente, el trabajo analiza e interpreta
comparativamente las narrativas de un conjunto de futuros docentes argentinos y espafioles en relacion
con sus respectivas Ultimas dictaduras. Participan un total de 71 profesores de educacion secundaria en
formacion inicial que cursan actualmente sus estudios en la Universitat de Valéncia (Espafia) -36- y la
Universidad Nacional de General Sarmiento (Argentina) -35-. Para ello, se ha disefiado un instrumento
escrito que combina preguntas de respuesta abierta con otras cerradas. De las distintas informaciones
obtenidas a traves de dicho instrumento, focalizaremos en este texto en la construccion causal que
realizan los futuros docentes mediante la seleccion de diversos tipos de factores para explicar cémo
fueron posibles la dictadura espafiola (1936-1976) y la argentina (1976-1983). El andlisis permite rastrear
similitudes y diferencias, asi como proximidades y distancias con dimensiones como la formacion
disciplinar/historiogréfica, la experiencia escolar, las memorias sociales o las competencias de
pensamiento histérico.

PALABRAS CLAVE: ensefianza de la historia, formacién del profesorado, educacién secundaria,
dictaduras, memoria democrética.
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1. INTRODUCCION

Las dictaduras en general, y las de Argentina (1976-1983) y Espafia (1936-1976) en particular,
constituyen procesos histdricos abiertos y conflictivos cuyo tratamiento escolar presenta dificultades
asociadas al desafio que suponen para un cddigo disciplinar de la historia escolar (Cuesta, 1998) que
prioriza la ensefianza de pasados lejanos y poco controvertidos (Gonzalez, 2014). Al mismo tiempo, son
temas que ayudan a dotar de sentido al estudio de esta asignatura, al contribuir a que los y las estudiantes
comprendan las raices inmediatas de su presente, jugando un papel clave en la construccion de una
ciudadania critica y de culturas politicas tolerantes e inclusivas (Lopez y Santidrian, 2011; Carretero y
Borrelli, 2008; Cuesta, 2007).

En relacion con ello, en los Gltimos afios se viene investigando desde la Didactica de las Ciencias
Sociales sobre el tratamiento educativo de los pasados traumaticos o conflictivos recientes, como las
guerras civiles, dictaduras y transiciones a la democracia del siglo XX, no sélo en Espafia 0 Argentina,
sino en muchos otros paises europeos e iberoamericanos cuyos pasados traumaticos presentan
importantes similitudes (Pagés y Gonzélez, 2009). En cuanto a las fuentes y perspectivas, cabe destacar
que en las investigaciones sobre el tratamiento de las ultimas dictaduras argentina y espafiola se han
explorado los libros de texto (Fuertes, 2023; De Amézola, 2012), las visiones de los estudiantes de
secundaria (Dussel y Pereyra, 2006; Levy y Gerzovich, 2016; Miguel y Sanchez, 2018), los saberes y
practicas del profesorado en ejercicio (Gonzalez, 2014; Banderas y Fuertes, 2021) o, en menor medida,
las representaciones del profesorado en formacion inicial (Jara, 2015; Séiz y Lopez, 2015).

Sobre estas bases, nuestro trabajo pretende complejizar nuestras visiones sobre la ensefianza-
aprendizaje de las Gltimas dictaduras en Argentina y Espafia con el fin Gltimo de que su abordaje escolar
contribuya a la construccion de culturas politicas tolerantes e inclusivas. Al efecto, e inspirdndonos en
trabajos previos que relacionan las transiciones a la democracia en Espafa y Portugal desde el punto de
vista de su ensefianza (Armas, Conde, Maia y Rita, 2021), la principal innovacion que proponemos es la
realizacion de un andlisis comparativo entre el caso argentino y el caso espafiol. Desde luego, somos
conscientes de las diferencias entre la dictadura franquista y la ultima dictadura argentina pero también
de las posibilidades de comparacion por su inspiracion ideoldgica conservadora, Sus aspectos represivos
y sus rasgos regresivos. En efecto, ambos regimenes dictatoriales se presentaron como “Estados de
Derecho” o como vias para su resguardo al tiempo que se comprendieron a si mismos “como opositores
a los impulsos revolucionarios situados a su izquierda y como guardianes de un orden social, una
tradicion nacional y una serie de pautas culturales o estilos de vida que querian afirmar” (Alonso, 2013,
p. 65).

Nuestra mirada se centra en los docentes de Historia en Secundaria, entendiéndolos como actores
centrales que tienen el reto de transmitir y construir conocimiento sobre las condiciones de posibilidad
de esos regimenes en los que la intolerancia y la exclusion llevaron a la persecucion y al aniquilamiento
del “enemigo”. Mas concretamente, nuestro objetivo es analizar las narrativas sobre dichos pasados de
estudiantes de profesorado, focalizando en este trabajo en la construccion causal que realizan mediante
la seleccion de diversos tipos de factores, temporalidades y escalas para explicar cémo fueron posibles
la dictadura espafiola (1936-1976) y la argentina (1976-1983).
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El andlisis nos permitira rastrear similitudes y diferencias, asi como proximidades y distancias con
dimensiones como la formacidn disciplinar/historiografica, la experiencia escolar, las memorias sociales,
los modelos explicativos deseables en las clases de historia o las competencias de pensamiento historico.

2. METODO

La investigacion comparativa se realiza en la argentina Universidad Nacional de General Sarmiento
(UNGS) vy la esparfiola Universitat de Valéncia (UV), contando con la participacion de un total de 71
profesores de Historia de educacion secundaria en formacion inicial que se distribuyen de la siguiente
manera:

Tabla 1. Participantes

INSTITUCION TITULACION CURSO NUMERO DE
UNIVERSITARIO | PARTICIPANTES
UNGS Profesorado Universitario de Educacion 4° curso 35
Superior en Historia
uv Master en Profesor/a de Educacién 5° curso 36
Secundaria: especialidad Geografia e
Historia

En cuanto al instrumento de investigacion, se ha disefiado un ejercicio escrito que combina preguntas
de respuesta abierta —de mayor y menor extension- con otras de respuesta cerrada. Tal y como puede
apreciarse en la tabla 2, se estructurd en cuatro bloques, ademéas de recogerse una serie de datos
personales basicos. El primer bloque presenta una pregunta abierta con el objetivo de recoger una
narrativa estructurada y necesariamente sintética —una o dos caras de folio- de las causas, las
caracteristicas y el final de la correspondiente dictadura: los futuros docentes argentinos deben explicar
a un hipotético futuro docente espafiol la historia de la Gltima dictadura argentina, y a la inversa. En suma,
se utiliza asi un recurso de amplio uso en investigacion educativa y de enorme potencialidad para
aproximarnos a las representaciones sobre el pasado del profesorado en formacién. Los tres blogues
restantes se componen de preguntas mas concretas de respuesta abierta breve o respuesta cerrada
encaminadas a indagar en la eventual incidencia de las experiencias escolares (blogue 2), académicas
(bloque 3) y de la memoria colectiva (bloque 3: aprendizajes sobre la dictadura en la familia, medios,
productos culturales, etc.) en la construccion de determinadas representaciones y formas de entender las
dictaduras y su ensefianza en la educacion secundaria.

Tabla 2. Bloques de preguntas incluidas en el instrumento

BLOQUE EXTENSION | ENUNCIADO/DESCRIPCION
1. Narrativa Invitacién a redactar una narrativa a partir del siguiente enunciado:
1-2 caras Explicale a un futuro docente de Historia espafiol [argentino] —como si

no conociera nada de la historia argentina [espafiola] del siglo XX- cdmo
fue posible la dltima dictadura [el franquismo], cudles fueron sus
principales caracteristicas y cdmo y por qué se produjo la transicién a la
democracia.
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2. Educacion 1 cara Preguntas abiertas breves y preguntas cerradas sobre el aprendizaje
secundaria escolar de la dictadura.
3.Formacion 1 cara Preguntas abiertas breves y preguntas cerradas sobre la formacion
universitaria disciplinar en historia de la dictadura recibida en la universidad.
4. Fuera de los Preguntas abiertas breves sobre aprendizajes de la historia de la dictadura
ambitos escolar y 1 cara realizados en ambitos extraescolares y extraacademicos: familia, medios,
universitario productos culturales, etc.

El instrumento se facilité al alumnado en el marco de una sesion ordinaria de las materias “Ensefianza
de la historia” (UNGS, noviembre 2022) y “Didactica de la Historia” (UV, diciembre 2022), disponiendo
de alrededor de una hora de trabajo en el aula para su realizacion. Se les repartieron separadamente: en
primer lugar, un primer folio para redactar la narrativa, a la que dedicaron la mayor parte del tiempo
ocupando alrededor de una cara y media; en segundo lugar, los folios correspondientes a los blogues
dedicados a indagar en la experiencia escolar, la formacion universitaria y los aprendizajes
familiares/sociales. Las respuestas, manuscritas, eran anonimas y el alumnado, que sabia que no seria
evaluado por esta actividad, apenas manifestd dudas a los docentes encargados de las materias, autores
de este texto, que estuvieron presentes durante la actividad.

Una vez realizadas, se procedié al analisis sistematico de los 71 ejercicios recogidos, extrayendo
distintas categorias validas para ambos paises que facilitaron la ordenacion e interpretacion de las
respuestas, cuestion compleja teniendo en cuenta la dificultad de los estudios comparativos. De los cuatro
bloques en que se divide el instrumento, en las paginas que siguen nos centraremos exclusivamente en
analizar el primero de ellos, la narrativa, y mas, concretamente, las respuestas a la primera parte de la
misma, esto es, las relacionadas con las explicaciones causales de la dictadura. Aunque somos
conscientes de que esta serd una mirada parcial, decidimos acotar a esta cuestion en este primer analisis
tanto por los limites de espacio como por la riqueza y variedad que surgen ya Unicamente del estudio
comparado de las construcciones causales sobre las condiciones de posibilidad de las dictaduras, dejando
para futuros trabajos tanto el andlisis de las otras partes de dicha narrativa (caracteristicas y final de las
dictaduras) como el de los siguientes blogues y el cruzado entre éstos y la narrativa.

3. RESULTADOS

Los resultados arrojan interesantes coincidencias entre los futuros docentes argentinos y espafoles vy, al
tiempo, significativas distancias. Para empezar, no es menor sefialar que las voces de los encuestados de
ambos paises —si bien no construyen una narrativa homogénea- muestran a la vez una tendencia clara: el
solido consenso de condena a las respectivas dictaduras, de vision critica de las mismas. Ciertamente, en
general, se aprecia una proximidad con los consensos historiograficos y un alejamiento de las mas burdas
narrativas legitimadoras de las dictaduras que persisten en ciertos &mbitos extra-académicos tanto en
Espafia como en Argentina pese a haber sido superadas en los libros de texto y las practicas docentes
(Fuertes, 2023; Gonzélez, 2021ay b).

Ahora bien, aunque la mayoria huye de explicaciones que presentan como inevitables los procesos
histdricos de implantacion de las dictaduras, este problema se detecta en algunos casos. Como en el del
siguiente estudiante espafiol, en el que apreciamos la pervivencia parcial de narrativas que, impulsadas
por el propio franquismo y reproducidas socialmente en ciertos &mbitos extra-escolares e incluso
escolares (Ibafiez y Alonso, 2021; Banderas y Fuertes, 2021), desculpabilizan sutilmente a los militares
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golpistas al presentar la dictadura como una consecuencia de una inestabilidad y polarizacion politica
previa que condujo a una guerra de la que “todos fuimos culpables” —equiparando a golpistas con
democratas- y que es claramente sobre-enfatizada en un claro alejamiento de los consensos
historiogréficos sobre el siglo XIX espafiol y la Segunda Republica (Saz, 2022; Morant, 2022):

En primer lugar, habria que hablar de una gran division politica arrastrada desde el siglo XIX [...]
la 1l Republica [1931-1936] es la expresion maxima de la gran division politica espafiola en dos
grandes bandos muy agresivos entre si. Fue un periodo de gran inestabilidad social y se produjeron
diversos asesinatos politicos, atentados, etc. por parte de ambos bandos. Esto conduciria a la Guerra
Civil. (E-ESP-23).

Igualmente, debe sefialarse que la mayoria de los futuros docentes se muestran capaces de elaborar
construcciones o conexiones causales a la hora de explicar “como fue posible” la respectiva dictadura.
No obstante, en algunos pocos casos, en linea con el “nivel 1 o bajo” sefialado por Saiz y Lopez (2015,
p. 91) para identificar los “relatos descriptivos, lineales, del cambio politico” en la Espafia del siglo XX,
la narracion no llega a constituirse de manera explicativa, es decir, en el texto no se muestra claramente
lo causal. No se logra una redaccion que efectivamente indique causas, motivaciones estructurales o
intencionales, sino que se encadena una descripcion lineal y acritica de etapas politicas sin conectarlas
causalmente, “sin incluir valoraciones interpretativas ni interrelacionarlos con las transformaciones
sociales, econdmicas o culturales” (Sdiz y Lopez, 2015, p.91) para explicar claramente como fue posible
la existencia de la dictadura:

La Segunda Republica [...] se vio interrumpida por el golpe de estado, el cual derivé en 1936 en una
guerra civil que dur6 hasta el 1939. Desde 1939 hasta 1975, Espafia estuvo sumida en una dictadura.
(E-ESP-32).

En relacion con la multicausalidad, que remite a la deseable capacidad o competencia para establecer
explicaciones multicausales sobre el pasado (Seixas y Morton, 2013; Risen, 1997; Valls, 2007), si bien
son pocos los que llegan a construir explicaciones de mayor complejidad aludiendo a mas de tres factores,
pese a la necesaria sintesis a la que obligaba el ejercicio la mayoria de estudiantes combinan mas de un
factor para explicar por que fue posible la Gltima dictadura. Paralelamente, aunque muy escasas,
detectamos también la existencia de explicaciones monocausales que, como en el siguiente ejemplo,
aluden a causas meramente intencionales:

La dltima dictadura fue en 1976; la misma fue posible por la junta militar que se puso el proposito
de ‘reorganizar la sociedad’ (E-ARG-16).

En cuanto a la “pluriperspectividad” existente “a nivel de las interpretaciones historicas” que, segin
Riisen (1997) deberia caracterizar la exposicion de la historia “si (se) pretende evitar actitudes dogmaticas
en la interpretacion historica”, un elemento importante a destacar es la casi total ausencia, en narrativas
de futuros docentes de historia, de explicaciones que aludan a la existencia de debates historiograficos,
de autores concretos, lineas de investigacion histérica o fuentes primarias que refuercen cierto enfoque
y/o de una evolucion en el tiempo de las interpretaciones de las causas de estas dictaduras.
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Algo que, aunque pueda ser atribuible al formato y extension del ejercicio, debe hacernos reflexionar
sobre la necesidad de “formar futuros docentes en pensamiento histérico” (Séiz, 2022) para evitar, entre
otras cosas, la futura transmisién aulica de “imagenes estaticas” del pasado que, como sefiala Valls (2007,
p. 508), no permitirian “mostrar el caracter procesual-abierto del conocimiento historiogréafico, asi como
el caracter perspectivo-interpretativo de sus resultados y las posibles divergencias entre los mismos”.

Resulta interesante, asimismo, valorar la existencia de visiones mas o menos reduccionistas o
integradas en cuanto a las dimensiones temporales o las escalas espaciales manejadas en las narrativas
para explicar las condiciones de posibilidad de las dictaduras. En primer lugar, en cuanto a las
temporalidades, teniendo en cuenta que las explicaciones historicas complejas deberian atender a los
procesos de largo y corto plazo, explicitando las interrelaciones entre niveles temporales (Risen, 1997),
entre estructura, coyuntura y acontecimiento (Valls, 2007), cabe destacar que tan solo la mitad de los
participantes, tanto en uno como en otro pais, integran en sus narrativas factores de largo/ medio y corto
plazo. Como podemos apreciar en la tabla 3, existe en ambos paises una primacia de los factores de corto
plazo, sefialandose dimensiones clave que han sido subrayadas por las respectivas historiografias.

Tabla 3. Factores sefialados por estudiantes argentinos y espafioles segin temporalidad

TEMPORALIDADES ARGENTINA ESPANA
Total % Total %
Estudiantes que sefialan factores de largo/medio plazo 21 60 17 47,2
Estudiantes que sefialan factores de corto plazo 29 82,8 36 100
Estudiantes que solo sefialan factores de largo/medio 6 17,1 0 0
plazo
Estudiantes que solo sefialan factores de corto plazo 14 40 19 52,7
Estudiantes que integran ambas temporalidades 17 48,5 17 47,2

El foco se pone, asi, en un caso, en la Espafia de los afios treinta, apuntandose como causas del
franquismo la polarizacion y reaccion conservadora frente a la Segunda Republica, asi como el propio
golpe de estado que da paso a la instauracion de la dictadura que, ante la resistencia de un amplisimo
sector de la sociedad espafiola, requiere para su implantacién completa de la victoria en una larga guerra
civil gracias al apoyo nazi-fascista a Franco. Y en el otro caso, en la Argentina de los afios setenta,
explicando la génesis del golpe y la ultima dictadura acentuando la crisis politica, social, y econdmica
que se desplegd y profundizo en los Gltimos meses del gobierno peronista (1973-1976), destacando la
conflictividad, radicalizacion y violencia politica que incluia a organizaciones de izquierda y derecha o
la existencia de apoyos concretos y explicitos al golpe (Iglesia, sectores conservadores y medios) que,
junto a actitudes sociales mas amplias (consenso social, “silencio civil”, pero también el miedo), hicieron
posible la dictadura.

Conviene matizar, eso si, que esta primacia del corto plazo es mas evidente entre los espafioles,
mientras que entre los futuros docentes argentinos se aprecia una menor diferencia entre quienes sefialan
factores de corto plazo y quienes sefialan factores de largo/medio plazo —un 82,8% frente al 60% entre
los argentinos por un 100% frente al 47,2% de espafioles- y detectamos estudiantes que tan solo sefialan
factores de largo/medio plazo —6 frente a ninguno entre los espafioles-.
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Aunque ello no supone negar el peso de la formacion historiografica que focalizaria en los factores de
corto plazo, entendemos que podria explicarse por la mayor pervivencia en Argentina de interpretaciones
provenientes de las ciencias politicas y la sociologia, primeras disciplinas que estudiaron la ultima
dictadura y que contribuyeron a asentar un canon explicativo que ponia el foco en las caracteristicas
estructurales del sistema politico argentino en el siglo XX (Aguila, 2023) y que puede rastrearse en
diversas narrativas: protagonismo histérico de las fuerzas armadas —“pretorianismo” desde 1930-,
debilidad de las instituciones democraticas, particularmente acentuada desde 1955; crisis de
representatividad de los partidos politicos, etc.

Maés all de las temporalidades, resulta interesante desplazar la mirada hacia las escalas espaciales
desde la premisa de que resulta deseable que los docentes de Historia construyan explicaciones complejas
que vayan mas alla de la esfera nacional y articulen diversas escalas -locales, regionales, nacionales,
globales, etc.- (Saiz, 2022). Al respecto, cabe destacar como aspecto comun la presencia en todas las
narrativas argentinas y espafiolas de la escala nacional, excepto en una, que es la Unica que tan solo
maneja una escala internacional. Igualmente, es compartida y significativa la ausencia de menciones a
escalas regionales inferiores (dentro del Estado-nacién), que, por ejemplo, podrian emerger para explicar
la génesis del golpe de Estado y la dictadura franquista en relacion con problemas regionales especificos
como la reforma agraria republicana en Andalucia o la reforma territorial en Catalunya y Euskadi. Escalas
regionales que parecen obviarse ante la necesidad de priorizar elementos generales para construir una
sintesis en un par de caras de folio, pero cuya ausencia probablemente también remita a la pervivencia
de las narrativas historicas nacionales homogeneizadoras tanto en el plano de las memorias sociales (cine,
series, novelas, conmemoraciones, etc.) como de la formacién escolar, pese a los muchos cambios
aparentes al respecto en nuestros sistemas educativos (Parra, 2017). Junto a estas coincidencias, cabe
destacar en este plano diferencias entre argentinos y espafioles mucho méas profundas que en la dimension
temporal.
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Figura 1. Comparacion de factores sefialados por estudiantes argentinos y espafioles segun escalas espaciales
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Asi, como puede apreciarse con claridad en la gréfica 1, es mucho mayor en el caso espafiol la atencion
a la escala internacional y la deseable integracion de escalas espaciales (24-25 estudiantes esparioles
frente a 8 argentinos). La escasa atencion de los futuros docentes argentinos a contextos mas amplios
como el Cono Sur, América Latina o el conjunto del continente americano, en los que sin duda se
comprende mejor como fue posible la ultima dictadura, podria explicarse, entendemos, por las
caracteristicas de la formacion universitaria y también escolar en historia. Ciertamente, no habria que
perder de vista que la historia como disciplina escolar tuvo en Argentina una fuerte impronta nacionalista
y eurocéntrica durante buena parte del siglo XXy que la inclusién de la historia latinoamericana estuvo
sujeta a notables vaivenes hasta que con la LEN de 2008 tomé un lugar méas preponderante (Gonzalez,
2021a). Aun asi, y més alla de lo propiamente escolar, la historia latinoamericana -en el largo plazo-
tampoco ha tenido gran presencia en la educacién superior, tanto en la formacién de profesores como en
la investigacion historiografica en la Argentina (De Amézola, 2015) aun cuando en los ultimos afios tal
tendencia haya comenzado a revertirse.

En el caso esparfiol, ciertamente, se aprecia un relato sobre la génesis de la dictadura franquista mas
contextualizado en el marco europeo/occidental, lo que, en contraste, conectaria a nuestro juicio con una
larga tradicion de investigaciones histdricas comparadas entre el franquismo, el fascismo italiano y el
nazismo (Barbagallo, 1990; Saz, Box, Morant y Sanz, 2019). Y, en relacién, con una formacion historica
tanto escolar como académica que viene otorgando en los Gltimos afios un peso considerable a dicha
visién comparada o integrada de la dictadura franquista en el marco del siglo XX europeo/occidental, a
menudo, como viene ocurriendo en los Gltimos curriculos de la educacién secundaria o en el actual plan
de estudios del Grado en Historia de la Universitat de Valencia, abordado con mayor profundidad que
las especificidades espafiolas (Banderas y Fuertes, 2021; Fuertes, 2023).

Asi, numerosos estudiantes espafioles (un 43%) subrayan que el franquismo fue posible, en una
perspectiva de medio plazo, por las particulares condiciones de una Europa posterior a la Primera Guerra
Mundial caracterizada por la crisis econémica, la fragilidad de las democracias liberales, la polarizacion
y el auge de los fascismos, llegdndose en algunos casos a una suerte de reduccionismo exterior que
infravalora las dinamicas internas: “el franquismo fue posible principalmente por el contexto europeo”
(E-ESP-25). Junto a esta dimension, la escala internacional emerge ya no como contexto sino de una
forma mas activa o directa a propdsito del corto plazo de la guerra civil, sefialando un 29% de los
estudiantes esparfioles el apoyo nazi/fascista a los militares golpistas y la inhibicién de las democracias
occidentales como causas fundamentales que permiten entender como fue posible el franquismo pese al
fracaso del golpe de Estado en las principales ciudades del pais.

Igualmente, aunque en pocos casos, algunos futuros docentes esparioles sefialan los intereses
geopoliticos anticomunistas de Estados Unidos en el contexto de la Guerra Fria como factor fundamental
para entender como fue posible la pervivencia del franquismo tras la derrota de sus aliados nazis y
fascistas en la Segunda Guerra Mundial. Un factor, este Gltimo, en el que convergen ambas dictaduras,
tal y como, de hecho, sefialan también algunos estudiantes argentinos, quienes, como en este ejemplo,
subrayan el protagonismo de la politica exterior de Estados Unidos en la imposicion de dictaduras y la
persecucion politica en Ameérica Latina sin por ello minimizar la incidencia de actores internos:

141



[...] es en este marco que desde EE.UU. se ide6 un plan para asegurarse la lealtad de toda América
Latina. Este plan denominado “plan condor” consistia en una serie de golpes de estado encabezados
por sectores de las fuerzas armadas de cada pais, pero con complicidades partidarias, econdémicas,
eclesiastica y civil (E-AR 32).

4. CONCLUSIONES

El andlisis de las narrativas sobre las causas de las respectivas Ultimas dictaduras de futuros docentes de
Historia argentinos y esparioles nos ha permitido calibrar potencialidades y limites en las explicaciones
causales que los participantes son capaces de articular. Igualmente, nos ha permitido apreciar ciertas
proximidades y distancias con dimensiones como la formacion disciplinar/historiogréafica, la experiencia
escolar, las memorias sociales o los planteamientos de la didactica de la historia en torno a los modelos
explicativos deseables en las clases de historia o las competencias de pensamiento histérico que deberia
adquirir un docente de historia. Por Gltimo, y en relacién con la diferente articulacion en cada pais de las
anteriores dimensiones, nos ha permitido rastrear similitudes y diferencias, coincidencias y distancias
entre los futuros docentes argentinos y espafioles. En cualquier caso, somos conscientes de los limites
asociados al propio formato y extension del ejercicio solicitado y de que esta es una primera
aproximacion que, sin duda, requerira de futuros trabajos que profundicen en algunas de las lineas aqui
abiertas, ampliandolas y conectandolas con el analisis del resto de informaciones proporcionadas por el
instrumento utilizado.
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