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Acercamiento al rol profesional del biélogo a través
de actividades de alfabetizaciéon académica en el drea
de biologia animal

Romina E. Principe’, Victoria Montilla’, Favio E. Pollo’, Javier A. Mdrquez’ y Graciela B. Raffaini’®

Resumen

En este trabajo presentamos actividades de innovacién curricular realizadas con un doble objetivo:
i) que los estudiantes de los primeros afios de la Licenciatura en Ciencias Bioldgicas se familiaricen
con actividades inherentes a su rol profesional y ii) que desarrollen habilidades de lectura y escritura
en la disciplina. Se propuso a los estudiantes de Biologia Animal I la realizacién de una actividad
que simulaba una jornada cientifica. Los estudiantes presentaron, de manera grupal, trabajos refe-
ridos a la importancia ecolégica, econémica y/o social de los organismos estudiados. Cada grupo

1 Profesora, Licenciada y Doctora en Ciencias Biol4gicas, Profesora Adjunta Semiexclusiva en Biologia Animal I, Bio-
diversidad Animal Iy Biologfa de Protozoos y Hongos, UNRC, rprincipe@exa.unrc.edu.ar.

2 Licenciada en Ciencias Bioldgicas, Becaria doctoral CONICET, UNRC, vmontilla@exa.unrc.edu.ar.

3 Licenciado y Doctor en Ciencias Bioldgicas, Ayudante de Primera Semiexclusivo en Biologfa Animal I, Biodiversidad
Animal I y Biologfa de Protozoos y Hongos, UNRC, fpollo@exa.unrc.edu.ar.

4 Licenciado y Doctor en Ciencias Bioldgicas, Ayudante de Primera Exclusivo en Biologfa Animal I, Biodiversidad
Animal I y Biologia de Protozoos y Hongos, UNRC, jmarquez@exa.unrc.edu.ar.

5 Profesora en Ciencias Bioldgicas y Especialista en Docencia Universitaria, Profesora Adjunta Exclusiva en Biologia
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selecciond un tema, realizé una bisqueda bibliogréfica, elaboré un resumen vy realizé una presen-
tacién oral, siguiendo las etapas requeridas para la participacién en jornadas cientificas. Por otro
lado, para andamiar la bisqueda de informacién de los estudiantes, la elaboracién del resumen y
la exposicién oral se propusieron actividades en tres etapas: una primera centrada en la busqueda y
seleccién de informacién, una segunda enfocada en el andlisis del contenido de los textos, y una ter-
cera de creacién del resumen y del soporte visual. En esta tercera etapa, la ensenanza de la escritura
de un resumen de jornada cientifica se realizé siguiendo una propuesta diddctica que involucra tres
pasos: deconstruccién del texto, construccién y edicién. En funcién de las valoraciones proporcio-
nadas por los estudiantes y los resultados obtenidos al final del cursado consideramos que la activi-
dad de simulacién de jornada cientifica result6 efectiva para situar a los estudiantes en su futuro rol
profesional y para el aprendizaje de la lecto-escritura disciplinar.

Palabras clave: Lecto-escritura en biologia - Deconstruccién - Construccién de textos - Edicidn
con ribricas - Simulacién de jornada cientifica

Abstract

In this work we present activities of curricular innovation carried out with a double purpose: i)
that the students of the first years of the Biological Sciences career become familiar with activi-
ties inherent to their professional role and ii) that they develop reading and writing skills in the
discipline. Students of the subject Animal Biology I were proposed to carry out an activity that
simulated a scientific congress. The students presented, in groups, works related to the ecological,
economic and/or social importance of the studied organisms. Each group selected a topic, carried
out a bibliographic search, prepared a summary and made an oral presentation, following the steps
required for participation in scientific conferences. On the other hand, to help the students with
the search for information, the elaboration of the summary and the oral presentation, activities were
proposed in three stages: a first stage focused on the search and selection of information, a second
one focused on the analysis of text content, and a third stage for the creation of the abstract and
the visual support. In this third stage, the teaching of writing a summary for a scientific conference
was carried out following a didactic proposal that involves three steps: deconstruction of the text,
construction and editing. Based on the opinions provided by the students and the results obtained
at the end of the course, we consider that the activity of scientific congress simulation was effective
in familiarizing the students with their future professional role and in the learning of reading and
writing in their professional area.

Keywords: Reading-writing in biology - Deconstruction - Construction of texts - Edition with
rubrics - Simulation of a scientific congress

Introduccién

Este trabajo aborda una doble problemadtica, la primera relacionada con las experiencias que viven-
cian los estudiantes de los primeros afios de las carreras universitarias, especialmente de aquellas con
formacién cientifica. Esta problemdtica estd relacionada con el desconocimiento de los estudiantes
que inician la carrera de biologia acerca del rol profesional de un biélogo y de los dmbitos en los
que puede trabajar y desarrollarse. Sumado a esto, se encuentra el hecho de que el rol del bidlogo
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no es tan conocido en la sociedad, por lo cual es probable que los estudiantes no conozcan todas las
posibles salidas laborales cuando ingresan a la carrera. Ademds, durante los primeros afios cursan
materias que, si bien son importantes para su formacidn, no les resultan tan atractivas, o no encuen-
tran claramente la vinculacién con el ejercicio profesional, ocasionando una pérdida de interés en la
carrera y aumentando asi la desercién estudiantil.

La segunda problemdtica estd en relacion de la lectura y la escritura. En diferentes actividades
propuestas a los estudiantes hemos detectado algunos problemas tales como la falta de vocabulario
adecuado a las disciplinas, dificultades para extraer ideas de diferentes fuentes y elaborar un texto
propio, errores de redaccién, dificultades en la interpretacién de consignas. Ademds, cuando se les
propone una actividad que involucra investigar y exponer oralmente sobre una temdtica particular,
hemos advertido que los estudiantes no realizan una bisqueda consciente de informacién confiable,
ni consiguen identificar los aspectos mds importantes de los textos que seleccionan para su inves-
tigacién, como asi tampoco logran presentaciones visuales adecuadas para sustentar el contenido
elegido.

Considerando las problemdticas observadas, el abordaje de los contenidos del programa de la
asignatura haciendo hincapié en el rol profesional del bilogo, permite a los estudiantes reflexionar
sobre el quehacer cientifico y valorizar la profesién, y a los docentes transmitir la pasién por los ob-
jetos de estudio y acompafiar a los estudiantes a transitar los primeros pasos de su carrera. Schiefele
(1991) advierte que el interés que una persona manifiesta en un tema o en una tarea, se relaciona
con sentimientos positivos de disfrute e implicacién y con el valor de significatividad atribuido a la
tarea y a las estrategias de aprendizaje que facilitan el procesamiento profundo de la informacién.
Entonces es claro pensar que la ensefianza de los contenidos tedricos de las asignaturas en un mar-
co aplicado al ejercicio de la profesién redundard en aprendizajes significativos, permitiendo a los
estudiantes hacer explicita la utilidad de esos contenidos en su futuro profesional y reconocer sus
potenciales aplicaciones. Ademds, generar curiosidad en los estudiantes ayuda a mantener un senti-
do de control en la realizacién de la tarea y, por ende, contribuye al logro de motivacién intrinseca
(Pintrich y Schunk 1996, Alonso Tapia, 2000). Asi, las tareas o actividades que resultan novedosas e
imprevisibles estimulardn en los estudiantes curiosidad, interés y conductas de exploracién, fomen-
tando una orientacién motivacional hacia metas de aprendizaje (Paoloni et al. 2010).

El aprendizaje es una construccién de significados y requiere del lenguaje. La relacién entre ellos
se establece a partir de los procesos de lectura y escritura. Estos procesos son instrumentos distinti-
vos del aprendizaje (Carlino 2002) y juntos contribuyen al desarrollo del conocimiento disciplinar
(Carlino 2005, 2013, Parodi 2005, Bazerman 2019, Moyano 2019). Asi, poner en prictica en el
aula el reconocimiento de los recursos lingiiisticos propios del discurso, sistematizarlos y aprender a
identificarlos en la lectura y a utilizarlos en la escritura y oralidad, permiten no solo el desarrollo de
competencias propias de la lectura y escritura sino la deconstruccién y posterior construccién del
conocimiento disciplinar.

Los textos cientificos tienen un alto grado de abstraccidn, y usan términos cientificos que son
el resultado de un largo proceso, palabras que definen un conjunto de relaciones e ideas. Para los
cientificos son palabras llenas de significado. Estas mismas palabras, tan significativas para la cien-
cia, pierden parte de su sentido para los lectores no expertos. Lemke (1997) establece que “hacer
ciencias” estd vinculado con “hablar ciencias”: apropiarse de los recursos discursivos, de la manera
de hablar, de argumentar, de debatir, y de legitimar los conocimientos en un drea de estudio. Por
otra parte, la lectura no es un simple instrumento para la transmisién de un saber cientifico, sino
que es una forma de construir y utilizar el conocimiento (Wellington y Osborne 2001). Asimismo,
la escritura es un medio de comunicacidn, nos permite presentar a otros nuestros conocimientos,
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contrastarlos con los suyos, negociarlos y eventualmente, modificarlos. De esta manera, la “alfabeti-
zaci6én académica” tiende a favorecer el acceso de los estudiantes a los diferentes géneros discursivos
de las disciplinas e involucra todas las acciones que han de realizar los profesores, con apoyo insti-
tucional, para que los universitarios aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacién,
jerarquizarla, ponerla en relacién, valorar razonamientos, debatir, etcétera, segiin los modos tipicos
de hacerlo en cada materia (Carlino 2013).

De acuerdo con lo propuesto por Moyano (2017), el aprendizaje de la lectura y la escritura es
necesario, no sélo para desarrollar el aprendizaje de estas habilidades en los dmbitos académicos o
sociales correspondientes sino también para mejorar los aprendizajes de contenidos en las materias
en que se aplique, ya que para aprender contenidos es necesario también aprender el lenguaje me-
diante los cuales esos contenidos se construyen (Halliday 1993), siendo necesario aprender cémo
funciona el lenguaje para poder acceder a los significados que este produce (Vigotsky 1998).

Como parte del objetivo que como docentes tenemos de ensenar a leer y escribir es necesario
entender que la relacién ensefanza-aprendizaje de la lectura y escritura debe darse a través de un
camino conjunto. En donde el docente y los estudiantes transiten desde la heteronomia a la autono-
mia a partir de un modelaje de los distintos procesos que atraviesan estas actividades (leer, escribir,
controlar los procesos cognitivos involucrados, etc.) (Moyano 2018), a través de un proceso de
andamiaje gradual y continuo y de una diddctica explicita (Bernstein 1990, Moyano 2007).

Es por todo esto que disefiamos actividades tendientes al abordaje de las problemdticas men-
cionadas. Estas actividades pretenden acompanar a los estudiantes a lo largo de todo el proceso de
alfabetizacién hasta que adquieran autonomia para abordar el objetivo final. Las mismas estdn en-
marcadas en el proyecto PIIMEG: “;Qué hacen los bidlogos?: estrategias para conocer el rol profe-
sional del bi6logo en los primeros anos de la carrera” y en el Proyecto PELPA: “Leer y escribir sobre
mundos desconocidos: Transitando el camino de la secundaria a la Universidad”. Las actividades
fueron realizadas con un doble objetivo, por un lado, pretendiamos que los estudiantes se familiari-
cen con actividades inherentes al rol profesional del bidlogo, y por otro nos propusimos desarrollar
habilidades de lectura para la correcta interpretacién de los contenidos disciplinares y la adecuada
representacion de los mismos en producciones escritas.

Desarrollo

Durante el primer cuatrimestre de 2021 se propuso a los estudiantes de segundo ano de la Licen-
ciatura en Ciencias Bioldgicas en la asignatura Biologia Animal I, la realizacién de una actividad
que simulaba una jornada cientifica. Se trabajé con 13 estudiantes, los cuales presentaron, de ma-
nera grupal, trabajos referidos a la importancia ecolégica, econémica y/o social de los organismos
estudiados: lombriz de tierra, caracol de jardin y grillo comtn. Cada grupo seleccioné un tema en
particular, realizé una busqueda bibliogréfica, elaboré un resumen y realizé una presentacién oral
de lo investigado, siguiendo las etapas habituales requeridas para la participacién en jornadas cienti-
ficas. De este modo logramos que los estudiantes se familiarizaran con la dindmica de presentacién
de trabajos en jornadas, la cual constituye una actividad del ejercicio académico de la profesion y
al mismo tiempo visualizaran su rol en emprendimientos profesionales o laborales fuera del dmbito
académico. Esta actividad se realizé en conjunto con Botdnica I que es una asignatura simultdnea
de segundo afio, de manera de articular contenidos y propiciar un entorno de discusion acerca de la
importancia de los contenidos para su formacién profesional.

En la encuesta realizada a los estudiantes, éstos expresaron que se sintieron muy motivados y
que el ejercicio propuesto los ayudé a situarse en su rol profesional, sin embargo, manifestaron
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dificultades para la bisqueda y seleccién de la informacién y en la elaboracién del resumen. Los
docentes observamos tales dificultades, ya que debimos asistirlos en la realizacién de los resimenes
para lograr una versién final luego de varias versiones preliminares. Considerando las dificultades
observadas por los docentes y expresadas por los estudiantes, en 2022 se trabaj6 la misma actividad
de simulacién de jornada cientifica en el marco del Proyecto PELPA con 5 estudiantes, de manera
de andamiar el proceso de busqueda de informacién, elaboracién del resumen y exposicién oral.

Las actividades que propusimos para la realizacién de la consigna en relacién a la jornada cien-
tifica se dividieron en tres partes: una primera centrada en la bisqueda y seleccién de informacién
confiable, una segunda enfocada en desglosar el contenido de los textos con el fin de que reconozcan
sus partes y logren focalizar su andlisis en los aspectos relevantes del mismo, y una tercera de crea-
cién del resumen y del soporte visual para la presentacién oral. En esta tercera etapa, el andamiaje
del aprendizaje de la escritura de un resumen de jornada cientifica se realizé siguiendo la propuesta
didactica de Moyano (2017) que involucra tres pasos: deconstruccién del texto, construccién y edi-
cién. Para la deconstruccidn se trabajé con resimenes modelo analizando junto a los estudiantes la
estructura esquemadtica del texto y los recursos del lenguaje. En la etapa de construccidn, el docente
los guié en clase para la confeccién del disefio del texto, asistiéndolos en la seleccién de informa-
cién, confeccién de la estructura esquemadtica y uso de recursos del lenguaje. En la dltima etapa se
editaron los resimenes en clase con el uso de una guia de edicién la cual fue también usada como
rabrica de evaluacién para las producciones finales (Anexo 1). Adicionalmente, se proporcioné a
los estudiantes una rubrica para la evaluacién de sus presentaciones orales (Anexo 2). La misma fue
entregada con 2 semanas de anticipacién a la fecha de la exposicién, y se analizaron en clase los
criterios de evaluacién de manera que los estudiantes reconocieran los criterios de importancia para
sus presentaciones.

Valoracién de la innovacién y consideraciones finales

Para valorar las actividades implementadas se analizaron registros de clase y se realizaron encuestas
a los estudiantes. Del andlisis de las encuestas observamos que el 95 % de los estudiantes, conside-
rando los afos 2021 y 2022, manifesté sentirse muy motivado con la actividad de simulacién de
jornada cientifica y que la misma lo ayud¢ significativamente a situarse en su rol profesional.

En relacién a las actividades de alfabetizacién académica, los estudiantes de 2022 manifesta-
ron que se sintieron muy motivados con las etapas de deconstruccién y edicién de los escritos
(resimenes de jornadas cientificas) pero no lo estuvieron tanto en la etapa de construccién de los
mismos. Es probable que esto se relacione con el mayor grado de dificultad que presenta esta etapa,
lo que nos alerta a disefiar estrategias adicionales para andamiar la construccién de manuscritos en
afios subsiguientes. Sin embargo, las valoraciones de las producciones finales de los estudiantes que
realizamos con las ribricas de evaluacién, tanto del resumen como de la exposicién oral, fueron
muy buenas. Asimismo, las producciones mostraron muy buena calidad en la primera instancia de
presentacién, dado que de manera similar a lo que ocurre en la presentacién de un trabajo en un
congreso, los resimenes presentados por los estudiantes fueron revisados y devueltos a sus autores
para la realizacién de correcciones y la consideracién de sugerencias y comentarios.

Consideramos que estos resultados son atribuibles a la implementacién de las etapas de decons-
truccién y principalmente de edicién con ribricas, ya que esto permitié a los estudiantes reconocer
los aspectos importantes que debian ser incluidos en el manuscrito final y en sus presentaciones.
Asimismo, el andlisis de los registros de clases demostré un alto grado de motivacién de los estu-
diantes sobre todo en la etapa de edicién conjunta en clase, utilizando rdbricas. En esta actividad
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ellos tomaron el rol de revisores o drbitros de resimenes modelos con la guia del profesor, y lograron
hacer consciente los aspectos sobre los que ellos mismos fueron evaluados.

De esta forma, consideramos que la actividad de simulacién de jornada cientifica, no sélo permi-
te a los estudiantes tomar contacto significativo desde los primeros anos con précticas de su futuro
profesional, sino que también constituye una muy buena propuesta para la implementacién de
estrategias tendientes a la ensefanza y el aprendizaje de la lecto-escritura disciplinar.

- 1476 -



Subeje 5. Implementacién curricular: la innovacién, evaluacién y mejora
en el desarrollo de los procesos de formacién

ANEXO 1
RUBRICA PARA EVALUACION DE RESUMEN DE JORNADA CIENTIFICA
INTEGRANTES DE GRUPO: .......ouiiiiiiiieiiiieee e

TEM A:
N O A e
1MB
CRITERIO DE DESCRIPTORES
EVALUACION
TITULO El titulo es acorde al tema del resumen y es atractivo/creativo.
El titulo es acorde al tema del resumen, pero no es original ni
atractivo.
El titulo no es acorde al tema del resumen.
Incluye todas las partes en el orden correcto (introduccién-
desarrollo- conclusiones).
ESTRUCTURA . .
) Incluye todas las partes, pero la delimitacién de cada una no estd
ESQUEMATICA ‘ . o
clara (Ej: hay elementos de la introduccién en el desarrollo).
Falta alguna de las partes o su extensién es insuficiente.
Plantea objetivos y propésitos claros y coherentes para el tema a
desarrollar.
OBJETIVOS . L
Plantea objetivos o propdsitos poco claros y coherentes.
No plantea objetivos ni propésitos para la clase.
Plantea conclusiones claras y en relacién a los objetivos.
CONCLUSIONES Plantea conclusiones poco 'c,laras y cohere':nt.es y estdn parcialmente
en relacién con los objetivos.
Plantea conclusiones poco claras sin relacién con los objetivos.
1. Utiliza un lenguaje correcto y formal, con variedad de
vocabulario. Utiliza la terminologfa especifica de la disciplina.
LENGUAJEY 2. Utiliza un lenguaje correcto y aceptable.
VOCABULARIO
3. Utiliza un lenguaje reducido y coloquial.
1. Mantiene una secuencia légica y ordenada entre cada una de las
partes del resumen.
ORDENY 2. Sigue una secuencia aceptable, si bien faltan algunas ideas o
CLARIDAD conectores como elementos de ayuda.
3. Las ideas estdn pobremente organizadas. No agrupa contenidos
en un orden légico.
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1. Los verbos se emplean adecuadamente, hay concordancia de
tiempo, nimero y persona gramatical (Ej: los criaderos pueden
ser...). Se utilizan adecuadamente los conectores con variantes
de cada tipo (Ej. Conector de comparacién: de igual forma,
andlogamente, de manera similar, del mismo modo, etc). Los
RECURSOS signos de puntuacion se utilizan adecuadamente.

GRAMATICALES 2. Solo cumple razonablemente 2 de los siguientes 3 aspectos: 1)
concordancia verbal, 2) uso de conectores, 3) uso de signos de
puntuacion.

3. Solo cumple razonablemente 1 de los siguientes 3 aspectos o
ninguno de ellos: 1) concordancia verbal, 2) uso de conectores, 3)
uso de signos de puntuacion.

1. Los conceptos incluidos en el resumen estdn correctamente
explicados

2. Los conceptos incluidos en el resumen estdn explicados de forma

ASPECTOS
CONCEPTUALES

incompleta, o algunos estdn explicados correctamente y otros de
manera incorrecta.

3. Los conceptos incluidos en el resumen no estdn correctamente
explicados

FORMATO 1. El resumen cumple las normas de formato establecidas en las
pautas de las Jornadas.

2. El resumen cumple parcialmente las normas de formato
establecidas en las pautas de las Jornadas.

3. El resumen no cumple las normas de formato establecidas en las
pautas de las Jornadas.
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ANEXO 2.

RUBRICA PARA EVALUACION DE LA EXPOSICION ORAL

INTEGRANTES DE GRUPO: ..ot

TEMA:
NOT A e
CRITERIO DE 1
EVALUACION DESCRIPTORES MB
Plantea objetivos claros y coherentes para el tema a desarrollar.
OBJETIVOS Plantea objetivos poco claros y coherentes.
No plantea objetivos para la clase.
1. Utiliza un lenguaje correcto y formal, con variedad de vocabulario.
Utiliza la terminologfa especifica de la disciplina.
LENGUAJEY 2. Utiliza un lenguaje correcto y aceptable.
VOCABULARIO
3. Utiliza un lenguaje reducido. Emplea muletillas, repite
continuamente las mismas palabras y/o cierra la exposicién con
expresiones tales como “se acabd”, “nada mds”, “ya estd”.
1. Habla con gran claridad y volumen adecuado; el vocabulario es
adecuado para la audiencia.
ESTILOY 2. Solo cumple razonablemente 1 de los siguientes 2 aspectos: habla
VOLUMEN AL con claridad y con volumen adecuado; el vocabulario es el adecuado
HABLAR para la audiencia.
3. Habla sin claridad y con volumen inadecuado; el vocabulario no es
el adecuado para la audiencia.
1. Mantiene una secuencia légica y ordenada entre cada una de las
partes de la exposicion. Proporciona a la audiencia un mensaje claro
sobre el contenido de la exposicién
ORDENY 2. Sigue un orden coherente en la exposicién. Aceptable, si bien
CLARIDAD EN LA faltan algunos elementos de ayuda.
PRESENTACION
3. Las ideas estén pobremente organizadas. No agrupa contenidos en
un orden légico.
1. El contenido de la diapositiva apoya el discurso, pero no se limita
a reproducirlo. Las diapositivas han hecho que el discurso sea més
interesante y lo enriquece. El ponente incluye datos, apoyo y/o
anécdotas que no estdn en la diapositiva.
RELACION DEL | 2. El contenido de la diapositiva (texto e imdgenes) estd relacionado
DISCURSO CON | con el discurso, aunque a veces, el discurso es igual que la diapositiva.
LAS
DIAPOSITIVAS

3. El contenido de la diapositiva se limita a ser igual que el discurso.
La diapositiva es bdsicamente el discurso, pero proyectado, lo que
significa que el publico podria leer la presentacién integra, sin
necesidad de que haya un orador.
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INNOVACION CURRICULAR EN EDUCACION SUPERIOR

DISENO DE LA
PRESENTACION
(Letra, fondo, color)

1. Todas las diapositivas se pueden leer ficilmente y resultan
atractivas. El cuerpo de la letra, tamafo y color respecto al fondo son
adecuados.

2. En algunas diapositivas cuesta leer la informacién. El fondo de la
diapositiva no permite ver con claridad las letras.

3. Cuesta leer las diapositivas. El fondo, el color y tamaro de la letra
no lo hace posible. Tamafio de letra muy pequeno.

1. Diapositivas con mds imdgenes que texto. Los textos presentes
contienen frases no superiores a dos lineas.

RELACION 2. Diapositivas con mds imdgenes que texto. Los textos presentes
TEXTO- contienen frases muy largas.
IMAGEN EN LAS
DIAPOSITIVAS
3. Las diapositivas presentan mucho mds texto que imdgenes. Hay
muchas frases, tanto cortas como largas.
1. Respeta el tiempo de exposicién, otorgando el tiempo necesario
a cada seccién y distribuyéndolo de manera equitativa entre los
miembros del grupo
DISTRIBUCION | 2. Respeta el tiempo de exposicién, pero estd mal distribuido (deja
DEL TIEMPO muy poco tiempo para algunas partes de la presentacién y/o no se
distribuye de manera equitativa entre los miembros del grupo).
3. No respeta el tiempo de exposicién.
CONCLUSIONES Plantea conclusiones claras y en relacién a los objetivos.
Plantea conclusiones poco claras y coherentes y estdn parcialmente en
relacién con los objetivos.
Plantea conclusiones poco claras sin relacién con los objetivos.
1. Utiliza bibliografia actualizada y acorde a la asignatura. Especifica
claramente las referencias bibliograficas usadas para realizar la
presentacion.
REFERENCIAS FRFIERT , . :
BIBLIOGRAFICAS 2. Utiliza bibliograffa desactualizada. Coloca las referencias pero

omite algunas caracteristicas de la cita.

3. Utiliza bibliografia desactualizada o no presenta referencias

bibliogréficas.
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Subeje 5. Implementacién curricular: la innovacién, evaluacién y mejora
en el desarrollo de los procesos de formacién
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