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RESUMEN
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equipo de investigacion (integrado por psicdlogas de la Univer-  escolar,
sidad de Buenos Aires) del que participaron las dos parejas pe-  participacion, IAP,
dagogicas de salas de 3 de la institucién. El trabajo conjunto fue ~ Nivel Inicial.
posible a partir de conjugar los objetivos del proyecto de inves-

tigacién en el que se enmarca esta experiencia y las demandas

de la institucién de resolver lo que denominaban “el problema

de escribir informes pedagégicos” Poner en cuestion el informe

escrito “tradicional” parecia -en un principio- muy dificil. Ha-

bia una distancia enorme entre lo que estos comunicaban y lo

que sabiamos -a partir del relato de las maestras- que ocurria

en las aulas. A lo largo de los talleres, se buscé que las docentes

pudieran resignificar su propia practica y encontrar otras for-

mas de tejer puentes con las familias. Utilizando el juego como

motor, y los lenguajes artisticos como mediadores para abrir a

la reflexién y el intercambio, se fue construyendo un-otro modo

de hacer registros. A través de los “informes/librito” se habilité

un-otro modo de dar cuenta de los procesos de construccién de

conocimiento en las aulas, recuperando el juego como motor del

aprendizaje, las voces de Ixs nifixs y sus familias y actualizando

el ideario de la Educacion por el Arte, propio de la institucién.

ABSTRACT

This article examines the experience of kindergarten teachers  Keywords:

from a public institution in the Autonomous City of Buenos Ai-  Pedagogical

res. The virtual workshop space, “How do we tell what we do?”  T€POIts, school

was coordinated by a research team consisting of psychologists learning,

from the University of Buenos Aires. The workshop was attended participation, IAP,
Initial Level.

by two teaching teams from the institution’s 3rd-grade class-
rooms. The collaborative effort was made feasible by aligning the
goals of the research project with the institution’s needs to ad-
dress what they referred to as “the problem of writing pedagogi-
cal reports.” Initially, challenging the conventional written report
seemed daunting. There was a significant disparity between the
information they conveyed and what we were aware of from the
teachers’ descriptions of classroom activities. During the work-
shops, the teachers aimed to redefine their teaching methods
and establish better connections with families. They used play
and artistic expression to encourage reflection and commu-
nication. This led to a new approach to documenting learning
processes in the classrooms through “reports/booklets.” This
approach emphasized the role of play in learning, incorporated
the voices of children and their families, and updated the institu-
tion’s educational ideology through art.
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Introduccion

sComo contamos lo que hacemos? es el nombre de una experiencia
interinstitucional que se desarroll6 en el marco del Proyecto UBACyT
2020-2022: “Experiencias escolares que favorecen la inclusion educati-
va: una lectura que entrama la perspectiva psicolédgica situacional y el
psicoanalisis’, dirigido por M. Teresa Torrealba.

El presente articulo constituye un avance de la investigacién
donde analizamos la experiencia realizada en una escuela' de Nivel
Inicial -publica, estatal- de Educacion por el Arte dependiente del
Ministerio de Cultura® de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Esta
experiencia interinstitucional fue coordinada por el equipo de inves-
tigacion, integrado por psicdlogas del Instituto de Investigaciones de
la Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires; y por la
institucidn educativa participaron las parejas pedagdgicas de los dos
grupos de salas de 3°.

3Como contamos lo que hacemos? surge a partir de la demanda del
equipo coordinador -conformado por la coordinadora pedagogica, la
coordinadora psicéloga y la coordinadora psicopedagoga- y Ixs* do-
centes de la escuela. Demanda sostenida en la necesidad de recupe-
rar el sentido de los informes pedagdgicos grupales que constituyen el
formato de registro privilegiado que la institucién educativa tiene para
comunicar a las familias lo trabajado en las aulas.

Esta experiencia implicé un proceso de construccion participa-
tiva que fue tejiéndose entre las necesidades de la escuela y los pro-

1 Pararespetar su anonimato, no se mencionara en este trabajo ningtin dato que per-
mita identificar a la escuela.

2 ElDiseno Curricular de la institucién se basa en los lineamientos de la Educacién por
el Arte. En esta escuela, se trabaja en pareja pedagdgica: unx docente con titulo de Nivel
Inicial y otrx, de artes.

3 En esta institucidn, en lugar de “salas’, hablan de “talleres” Este modo de nominar
estd ligado a que es una instituciéon de Educacién por el Arte. En total hay 4 salas/talleres.
En esta experiencia, se trabaj6 con 4 docentes de “taller de 3’) que corresponde a dos
salas de ninxs de 3 anos.

4 Utilizaremos el lenguaje inclusivo con “x” con motivo de expresarnos sin discriminar
aun sexo, género social o identidad de género en particular y para no perpetuar estereo-
tipos o binarismos de género. Para mas informacién sobre el uso inclusivo del lenguaje
académico, véase la “Guia para incorporar un uso inclusivo del lenguaje’, de la Univer-
sidad Nacional de San Martin. Disponible en: https://www.unsam.edu.ar/secretarias/
academica/dgyds/GUIA-Lenguajelnclusivo.pdf
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positos del proyecto de investigacién, que consistian en describir y

analizar:

e experiencias escolares que favorecen la inclusion educativa;

o losmodos de registro de estas, sus usos y recorridos institucionales,

a partir de los significados que docentes y equipos “psi” les asignan.

Para recuperar lo que ocurre en las aulas, nos posicionamos des-

de las perspectivas interaccionistas y situacionales que comprenden

al aprendizaje en la escuela como la trama que se teje entre Ixs nifixs

y Ixs docentes que participan de la actividad -mediada por artefactos

culturales- en practicas situadas. El concepto de actividad/sistema de

actividad® (Cole y Engestrom, 2001) constituye una unidad de andlisis

que visibiliza la complejidad de las interacciones involucradas y nos

permite hacer foco en las actividades compartidas en situaciones y

contextos especificos (Zion y Torrealba, 2021).

Analizar el aprendizaje escolar desde esta unidad de anélisis impli-

ca reconocerla como un sistema complejo, es decir, “una totalidad or-

ganizada (...), en la cual los elementos no son ‘separables’ y, por tanto,

no pueden ser estudiados aisladamente” (Garcia, 2006: 21).

Situar esta experiencia en una institucién de Educacién por el Arte

invita a reconocer algunas especificidades. Existen numerosas investi-

gaciones en Argentina que, apoyadas en las ideas vigotskianas, indaga-

ron sobre la importancia de los lenguajes artisticos para el desarrollo

y el aprendizaje humano®. Estas investigaciones sostienen que la apro-

piacién de lenguajes artisticos favorece el aprendizaje de contenidos

escolares; potencia el desarrollo del pensamiento, la creatividad, la

sensibilidad estética y la expresién. Asimismo, promueve la fluidez de

asociacion entre hechos, conceptos y palabras, y la originalidad de res-

puestas a distintas situaciones.

En la actualidad, podemos sostener que la Educacién por el Arte

constituye una filosofia de la educacién: una particular visién del

5 Cole y Engestrom (2001) sostienen que la actividad humana constituye una forma-
cién sistémica, colectiva e histérica en la cual las relaciones entre los sujetos y los objetos

estan mediadas por instrumentos tanto materiales como simbdlicos.

6 Véase Elichiry, Arrte, Regatky y Abramoff, 2009; Elichiry, Regatky, Abramoff y To-
rrealba, 2010; Torrealba, 2015; Regatky y Torrealba, 2018; Torrealba y Lépez, 2018; entre

otras.
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ser humano y su entorno; una valoracién genuina de las necesida-
desylas posibilidades de cada individuo de tener ideas propiasy de
crear los medios necesarios para lograrlas, interactuando y trans-
formando su medio sociocultural en pos del bienestar comun (...)
siendo uno de los propésitos fundamentales de la Educacién por el
Arte que todos sus protagonistas (docentes, nifios y padres) se re-
conozcan humanamente diferentes. (Diseno curricular, 1995, p. 10)

En Argentina, la formacién docente se ha centrado en los aspectos
técnicos desconociendo que el aprendizaje “se produce en acciones
compartidas con otros que desde sus diferencias ofertan producciones
cognitivas y simbdlicas que acttian como andamiaje” (Torrealba y L4-
pez, 2018, p. 75). Asumir esta problemaética nos impulsé a trabajar des-
de la metodologia de la Investigacién Accion Participativa (IAP). Como
afirman Sirvent y Rigal (2012), “el nicleo epistemoldgico central de la
IAP eslanocién de praxis, entendida como accién social orientada a la
transformacidn de la realidad” (p. 28).

En este sentido, tanto el equipo de investigacién como el equipo
docente de la institucion se constituyen como parte activa en la toma
de decisiones e inciden en la definicién de las estrategias e instrumen-
tos para desplegarlas. La IAP procura “(...) la integracion de la inves-
tigacidn, la participacion y la educacién como componentes o mo-
mentos de un proceso dirigido a entender (...) una realidad concreta”
(Sirvent, 1999, p. 19).

La presente investigacién se encuadra en los estudios de tipo cuali-
tativo. Los datos se sistematizaron en funcién de los objetivos del pro-
yecto. Se utiliz6 una metodologia de andlisis de contenido cualitativo,
discursivo y documental (Andreu Abela, 2002). Se trabajé con una va-
riedad de instrumentos’ que incluyen: entrevistas semiestructuradas,
conversaciones informales por el WhatsApp grupal (docentes e inves-
tigadoras), informes grupales de mitad y fin de afio (2019 y 2020), des-
grabaciones de los talleres realizados, notas del Cuaderno de Registro
(CR) y el Diseiio Curricular (DC) de la institucién.

7 Araiz de la pandemia por COVID-19, los instrumentos previstos originalmente en
el proyecto fueron modificados parcial o totalmente. Los consentimientos informados,
entrevistas y talleres se realizaron en plataformas virtuales.
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Hacia la construccion de un espacio que interpel6 los
informes pedagdgicos tradicionales: ;Cémo contamos

lo que hacemos?

En el primer y inico encuentro presencial de febrero del ano 2020° presen-

tamos el proyecto de investigacion en la institucién y abrimos la discusién

para definir sobre qué cuestiones podiamos iniciar el trabajo conjunto.

Al presentarnos, la coordinadora pedagdgica coment6 acerca de

lo que llamé “el anhelo histérico [de la institucién] de poder escribir

sobre lo que hacemos”. Se refiri6 a los informes grupales y senalé: “en

nuestros informes no se ve qué es lo que se trabajo, no queda registra-

do lo experimentado” (CR, 18/02/2020). Y con estas palabras, antici-

po lo que encontrariamos cuando analizdramos los informes que nos

compartieron y que llamamos “informes pedagdgicos tradicionales”.

En este encuentro, la discusion versé sobre dos cuestiones: la queja

con relacién a la obligatoriedad de hacer informes, una discusién -en

palabras de la coordinadora pedagégica- “que se actualiza cada afno”

(CR, 18/02/2020); y la preocupacién respecto a lo que undnimemente

refirieron como la pérdida de sentido de su realizacion.

La cuestion respecto al sentido de los informes fue protagonista.

Una de las docentes comentd: “Lo tinico que escribimos son informes

(...). Me interesa mas poder contar lo que no queda en los informes”

(V., CR, 18/02/2020).

Una primera pregunta -al momento de reconstruir lo ocurrido’-

quedd para trabajar en un futuro: ;Es posible pensar los informes como

un instrumento para la discusidn/reflexion sobre lo pedagégico, ademas

de pensarlos para comunicar a las familias lo que hacen en las aulas?

Otra de las maestras, a partir de lo que sus companerxs decian, sin-

tetiz6: “Creo que son temores... miedos a estructurar qué hacemos en

[salas de] 3, 4, 0 5”; y con “temores y miedos a estructurar” refirié a una

contradiccion entre “lo comun que hace a la Educacidn por el Arte, que

8 Elencuentro se hizo en la sede de la Institucién. La semana siguiente se iniciaban las
clases. Estuvieron presentes las integrantes del equipo de coordinaciéon y Ixs docentes.

9 Como parte de la metodologia de trabajo, el equipo de investigacién se reine inmediata-
mente después de cada encuentro para reflexionar sobre lo ocurrido y hacer un registro -en
el CR- que incluye preguntas que pueden orientar la propuesta de siguientes encuentros.

116



| ISSN 0717-2710 | ISSN 0718-0772 en linea | FORO EDUCACIONAL N° 42, 2024 |

le daidentidad al jardin” (Ve., CR, 18/02/2020), y la posibilidad de traba-
jar a partir de alguna estructura. Contradiccién que supone que una es-
tructura derrumba la posibilidad de crear, de pensar desde la Educacion
por el Arte. Dicotomia que necesariamente habria que poner en cues-
tién y que promovié la formulacién de otra pregunta, que retomariamos
en otro encuentro: ;Es posible hacer registros, escribir informes de un
modo que expresen y transmitan el ideario de la Educacién por el Arte?

La discusioén con relacién a la obligatoriedad de la realizacién de
los informes surgié en términos de su “falta” de sentido que dijeron
compartir con muchas familias: “Ya no los valoran’, afirmé una de las
docentes (V.,, CR, 18/02/2020).

En medio de esta discusidn, otra de las maestras comentoé: “el infor-
me no empieza cuando empezamos a escribirlo” (P., CR, 18/02/2020).
Esta idea -en apariencia insignificante- fue la que nos permiti6 introdu-
cir la necesidad de pensar respecto a la mirada sobre lo que ocurre en las
aulas y respecto a posibles modos de registro que recuperaran el sentido
no solo para Ixs docentes, sino también para las familias y Ixs nifixs.

Finalizando el encuentro invitamos al equipo coordinador y a las
docentes a trabajar conjuntamente sobre estas cuestiones'. Fueron las
docentes de sala de 4 quienes se ofrecieron a participar.

Sin embargo, la situacién de pandemia nos obligé a reestructurar el
trabajo. Asimismo, exigi6 a las instituciones educativas revisar/repen-
sar/reformular los modos en que establecian -entre otras problemati-
cas-la comunicacion con las familias. Durante los afios 2020y 2021, no
nos fue posible entrar a las aulas''. Por lo tanto, realizamos entrevistas
virtuales al equipo coordinador y a las docentes de sala de 4 en diciem-
bre del 2020; y durante el verano del afio 2021, trabajamos en el anélisis
de los informes grupales de los afios 2019 y 2020.

El andlisis del material empirico permiti6 visibilizar una distancia
significativa entre los relatos de las experiencias en el aula referidas
en las entrevistas y lo efectivamente escrito en los informes. A modo

10 La participacion era voluntaria.

11 Durante el afio 2020, en esta institucion, se trabajé de modo virtual. Durante el afio
2021, hasta el mes de julio, se alterné entre presencialidad y virtualidad. Las medidas de
cuidado -aun en presencialidad completa- no permitieron al equipo de investigacién
entrar a la institucién.
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de ejemplo, presentamos dos fragmentos. Creemos que permiten dar
cuenta de lo que caracterizamos como “informes tradicionales” En el
de julio de 2019, pudimos leer:

Ya en nuestro taller fueron incorporando la rutina de poner sus cuadernos en un canasto
junto los demas, colgar sus mochilas, el sacarse los abrigos y ponerlos en el tacho verde y
luego sumarse a la ronda junto a todes. Alli de a poco fuimos armando un espacio de
encuentro en donde nos saludamos, entre elles se ayudan a sacar los cuadernos, abrigos, a
encontrar un lugar, algunes estan muy atentes en alcanzar a algun compafere que se olvida
la mochi, etc. En esta ronda charlamos sobre como sera ese dia en el jardin con la ayuda
de nuestro calendario que ya representa toda la semana y el listado de ayudantes, que
lentamente fuimos construyendo. Alli algunes tienen muchas ganas de contar algo o de
sumar comentarios y también a veces aparecen preguntas sobre lo que cuentan gires,
también muches prefieren charlar con algune compangre que esta a su lado y les ayudamos
a que puedan prestar su escucha a quien en ese momento esta hablando, algunes pueden
hacerlo y a gires les cuesta mas.

Imagen 1'% Recorte del informe grupal. Sala de 3, julio 2019.

En el informe de diciembre de ese afo, predomina la referencia a
modos de comunicacion en los distintos espacios/momentos, como el
patio o el desayuno.

En esta 2da etapa, durante la ronda en nuestro taller, fueron surgiendo
conversaciones, relatos, anécdotas, sobre diferentes temas cada vez mas
interesantes y por periodos cada vez mas prolongados: “Los bebés salen algunos
de la panza y otros de la vulva’. “Los suefios son imaginaciones adentro del
cerebro”. “Los cumplearios pueden ser de barro y los podemos hacer en el patio”,
etc. Participan con mucho interés, han profundizado su escucha y con nuestro
acompafiamiento e intervenciones, usan formas para organizar y hacer gue circule
la palabra: levantan la mano, piden hablar, se hacen preguntas... se responden...

El patio

En el patio fueron incorporando palabras para resolver las situaciones que no les
gustaban. Las palabras conviven también con algunos empujones y golpes, pero de
a poco la importancia del decir y del poder pedirnos ayuda a les maestres si lo
necesitan, fue siendo una practica que construimos entre todes.

Con la llegada del calor los juegos se fueron transformando en aventuras cada vez
mas ricas. Llegd ‘el dia del cumple de barra’, en donde algunes nifies tuvieron la
iniciativa y buscaron agua en su balde y comenzaron a cocinar.

Los desayunos también continuaron siende un gran espacio de intercambio.
Sumando durante este tiempo la modalidad de que todo el taller de 3 comiera
galletitas y alimentos sin TACC (garantizada por la institucién y las familias).
Muchas veces eligen dénde sentarse, y a la vez suelen ser muy movedizes,
cambiantes y poco flexibles con los lugares que ocupan. Esto lo trabajamos
conversando con elles acerca de que en las amistades no es necesario estar junies
en todo momento, que se pueden sentar y compartir con gires en alguna actividad o
el desayuno y después jugar en el patio con sus amigues.

Imagenes 2y 3: Recortes del informe grupal. Sala de 3, diciembre 2019.

w.n

12 Enestainstitucién, se hace uso del lenguaje inclusivo con la “e’; tanto en sus escritos
como oralmente. Véase Guia para el uso inclusivo del lenguaje (UNSAM).
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Como podemos notar, los informes grupales que las maestras lefan
a las familias en las reuniones de mitad y fin de afo se centraban en
las propuestas docentes, el detalle de los materiales utilizados -enun-
ciados sin relacién con las actividades planteadas- y la descripcién
minuciosa de lo referido al aprendizaje de hébitos y rutinas. Apenas
referian a los proyectos desarrollados, no daban cuenta de la riqueza
de lo trabajado en el aula, ni de las voces de Ixs nifixs, cuestiones que si
pudieron recuperar en las entrevistas.

Consideramos necesario aclarar que la distancia entre estos infor-
mes y las entrevistas realizadas es logica, dado que la concepcién de
entrevista con la que trabajamos resulta un instrumento que permite,
a partir del pedido de ejemplos y aclaraciones, ir ampliando la mirada
sobre aquello que describen. Las entrevistas operaron, en este sentido,
como una herramienta que habilité una puerta de entrada para pensar
conjuntamente -equipo de investigacién y entrevistadxs- qué mirar, y
como comunicar aquello que las docentes relataban respecto a lo que
ocurria en las aulas.

A partir de estas coordenadas, propusimos la coconstruccién de un
espacio de talleres con las docentes. Este se configur6 respetando los
supuestos que la institucién sostiene respecto al concepto de taller:

taller como un lugar de aprendizaje compartido, donde a través del
contacto directo con la materia, o mediante el aprendizaje en el uso
de las herramientas, [es] posible la vivencia del proceso completo
en la elaboracion de un producto, sin una division tajante entre lo
manual y lo intelectual como actividades diferencialesy diferencia-
doras de los sujetos sociales. (DC, 1995, p. 27)

sComo contamos lo que hacemos?" tuvo como propdsito inicial
comprender qué miraban las docentes en las aulas, interrogar los mo-
dos en que registraban lo que hacian, y reflexionar sobre la funcién de
la escritura y los distintos soportes que permitirian comunicar lo que
hacen. Propésitos que tejerdn la trama que posibilitara inventar/crear

13 Los talleres se realizaron virtualmente. Iniciaron en mayo del 2021, con frecuen-
cia quincenal, hasta septiembre del mismo afo. Entre octubre y diciembre, cuando la
institucién volvié a la presencialidad plena, los encuentros se hicieron con las docentes
desde la escuela.
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un otro modo/formato de informe que recupere su sentido pedagdgico

y comunicacional, en una institucién de Educacién por el Arte.

Hacia modos de registro que recuperan la
complejidad de lo que ocurre en las aulas

sComo contamos lo que hacemos? se constituy6 en un espacio siste-

maético de accidn y reflexién conjunta entre el equipo de investigacién

y las docentes de los dos grupos de nifixs de 3 afos de la escuela. Un

espacio en el que todxs aprenden con y de otrxs, consistente con la

propuesta de la IAP.

El anélisis de esta experiencia estd organizado en tres momentos.

1. La conformacion del espacio de talleres... hacia un nosotrxs

Como equipo de investigaciéon tenfamos experiencia en la coordina-

cion de talleres. Ya sabiamos que:

El taller como sistema de actividad entreteje lo vivencial y lo expe-

riencial. [Sabfamos que] cuando se proponen proyectos que plan-

tean problemas desafiantes favorecemos el deseo de participar...

los sentidos juegan a pleno... sorpresa, alegrias, temores, increduli-

dades... [Sabiamos] que el aprendizaje es un proceso que entrama

lo cognitivo, lo emocional y lo afectivo. (Torrealba, 2018, p. 122)

En este sentido, nos preguntdbamos si era posible realizar talle-

res a través de una plataforma virtual. ;Cémo -en virtualidad- sos-

tener una propuesta que provoque e invite a jugar? ;Como -en vir-

tualidad- generar procesos reflexivos a partir de habilitar todas las

miradas? ;Cémo -en virtualidad- construir la confianza necesaria

para que la experiencia como tal nos acaezca, nos alcance, se apode-

re de nosotros, nos tumbe y nos transforme? (Larrosa, 1996 en Diker,

2004, p. 10).

Y en medio de repensar nuestras précticas y los emergentes de

la situacién, nos dejamos guiar por la decisiéon de confiar y lanzar la

apuesta. Porque la confianza en su dimension politica y ética es: “una

hipétesis sobre la conducta futura del otro. (...) Es una actitud que con-

cierne el futuro, en la medida en que este futuro depende de la accién

de un otro. Es una especie de apuesta que consiste en no inquietarse

del no-control del otro y del tiempo” (Cornd, 1999, p. 19).
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El primer taller' nos permitié descubrir que ese espacio era muy
deseado por las docentes. La pandemia, la virtualizacién de la ense-
nanza, el aislamiento, la pérdida de la cotidianeidad y de los espacios
comunes, habian dejado marcas.

Fue una decision del equipo de investigacion abrir cada taller con
un tiempo de juego. Porque el juego constituye el motor del aprendizaje
y la trama/sostén para la construccién de conocimiento situado. Sabe-
mos que, como afirman Aubert y Caba (2010): “El juego facilita que [no
solo] los nifios [decimos nosotrxs| muestren sus intereses y emociones,
transformen sus conflictos en oportunidades de aprendizaje, entablen
nuevas relaciones y profundicen las existentes..” (p. 91). Sabemos que,
jugando, Ixs sujetos “experiencian, arriesgan sus ideas y toman decisio-
nes sobre lo que sucede y les sucede” (Torrealba y Gulman, 2022: 11)%.

Asi, por ejemplo, en el T2, la propuesta lidica de un caddver exqui-
sito'® permitio reconocer la potencia de la construccion colectiva.

14 Nominaremos los talleres a partir de su numeracién del 1 al 12 y con la letra “T’, es
decir, para el primer taller nos referiremos a T1, y asi sucesivamente.

15 Para profundizar en la idea de juego como experiencia creadora, véase Aizencang
(2010).

16 El cadéver exquisito es un juego inventado en 1925 por el movimiento surrealista. El
surrealismo “representa ante todo una concepcién del mundo. En esa concepcién son
los valores vitales del hombre los que se jerarquizan en mads alto grado, y entre ésos, la
imaginacién con sus resultantes, la accién creadora y el amor. Todos estos valores solo
pueden realizarse cuando el hombre goza de la plenitud de su libertad” (Pellegrini en
Breton, 2001, p. 9).
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Cada mafana en [ sofiamos con...

viajar lejos muy muy lejos, conocer mundos distintos y probar sabores nuevos

A recibir destellos de fuerza y volver a ser Ixs de antes.
que todo este deseo se haga realidad pa’ nifies y profes

que cada encuentro sea una fiesta, que sembremos otros suefios, que
escuchemos pensamientos y bailemos los perfumes

Que brillen nuestros corazones con la alegria de saber que estamos en el lugar
correcto...

caminitos de pasto, nubes que abracen...subiendo y bajando.

saltando, y sofiando

riendo, jugando, buscando, no encontrando, recibiendo, dando, discutiendo, no
peleando, abrazando,

y poniendo color al invierno
haciendo agujeritos de palmas y caramelo de juguete.

con colores luminosos y sonrrrisas calidas

Imagen 4: Fragmento del cadaver exquisito creado por las docentes.

Lo emocionante en ese tipo de producciones es que siempre repre-

sentan algo que no pudo haber sido posible por el trabajo de una sola

persona (Bretén, 2001); y en este proceso empezamos a construir un

nosotrxs. El juego permiti6 a las docentes “descubrirse” siendo parte

de un suefio compartido. “Me gusta... sonamos parecido ;no?”, dijo
V. (Desgrabacién T2, 01/06/2021). Y M., otra de las docentes, sinti6 un
gran alivio al reconocerse formando parte. “Cuando me tocaba escribir

me daba la sensacién de que no sé si encajaba. Y ahora al leerlo... [se

"

emociona]. Por eso aplaudi, porque jmira vos lo que se logré6
bacién T2, 01/06/2021).

(Desgra-

La construccidn de la grupalidad se fue hilando en el espacio/tiem-

po de los talleres. Hilos que fueron tejiendo la trama en el intercambio

con otrxs -docentes y equipo de investigacién-, a partir de las propues-

tasy los artefactos culturales que mediaban la actividad.

Otra de las propuestas fue que escribieran epigrafes que contextua-

lizaran las imégenes'” que habian elegido, con el objetivo de trabajar

17 Estas imégenes eran algunas de las fotos que las docentes nos habian compartido.

Referian a distintas actividades realizadas en las aulas.
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su valor narrativo. ;Qué pasd? fue la pregunta que lanzamos para que
fueran las imagenes las que motorizaran el epigrafe. Epigrafes con fun-
cion descriptiva, epigrafes que contextualizaban las situaciones que
las fotos sugerian.

Al modo de los libros-album, en esta propuesta imagen y texto con-
versan, se articulan, se complementan generando una nueva textua-
lidad. Lo que se lee ahora no puede reducirse a ninguno de sus com-
ponentes originales: comunican algo que no lo hace ni la imagen ni el
texto por s{ mismos.

“{Es una buena idea para hacer informes!’; lanz6 B. con entusiasmo
(Desgrabacién T2, 01/06/2021). Inmediatamente propusieron incluir
las voces de Ixs nifixs y sus familias los dias en que trabajaban con el
pizarrén virtual.

Sabemos que ;qué paso? es una pregunta acorde para trabajar tam-
bién con Ixs nifixs. Pregunta que, ademas, permite recuperar los sen-
tidos que ellxs adjudican a lo que ven, los modos en que evocan y/o
recuperan lo trabajado’®.

Se acercaba el momento de la reunién con las familias y la elabo-
racién de los informes de mitad de afio. Nunca habiamos conversado
respecto a proponer modificaciones a la presentacion de los informes,
pero al inicio del T3, V., una de las docentes, coment6 que habia estado
el fin de semana armando “algo” para el informe a las familias y que ha-
bia pensado incluir algunas de las cosas que veniamos trabajando. Esto
puso en acto la posibilidad de que las docentes pudiesen proponer ideas
y tomar decisiones en funcién de las necesidades y preocupaciones que
tenian respecto a la reunidn y a los informes de mitad de afio.

Propusieron -ademas de compartir el informe que venian haciendo
con las familias- agregar un par de fotos y ver qué pasaba. Retomamos
entonces la pregunta ;Como contamos lo que hacemos? y pedimos a
cada pareja que buscara fotografias que les pareciera que daban cuen-
ta de lo que habian trabajado en las aulas. Reflexionamos acerca de los

18 A partir de este intercambio también se pudo cuestionar la idea de que, en pande-
mia, no se podia evaluar el aprendizaje. En esta institucién -entre otras-, la virtualiza-
cién de la ensefnanza a lo largo del afio 2020 puso en cuestion la posibilidad de evaluar
los aprendizajes.
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motivos de la eleccién de cada imagen, acerca de para quiénes serfan

significativas... Empezaban a pensar en las distintas voces que hacen a

las trayectorias escolares: nifixs, maestrxs y familias.

Asi, las docentes de ambos grupos decidieron incluir algunas de las

cosas que habiamos comenzado a trabajar. No se trataba de reempla-

zar los informes. Querian acompaiar la lectura del texto escrito con al-

gunas fotos y/o audios de Ixs chicxs e invitar a participar a las familias.

Esa decision implico la necesidad de hablar con la coordinadora

pedagdgica para acordar la posibilidad de incluir nuevos elementos al

informe. Asi, A., en el siguiente encuentro, comenté que la coordina-

dora pedagodgica pidid que:

le contemos como surgio la idea, para qué lado iria, cémo seria esto

de las palabras de les nifies o de la imagen, cémo lo planteariamos,

c6mo lo hariamos (...). Lo de las fotos le gusté mucho y tiene mu-

chas ganas de que lo llevemos a cabo (...) Nosotras arrancamos con

les nifies el viernes pasado y les mostramos dos imagenes. Hicimos

algunas anotaciones. Les mostramos las que habiamos elegido aca.

(A., Desgrabacion T4, 29/06/2021)

Se habian apropiado de la posibilidad de proponer ideas, discutir-

las y elegir distintos instrumentos para desplegarlas: las fotos, los au-

dios operaban como instrumentos mediadores de la actividad entre

ninxs y docentes.

Asi, en el marco del T4, las docentes comentaron:

-P: Nosotras pensamos ir entrando con preguntas. Preguntarles

qué les pasaba cuando miraban la foto, si se acordaban, si se habian

divertido, (...). Quiza habilitar eso que solxs no les sale.

-B: Nosotras pensamos preguntarles qué ven y que ellos vayan ha-

blando, grabar lo que dicen. Pensdbamos pasar eso [en la reunion

con las familias] porque no es lo mismo contarlo nosotras. Escu-

charlos... para mi, es maravilloso. (Desgrabacién T4, 29/06/2021)

Docentes que alojan las distintas voces y favorecen, como dirfa

Elichiry (2023), conversaciones sustantivas en el aula, conversaciones

que favorecen la participacion real y los aprendizajes. Porque el apren-

dizaje constituye:
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un aspecto integral de la participacién en cualquier comunidad de
préctica. En la actividad conjunta, los participantes contribuyen a
la solucién de problemas y dificultades de acuerdo a su habilidad
del momento para hacerlo; al mismo tiempo, proveen apoyo y asis-
tencia mutua en procura de alcanzar la meta prevista. (p. 37)

Ademas de las fotos, aparecieron también audios, como un produc-
to de la actividad propuesta. Audios que -en la reunién con las fami-
lias- mediardn las relaciones escuela-familias, al igual que las fotos.

En el T5, trabajamos sobre la estructura de la reunién virtual con las
familias. Las docentes de ambos grupos habian acordado realizar un pri-
mer momento de juego. Luego de lalectura de los informes que, en pala-
bras de V., “atin no nos sentimos capaces de soltar’, cerrarian la reuniéon
compartiendo los audios de Ixs nifixs que habian grabado en el aula.

Les propusimos que ayudaran a las familias a construir el sentido
que tiene el trabajo que hacen desde la virtualidad acompanando a sus
hijxsy que sefialaran las potencialidades que cada modalidad -presen-
cialidad y virtualidad- tenfa en este contexto de aislamiento. Para ello,
podian recuperar alguna de las propuestas que habian hecho y hacer
parte a Ixs ninxs y a las familias de la construccién de los proyectos y lo
que ocurre en las aulas.

Las docentes estaban aprendiendo un-otro modo de registrar
aquello que sabian hacer en las aulas: registrar como tejian lazos en
tiempos sumamente desafiantes. El sentido de repensar el lazo con las
familias, el sentido de comunicar lo que hacen desde la Educacién por
el Artey el sentido de recuperar lo que sabian hacer en las aulas empe-
zaba a tejer la posibilidad de lo que luego fueron los informes-librito.

2. La configuracion de un-otro modo de registro

Organizamos el andlisis de este momento a partir de tres eventos: la
reunion con las familias, el Dia de las Nifieces y la Sorpresa del equipo
de investigacidn a las docentes. Los dos primeros se trabajaron a partir
de propuestas hechas por las mismas docentes en funcién de eventos
muy significativos para la institucidn: las reuniones con las familias y el
“Dia de las Nifnieces”. jSorpresa! analiza una intervencién del equipo de
investigacion que interpel6 a las docentes y dio lugar a la reconstruc-
cion del sentido de los informes.

125



;Cémo contamos lo que hacemos? Del informe pedagégico tradicional | Torrealba et al.

2.1. La reunion con las familias: el informe pedagogico de mitad

de aro.

Durante el T6, las maestras relataron como se habian desarrollado

las reuniones con las familias. Coincidieron en que la primera parte

habia sido como cualquier otra reunién: mencionaron los proyectos

e hicieron referencia a la comunicacion interinstitucional, entre otras

cuestiones. Lo novedoso fue la decision de compartir con las familias

algunas de las experiencias en las aulas.

Todas coincidieron en que fue diferente.

-A: Estuvo buenisimo. Fue todo muy nuevo. Senti nervios al principio,

después empezamos a confiar. (...) Hubo una mirada muy creativa so-

bre lo que propusimos (...). Creo que tiene mucho que ver con esta

propuesta nueva. Dejarse llevar un poquito y construir con lo espon-

taneo. Y (...) el cadaver exquisito estuvo y hasta tuvimos el tiempo para

leerlo. Quedd como producto: una construccion colectiva hermosa.

-P: Si, fue re lindo. Me emocioné. (...) Me ponen re nerviosa las reu-

niones de familias. Y el desafio era no leer... Y bueno, después me

senti comoda para hacerlo. (...) se re abrieron las familias. (Desgra-

bacién T6, 03/08/2021)

Encontraron en las familias participantes imprescindibles para la

construccién colectiva. Se empezaba a reconocer el sentido comuni-

cativo de los informes y de las reuniones.

Eljuego del cadaver exquisito -que las docentes habian vivenciado

en el T2- resulté también con las familias. Asi, del juego con las pala-

bras, de lo espontdneo y de la invencidn, del lenguaje poético y meta-

férico, nacia un producto construido colectivamente que valia la pena

ser compartido con quienes participaron de la propuesta y con aque-

llas familias que ese dia no pudieron conectarse.

La otra pareja pedagogica también se anim¢ al juego y a la cons-

truccién colectiva. B. y V. habian retomado otra de nuestras propuestas

-la de escribir epigrafes- y las trabajaron con Ixs nifixs en las aulas. Les

mostraron fotos de propuestas/juego que habian realizado y grabaron

audios con lo que Ixs nifixs decian.

;Como compartir con las familias esto que ocurria en las aulas?

Tradicionalmente, el tnico espacio en el que compartian lo que
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hacian en la escuela estaba reservado a la muestra' de fin de afio, don-
de, segiin V,, las docentes se preguntan acerca de coémo quieren que se
muestre a las familias el trabajo colectivo desarrollado (Desgrabacién
T6, 03/08/2021).

Sin embargo, en esta reunién habian decidido hacer algo diferen-
te. Las maestras reconocieron como valioso el hecho de acompaiar el
informe escrito con registros audiovisuales en los que se escuchaban
comentarios y se veian reacciones de Ixs nifxs. B. dijo: “Tener las voces
[de Ixs ninxs] me parece super rico y que a cada unx le despierte cosas
diferentes” (Desgrabacion T6, 03/08/2021).

Hasta el momento, se les dificultaba pensar en la potencialidad de
recuperar las voces de Ixs chicxs para pensar y compartir “cémo conta-
mos lo que hacemos” Un-otro modo de registro comenzaba a tejerse.

Autorizar las voces de Ixs nifixs como relatorxs de lo que ocurria
en las aulas, e invitar a las familias a jugar/crear/inventar, permiti6 re-
conocer a todxs como participantes indispensables y tendié puentes
entre la escuela y las familias. En palabras de A.: “Senti que me acerqué
mas a las familias. Es la primera vez que una reunion genera ideas para
trabajar. [...] Me parecié que era importante acercarnos de una manera
distinta y darles un lugar verdadero” (Desgrabacién T6, 03/08/2021).

Por otro lado, dijo V.: “[No queremos| que se nos pierda la mira-
da de ellxs. [...] Hay que pensar muy bien eso de sistematizar las co-
sas” (V., Desgrabacién T6, 03/08/20211). Con esta idea, V. comparte su
preocupacion sobre “sistematizar” formatos. No se trata para ellas de
encontrar una Unica manera de trabajar que garantice el sentido, sino
al revés: construir sentido colectivamente y dejarse guiar por Ixs chi-
cxs. Estos modos de observar con Ixs nifixs son precisamente aquellos
que les permiten verlxs.

Fue a partir de este encuentro que las docentes se preguntaron si no
debian repensar, en esta clave, las reuniones con las familias. Apostar a
construir sentido recuperando aquellas experiencias en las aulas, des-

19 Afinde afo, se organiza la “Muestra de obras de arte” de los grupos del jardin. Cada
sala presenta la obra colectiva realizada a lo largo del afio, segun el proyecto que cada
grupo desarrolld. Asimismo, cada nifix presenta 2 obras, una elegida por si mismx y la
otra por sus docentes.
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de las voces de todxs sus protagonistas: nifixs y docentes. Por primera

vez, aparece una pregunta genuina respecto al modo en que comuni-

can lo que pasa en las aulas a las familias. Las reflexiones alrededor de

esta pregunta conformaron la antesala de un momento de ruptura que

ubicamos en el siguiente encuentro.

2.2. El Dia de las nifieces®: la necesidad de construir el sentido

del regalo para Ixs nifixs.

En el T7, las docentes nos compartirian lo que habian preparado para

Ixs nifixs por el Dia de las Nineces que se celebraba presencialmente

al dia siguiente. Les propusimos que se tomaran unos minutos para

presentar lo que habian preparado.

Una de las parejas pedagdégicas mostré los objetos/regalos que ha-

bian hecho a partir del proyecto Viajes (dato que pudimos reconstruir

después) y leyeron un poema que habian escrito en ese momento.

V: Te regalo un paisaje.

B: Un poquito mas de aire.

V: Un mar, una laguna, un charco para jugar.
B: Un fogdn sin cancion

V: Un fogon de reunion

B: Un fogdn de calor

V: Una luz para sofiar mejor.

Imagen 5: Fragmento del poema (Desgrabacién T7, 17/08/2021).

La otra pareja compartié un video de mufiecos con plastilina que

mostrarian a Ixs nifixs, donde aparecen distintas figuras y sus sombras.

Ademas, compartieron fotos y videos que habian filmado mientras Ixs

ninxs jugaban con luces y sombras y dibujaban los contornos del sol y

los planetas del sistema solar.

20 Undia muy especial y con tradicién en la institucién: las maestras preparan el rega-
lo -siempre vinculado a los proyectos que vienen trabajando- y, en este sentido, articu-
lan -a través de distintos lenguajes artisticos- las propuestas pedagégicas y las trayecto-

rias educativas de cada grupo.
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Imagen 6: Foto de Ixs nifixs de uno de los grupos jugando con sombras, con-
tornosy figuras.

Imagenes 7y 8: Fotogramas de videos de nifixs jugando con la luz, sombras y
sus proyecciones en distintas superficies.

Ambos relatos/registros muestran cdmo las docentes a través de
las propuestas/juego daban lugar a lo inédito (Torrealba y Gulman,
2022). Sin embargo, llamé nuestra atencién que no contextualizaran
el trabajo que estaban presentando. Es decir. centraban sus relatos en
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el producto, sin dar cuenta del proyecto y las actividades que habian
realizado con sus respectivos grupos. Una vez mas, se visibilizaba la

dificultad de articular lo que ocurria en las aulas y lo que podian com-

partir sobre ello.

Recién a partir de la pregunta acerca de como decidieron presen-

tar los regalos, las docentes pudieron contextualizar y articular con los

proyectos.

-Directora de investigacion: ;Nos cuentan cémo lo estdn pensando?

-A: ;La entrega? En realidad, no hablamos mucho de eso. (...) Lo

que nosotras venimos laburando (...) tiene que ver con un dragén

que estamos armando y usamos la oscuridad, usamos las sombras,

la proyeccion en la pared, en las telas. Notamos que a elles les in-

teresaba mucho jugar con sombras a partir de lo que armaban y de
los objetos que utilizaban. (...) La idea era poder hacer algin regis-
tro de donde estaba esa sombra y ver qué pasaba con eso y nos pa-

reci6 interesante que pudieran tener en sus casas algo que tuviera

que ver con lo que venian trabajando: proyectarlo en una pared o

en algun lugar que ellos elijan. (Desgrabacién T7, 17/08/2021)

A. logra asi poner la propuesta para el Dia de las Nifieces en el mar-

co del proyecto que vienen desarrollando con ese grupo. Esto permitié

armar en conjunto -docentes y equipo de investigacién- una propuesta

de actividad para presentar el regalo el Dia de las Nifieces y que cuando

Ixs nifixs fueran a sus casas pudieran proponer el juego a sus familias.

Al finalizar el encuentro les pedimos a las docentes que mandaran,

al menos, fotos para contarnos. Este pedido -en apariencia informal-

buscaba resituar los materiales de registro como medios para narrar lo

que ocurria en las aulas?.

Las docentes enviaron por correo electrénico fotos, videos, audios

y, una de las parejas, un microrrelato que contextualizaba la actividad

realizada. Esta vez habian pensado en lo que iban a comunicar luego

y como iban a hacerlo. Fue a partir de esta situacion que el equipo de

investigacidn decidi6 lanzar la propuesta: jSorpresa!

21 Uno de los puntos que permanecia ausente era la reflexién sobre quiénes eran los

destinatarios de los distintos relatos.
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2.3. {Sorpresa!: una-otra posibilidad de contar lo que hacemos.

No solo Ixs nifixs recibieron un regalo. Esta vez, serian las maestras que
participaban de este espacio quienes recibirian uno.

Con el material audiovisual que nos habian enviado del Dia de las
Nifieces armamos para cada grupo un “libro-album virtual’; buscando
hacer confluir imagen y texto, foto y poesia, miradas docentes y voces
de ninxs. Asi, estos libritos creaban una narraciéon que intentaba dar
cuenta de lo que habia ocurrido ese dia y retomaba los proyectos que
tenfan ambos grupos.

Antes de presentar la sorpresa, la pregunta “;Por qué creen que lla-
mamos a este espacio ;Cémo contamos lo que hacemos?” nos permitio
ubicar qué lugar tenia para ellas el informe tradicional y las limitacio-
nes que eso trafa para contar lo que hacfan.

-A: Bueno, qué importante esa pregunta. Porque es muy dificil po-
der contar qué hacemos y para qué y el como. Poder estar conforme
con eso que contamos, con ese repensar qué hacer con eso que no
supimos cémo contar. [Repensar] a quiénes tenemos en cuenta, a
quiénes no, quiénes son participes de ese contar.

-B: Si. Me ha pasado decirles a las familias “me encantaria que sean
mosquitos para poder estar ahi y ver esos momentos maravillosos
con Ixs pibxs”.

-V: Yo pensaba que la palabra nunca alcanza para contar lo que
uno quiere contar. Me parece que abrimos este espacio con la idea
de pensar qué otras herramientas tenemos para contar lo que ha-
cemos y como lo hacemos. (...) Con esta idea de trabajar los infor-
mes también apuntamos a revisar qué contamos cuando queremos
contar (...) como llevarlo también a nuestra practica. Un lenguaje
solo no alcanza para contar las cosas.

-B: Tal cual, con un lenguaje solo no alcanza, coincido. (...) Lo que
estamos mostrando es el producto de ese proyecto, lo cual no esta
mal, pero hay todo un laburo detras. Por eso estoy fascinada con es-
tos encuentros, porque es una practica. (...) Estd buenisimo poder
ver otras miradas, otras maneras, otros lenguajes, incorporarlo y
hacerlo carne. Venia acostumbrada al informe escrito. Acompanar-
lo con fotos o videos permite mostrar algo de todo lo que se labura.
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-A: Repienso en esto que logramos. No es ficil soltar el papel para
nada.

-V: Yo pienso que no es tan necesario soltar el papel, me parece
que se puede ir incorporando cosas. (...) Por lo menos hoy no me
puse el objetivo de soltar la palabra escrita, sino de incorporar otras
cosas y que eso se vaya retroalimentando y sumando, no restando.
(Desgrabacion T8, 31/08/2021)

Alo largo de la conversacidn, las docentes retomaron algo del males-
tar que les implicaba hacer los informes pedagégicos. Lo que las convo-
caba de este espacio tenia que ver con pensar en la posibilidad de entrete-
jer distintos lenguajes para narrar: lenguajes de las artes que ya formaban
parte de sus maneras de hacer y trabajar en el jardin con Ixs nifixs.

Para darle un cierre a este intercambio, presentamos los regalos
que habiamos preparado: jSorpresa!

:comO cONTAMos £ QUE HAC ims?

Dia de las nificces

o, oL () P

Imagenes 9 y 10: Primeras dos diapositivas del PPT para uno de los grupos.
Pueden verse las fotos y videos de las propuestas/juego.
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MINI REGISTRO

Te regalo....

e

Imagenes 11 y 12: Primeras dos diapositivas del PPT del otro grupo. En la pri-
mera, esta el microrregistro que contextualiza la propuesta del Dia de las Nifie-
ces. En la segunda, el poema que habian preparado las docentes para el dia de
la reunién con las frases que agregaron las familias.

La reaccion de las docentes al ver estos libros-album fue de sor-
presa. Sorpresa que las conmueve y conmueve supuestos arraigados.
Sorpresa que las interpela y confirma la necesidad de acompanar a Ixs
adultxs en el cambio de miradas.

Sorpresa nuestra, al darnos cuenta de que se les dificultaba reco-
nocer su autoria en los PPT. Porque, a excepcion del formato utilizado,
el material que se presentaba era parte de lo enviado por ellas para
contarnos qué habian hecho aquel dia.

El desafio, entonces, serfa la propuesta de intervenir y recrear es-
tos libros-album. Asi fue. Las docentes aceptaron el desafioy, en el T9,
presentaron sus PPT.

Una de las parejas habia agregado frases que Ixs nifixs habian pro-
puesto -al ver los libritos- para titular y comentar las imagenes.
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“Un
campamento”

Imagen 13: Diapositiva del PPT reeditado por las docentes. Lo entrecomillado
son frases de Ixs nifixs que nombraban aquello que aparecia en las fotos.

En otra diapositiva, agregaron frases que habian enviado por mail
las familias cuando las docentes entregaron el regalo del Dia de las Ni-
necesy la propuesta era que participaran del “Te regalo....

Te regalo toda la magia de las pequenas cosas

v el amor infinito de la familia y Ixs amigxs (familia de [ )

Imagen 14: Diapositiva del PPT reeditado por las docentes con frases de algu-
nas familias que participaron de la propuesta “Te regalo...”

Cuando les preguntamos si les parecia que estas producciones in-
formaban sobre lo que hacian en las aulas, respondieron que los PPT
permiten “compartir qué esta pasando en el jardin” (P., Desgrabacién
T9, 14/09/2021) y daban cuenta de que esta es una institucién de Edu-
cacion por el Arte.

“Los informes a los que estamos acostumbrados tienen eso de la
homogeneidad, se pierde lo singular... Quizas los informes puedan ser
escenas... Pensar la posibilidad de construir metéforas con las fami-
lias’) expres6 A. (Desgrabacion T9, 14/09/2021); y asi, habilité nuevas
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reflexiones acerca de los informes tradicionales y las relaciones escue-
la-familias.

Estas ideas implicaban a las familias desde otro lugar. Aparecia ex-
plicitamente la intencién de incluir sus voces, proponian tejer puentes
entre ambos contextos desde la l6gica de la participacion real, recupe-
rando los fondos de conocimiento disponibles y resignificando el lugar
de las familias en los procesos de aprendizaje de Ixs ninxs en la escuela.
Con fondos de conocimiento, Arrtie (2009) refiere “a conjuntos de in-
formacidn y estrategias que, en las familias, son construidos entre los
diferentes miembros y generalmente son un patrimonio distribuido
entre distintos grupos familiares y vecinos, disponibles para todos” (p.
98). Poder recuperar aquello que las familias piensan, sienten y saben
implica reconocerlas como agentes/personas-en-actividad, y favorece
la construccién de estrategias, modos y formatos que tiendan a la in-
clusidn real (Arrte, 2009).

Si bien auin no aparecia una contextualizacion explicita de los pro-
yectos pedagogicos, algo habia cambiado. No solo respecto al formato,
sino en la concepcion misma de informe. Por un lado, en su especifi-
cidad comunicacional, que recuperaba a las familias como las interlo-
cutoras principales y a Ixs nifixs como vocerxs de las experiencias. Por
otro, las imégenes condensaban las relaciones entre la actividad y los
distintos artefactos mediadores.

Hacia principios de octubre del 2021, la escuela habia retomado las
clases presenciales en su totalidad. Esto implic6 una reestructuracién
de la frecuencia y dias de los encuentros, y que el equipo coordinador
posibilitara las condiciones para que las docentes pudiesen conectarse
a las reuniones virtuales durante la jornada escolar.

En las siguientes semanas, las docentes mostraron a las coordi-
nadoras del jardin los PPT que habian hecho. Volvieron con nuevas
preguntas: ;Se puede armar una estructura bésica para los informes?,
sestan las voces de todxs Ixs nifixs? ;qué otras voces tienen que estar
presentes?, que trabajamos en el T10.

Entre los talleres 10y 11, sucedi6 que el equipo coordinador les pi-
di6 a las docentes que, para la reunién de fin de afio con las familias,
presentaran informes “como los de antes” Lo cual marcé un segundo
quiebre en el proceso de nuestro taller.
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3. Otro modo de mirar y contar: los informes-librito

Por primera vez, las docentes expresan enojo, disgusto, desazon, in-

quietud... incluso angustia. Todos esos sentimientos, atados a la deci-

sidn institucional de hacer los informes de fin de afio “como siempre”.

Decisién comunicada en reunién de personal unos dias antes.

A la pregunta de la directora del equipo de investigacién acerca de

si habian propuesto hacer un-otro informe, la respuesta unanime fue

“no’, lo cual fue sumamente llamativo. Ese no requeria ser trabajado?,

pero no eran tiempos para hacerlo, a una semana de la entrega de los

informes de fin de ano.

Ante la pregunta por la posibilidad de que trabajaran los informes

en clave de libros-album, la respuesta unanime fue un entusiasta “si”

Autorizada la directora de investigacién para conversar con la coor-

dinadora pedagdgica sobre la posibilidad de hacer un-otro informe,

ofrecimos acompanarlas por WhatsApp durante la semana para ir tra-

bajandolos en conjunto. Habilitada institucionalmente la posibilidad

de hacerlos, las docentes trabajaron en su armado.

Los libros-album mostraban avances muy significativos: daban

cuenta de miradas de docentes y nifixs; lo escrito, las imégenes, los

audios -entrelazados- recuperaban la complejidad de lo que ocurria

en las aulas; contextualizaban el uso de los instrumentos bajo el idea-

rio de la Educacidn por el Arte; y habian organizado y presentado el

material en funcién de un propdésito comunicacional destinado a las

familias.

Este proceso signific6 mucho més trabajo que el que implicaba es-

cribir el informe tradicional. Sin embargo, lo que predominaba era la

alegria y el entusiasmo por lo producido. Los informes-librito pasaron

de ser un objeto/producto del espacio de talleres a un instrumento

mediador para la reunién con las familias. Es decir, se transformé en el

formato que mediaba el objetivo de la reunion con las familias y cons-

trufa el sentido comunicacional del informe pedagégico. Este pasaje

de objeto/producto a instrumento mediador no podria haberse dado

22 ;Por qué no pudieron o no le encontraron el sentido a defender todo el trabajo que
habian hecho respecto del armado de un-otro informe? Esta pregunta resultaba muy

interesante para reflexionar conjuntamente.
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sin un imprescindible proceso de apropiacién y de reconocimiento de
las familias como participes fundamentales de la actividad.

Tipito es nuestro muneco
articulado de madera.

Con él jugamos, bailamos e
imitamos posiciones. Luego
de jugar en varias
ocasiones, cada une dibujé
un cuerpo.

>~
Algunes dibujaron el
propio, otres el de su
mama o papd y algunes
dibujaron al mismisimo
Tipito.

Imagen 15: Diapositiva correspondiente al informe-librito del proyecto CUER-
PO de uno de los grupos. La actividad aparece contextualizada con textos bre-
ves a modo de epigrafes que acompanan los registros visuales.

Entre todes dibujaron un cuerpo: Después nacio su historia

NeMiRe: RoBERTA
ANes 5
VIE EN: UN cAMPe

Cada une, esperando su turno y observando el trobojo de cada
compafiere, pasé a dibujor una porte del cuerpo de este personaje.

WLE GusTA v,
4 ".\ AR a‘ol.-e
SHAUR AT h Jowa
NI
<IA AL IARDIN, AL THLER]
VE 5 MAGvoLs
LE SUSTA OMER CARNE
Con TP, SUS i HAANESA
*Ro3ERIs 1hA ac NAN

e 5\ | |
asi nacié Roberta

Imagen 16: Diapositiva correspondiente al informe-librito del proyecto CUER-
PO que se articula con el proyecto ROBERTA. Contextualizan y comunican
(mediante distintos registros y texto) la actividad de construccién colectiva de
un cuerpo, que tiende puentes entre las propuestas/juegos.

No solo Ixs nifixs aprendian jugando/inventando/creando en las
aulas junto a sus docentes. En este espacio de talleres ellas también
aprendieron jugando/inventando/creando un-otro modo de infor-
mar lo que ocurre en las aulas. Definitivamente, los informes-librito
tenian la potencia de una vivacidad para contar que el informe tradi-
cional no tenfa.
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VOTAMOS EL NOMBRE DEL DRAGON
FBIENVENIDE COCO!

Imagen 17: Diapositiva correspondiente al informe-librito del proyecto EL
DRAGON COCO. La foto corresponde a la votacién que hicieron para decidir
el nombre del dragén -creado colectivamente- y que los habia acompanado
todo el afio.

El taller de cierre (T12) se hizo con cada una de las parejas peda-
gogicas. Era necesario dedicar tiempo a revisar el material producido:
cuatro informes-librito por grupo, mas el del Dia de las Nifieces. En
todos, se historiza el proceso a partir de situaciones/momentos clave.

Las docentes de uno de los grupos comentaron que el dia anterior
habian mostrado a Ixs nifixs los libritos que luego compartirian con las
familias. Lxs ninxs, convocadxs no solo desde sus voces en audios, sino
desde su mirada respecto de lo que habian hecho en las aulas. Esta
idea no habia sido dialogada en los talleres anteriores, y da cuenta de
que en su cotidianeidad las maestras dan enorme importancia a las
voces de Ixs nifixs.

Los informes-librito de las docentes del otro grupo tenian una es-
tética muy cuidada y, en dos de ellos, incluyeron palabras de Liliana
Bodocy de Octavio Paz.

Todas las maestras decidieron desprenderse del informe tradicio-
naly el uso exclusivo del lenguaje escrito para contar lo que hacian. No
aparecian estos informes-librito como “complementarios” o “suple-
mentarios” respecto de los informes tradicionales, sino como produc-
ciones que entretejian distintos lenguajes y recuperaban otros modos
de mirar y de contar, con Ixs nifixs y las familias desde un-otro lugar.

Las docentes dijeron estar cansadas, pero felices por lo logrado.
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Decimos que para saber si hemos aprendido, es necesario conocer
cudl ha sido el punto de partida. Las siguientes imagenes (18 y 19) cree-
mos que dan cuenta de este proceso.

Cuando les llamamos para lavarse las manos, gelles ya saben que es para desayunar,
entonces algunes corren rapido hasta llegar al bafio, gires nos preguntan: “¢Hay alfafor?” y
de acuerdo a la respuesta se apuran o no y también estan les que se guedan jugando
entretenidos hasta que les vamos a buscar y los acompafiamos al bafio.

Imagen 18: Fragmento de un informe de sala de 3, julio del 2019.

LQ\\\N Q\\Y\K“ W\\ﬂ M0 ey -

ity
‘////6
A,
/)’/A‘//;;//

S

MNOS!T”

AFTANZAMOS HABLTOS, LOGRAMOS ACUERDOS
LA CHARLA SE ACOMPARA CON DESAYUNOS DIVERSOS

Imagen 19: Diapositiva correspondiente al informe-librito del proyecto EL DIA
A DIA de uno de los grupos de sala de 3, diciembre 2021.

A modo de conclusion

La pregunta por cémo ir hacia modos de registro que recuperen la
complejidad de lo que ocurre en las aulas no tiene una tinica respues-
ta, sino que tiene tantas como el interjuego de las voces de quienes
participan de la actividad pueda construir.

La IAP nos permitié construir una comunidad de préacticas en la
que tanto equipo de investigaciéon como las docentes y el equipo de
coordinacién del jardin participamos de una actividad situada de
construcciéon conjunta de objetivos y sentidos. Se trata del intento de
“construir sentido con y para otros que construimos sentido para no-
sotros mismos” (Elichiry, 2013, p. 61).

El armado de los informes-librito no podia constituir un objetivo
a priori, sino que fue posible a partir de desnaturalizar las formas de
mirar en la escuela.
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:Como contamos lo que hacemos? se constituyé como un espacio

sistematico de formacién y produccién de conocimiento situado, cuyo

objetivo inicial era acompanar a docentes de una escuela de nivel ini-

cial en su “escritura” de informes. Casi de inmediato este objetivo fue

transforméandose y las docentes se apropiaron rdpidamente de nuevos

horizontes. Pensamos, con ellas, al taller mismo como un sistema de

actividad que entreteje lo vivencial y lo experiencial, y entrama las sin-

gularidades, lo colectivo, lo colaborativo y lo cooperativo. Este modo de

trabajo favorece la participacion real de los sujetos al convocarlos como

protagonistas. Con todo, comprendemos a este taller como un espacio

que propici6 el aprendizaje de las docentes que les permitié inaugurar

un modo de registrar lo que ocurria en las aulas, contar desde la Educa-

cién por el Arte e incluir a Ixs nifixs y las familias en el proceso.

Resulta interesante sefialar que las docentes lograron recuperar las

voces de Ixs nifixs solo después de trabajar e indagar sobre aquello que

miraban y coémo miraban. La primera etapa de los talleres estuvo fun-

damentalmente dedicada a este volver a mirar.

Junto a ambas parejas pedagdgicas fue posible reflexionar sobre

esto en el ultimo taller. En vistas de la reunion con las familias de fin

de ano, dice A:

[Pensamos]| cémo relatar estas pequenas secuencias temadticas y

queriamos que se pueda ver y que se pueda disfrutar. Y en ese dis-

frute, ir contando una historia. [...] A veces, en la lectura que hace-

mos de los informes que estan tan naturalizados, y eso a mi es algo

que me ha hecho pensar mucho, falta esto de lo emotivo, de todo

20

lo que nos sucede a nosotras en el dia a dia” (Desgrabacion T12,

06/12/2021)

Estas dimensiones también hacen a lo experiencial y a la participa-

cion de los sujetos-en-actividad.

Se trat6 de recuperar el sentido de los informes a partir de un pro-

ceso que se construy6 en la trama entre singularidades y un colectivo

interinstitucional. Nos habiamos preguntado si era posible hacer in-

formes que recuperaran la complejidad de lo que ocurre en las aulas.

Los informes-librito no solo dieron cuenta de que esto era posible, sino

que, ademas, tenian la potencia de comunicar la filosofia de la Educa-

cion por el Arte.
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Del “informe pedagégico tradicional” hacia registros que recupe-
ran la complejidad de lo que ocurre en las aulas constituy6 un proceso
que se tejio a partir de la reflexion sobre lo pedagégico. Primero, dentro
del equipo de trabajo que participé del espacio de talleres (docentes
e investigadoras). Y en la jornada institucional de fin de afio, las do-
centes pudieron compartir este proceso y los productos de este con Ixs
compaiierxs docentes de otros grupos y el equipo coordinador. Esto
daba cuenta de su agenciamiento respecto al proceso de aprendizaje
que habian transitado en jcomo contamos lo que hacemos?

Referencias

Aizencang, N. (2010). Jugarn, aprender y ensefiar. Relaciones que
potencian los aprendizajes escolares. Buenos Aires:
Manantiales.

Andreu Abela, J. (2002). El andlisis de contenido: una revision
actualizada. Espana: Fundacion Centro de Estudios
Andaluces.

Arrtie, C. (2009). Un piano en el puente. Experiencias educativas
favorecedoras de inclusion. En N. Elichiry (comp.), Inclusién
Educativa. Investigaciones y experiencias en Psicologia
Educacional. JVE.

Aubert, E. y Caba, B. (2010). Repertorio lidico, infancia y escuela:
pensando en términos del derecho del nifio/a a jugar. En P.
Sarlé (comp.), Lo importante es jugar... Cémo entra el juego
en la escuela. Buenos Aires: Homo Sapiens.

Breton, A. (2001). Manifiestos del surrealismo. Buenos Aires: Argonauta.

Cole, M. y Engestrém, Y. (2001). Enfoque histérico cultural de la
cognicién distribuida. En G. Salomon (comp.). Cogniciones
distribuidas. Consideraciones psicologicas y educativas.
Buenos Aires: Amorrortu.

Cornd, L. (1999). La confianza en las relaciones pedagdgicas. En G.
Frigerio, M. Poggi y D. Korinfeld (comps.), Construyendo
un saber sobre el interior de la escuela. Buenos Aires: CEM-
Novedades Educativas.

Diker, G.(2004). Los sentidos delasnociones de practicasy experiencias.
En G. Frigerio y G. Diker (comps.). Una ética en el trabajo con
ninos y jovenes. La habilitacion de la oportunidad. Buenos
Aires: Noveduc.

141



;Cémo contamos lo que hacemos? Del informe pedagégico tradicional | Torrealba et al.

Elichiry, N. (2013). Conversaciones sustantivas en el aula. Revista
RUEDES, Afio 2-NUMERO 4, pp. 55-68.

Elichiry, N., Regatky, M., Abramoff, E., y Torrealba, M. T. (2010).
Exploracién de experiencias escolares entramadas desde
el arte. II Congreso Internacional de Investigacion y Prdctica
Profesional en Psicologia XVII Jornadas de Investigacion Sexto
Encuentro de Investigadores en Psicologia del MERCOSUR.
Facultad de Psicologia, UBA, Buenos Aires.

Elichiry, N., Arrte, C., Regatky, M. y Abramoff, E. (2009). Reflexiones
sobre el arte como experiencia de conocimiento: hacia
la inclusién educativa. I Congreso Internacional de
Investigacion y Prdctica Profesional en Psicologia XVI
Jornadas de Investigacion Quinto Encuentro de Investigadores
en Psicologia del MERCOSUR. pp. 485-487. Facultad de
Psicologia, UBA, Buenos Aires.

Garcia, R. (2006). Introduccién General. En R. Garcia, Sistemas
Complejos.  Conceptos, método y fundamentacion
epistemologica de la investigacion interdisciplinaria.
Barcelona: Gedisa.

Regatky, M. y Torrealba, M. T. (2018). Artes y aprendizajes escolares:
Recreando sentidos que posibiliten practicas inclusivas.
En N. Elichiry (comp.), Aprendizaje situado. Experiencias
inclusivas que cuestionan la nocion de fracaso escolar.
Buenos Aires: NOVEDUC.

Sirvent, M. T. y Rigal, L. (2012). Investigacion Accion Participativa:
un desafio de nuestros tiempos para la construccion de una
sociedad democrdtica. Ecuador: Editorial Proyecto Paramo
Andino.

Sirvent, M. T. (1999). Cultura Popular y Participacién Social. Una
investigacion en el barrio de Mataderos (Buenos Aires).
Buenos Aires - Madrid: Mifio y D4vila.

Torrealba, M. T. (2018). Una experiencia que (entre)teje una cartografia
de pasiones: territorios-espacio-tiempo. En N. Elichiry
(comp.). Aprendizaje situado. Experiencias inclusivas que
cuestionan la nocion de fracaso escolar. Buenos Aires:
Noveduc.

Torrealba, M. T. (2015). Pedagogias de la provocacién. La
alfabetizacion inicial desde la Educacién por el Arte. XIX
Congreso pedagdgico. Trabajo docente. 31 afios construyendo

142



| ISSN 0717-2710 | ISSN 0718-0772 en linea | FORO EDUCACIONAL N° 42, 2024 |

democracia. Hacia una pedagogia Latinoamericana. Buenos
Aires, UTE-CTERA/CTA.

Torrealba, M. T. y Gulman, P. (2022). Experiencias que favorecen la
inclusion educativa: cuando el aprendizaje se construye en
el interjuego de voces. Liidicamente, 11(22).

Torrealba. M. T. y Lépez, H. B. (2018): El destello de las palabras: el
taller de Literatura y Alfabetizacién. En N. Elichiry (comp.),
Aprendizaje Situado. Experiencias inclusivas que cuestionan
la nocidn de fracaso escolar. Buenos Aires: Noveduc.

Zion, V. y Torrealba, M. T. (2021). Construccién de subjetividades en
la escuela: Una ética que piense las formas de aprender,
de participar y de incluir. Memorias del XIII Congreso
Internacional de Investigacion y Prdctica Profesional en
Psicologia. Buenos Aires, Facultad de Psicologia, UBA.

Otros materiales referenciados

Cuaderno de Registro. Documento realizado por el equipo de
investigacién durante todo el proceso (2020-2021).

Disenio Curricular (1995). Documento institucional del jardin, CABA,
Argentina.

Informes grupales Taller 3 (julio del 2019). Documento institucional
del jardin, CABA, Argentina.

Informes grupales Taller 3 (diciembre del 2019). Documento
institucional del jardin, CABA, Argentina.

Informes grupales Taller 3 (julio del 2020). Documento institucional
del jardin, CABA, Argentina.

Informes grupales Taller 3 (diciembre del 2020). Documento
institucional del jardin, CABA, Argentina.

143



