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Con el objetivo de comenzar a dimensionar las formas en que se ensefia a leer y a escribir en el primer aio
de la educacién superior argentina, este articulo hace foco en lo acontecido en diferentes carreras del Insti-
tuto Superior “Pbro. Manuel Alberti” (Corrientes, Argentina). A través de encuestas realizadas a docentes de
primer ario, se propone una caracterizacion de las estrategias de alfabetizacion académica que se ponen
en funcionamiento para el abordaje de las prdcticas de lectura y escritura. En esa direccion, se atiende a las
maneras en las que un grupo de docentes dice encargarse de enseiar a leer y escribir. Es decir, reconstruye
el grado de conciencia que se tiene acerca de esta problemdtica, las representaciones acerca de los modos
de ensefiar a leer y a escribir en el primer ano del nivel superior y las estrategias diddcticas que se despliega.
Como aporte principal se evidencia el predominio de un enfoque de la ensefianza de la lectura y la escritura
como aprestamiento de habilidades; y se vislumbran posibilidades de reflexion e intervencion vinculadas
con un enfoque de ensefianza de lectura y escritura como prdcticas contextualizadas. Si bien los resultados
aqui esbozados son incipientes y deben ser puestos a prueba con investigaciones futuras, se intenta contri-
buir al enfoque tedrico de las alfabetizaciones académicas y visibilizar la responsabilidad de las institucio-
nes educativas de ensefiar las prdcticas lectoras y escritoras propias de cada dmbito disciplinar.
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What reading and writing teaching strategies are deployed by teachers in the
first year of higher education in Argentina?: The case of the Instituto Superior
“Pbro. Manuel Alberti”

With the objective of beginning to measure the ways in which reading and writing are taught in the first
year of Argentine higher education, this article focuses on what happened in different careers of the Instituto
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a characterization of the academic literacy strategies that are put into operation to address reading and
writing practices is proposed. In this direction, attention is paid to the ways in which a group of teachers says
they are in charge of teaching reading and writing. That is to say, it reconstructs the degree of awareness
that one has about this problem, the representations about the ways of teaching reading and writing in
the first year of the higher level and the didactic strategies that are deployed. As a main contribution, the
predominance of an approach to teaching reading and writing as skills preparation is evident; and there
are glimpses of possibilities for reflection and intervention linked to an approach to teaching reading and
writing as contextualized practices. Although the results outlined here are incipient and must be put to the
test with future research, it is intended to contribute to the theoretical approach of academic literacies and
make visible the responsibility of educational institutions to teach the reading and writing practices of each

disciplinary field.

Keywords: teaching, reading; writing; higher education; Argentina.

1. Alfabetizacion académica

en educacion superior en
Argentina’

Durante el Ultimo cuarto de siglo, las discu-
siones acerca de la posicion que la educa-
cién superior debe tomar en relaciéon con
la ensefianza de la lectura y la escritura
han dado lugar a multiples investigacio-
nes, tensiones y desafios. Aunque en cierto
momento se discutio si las universidades
debian o no hacerse cargo de ensehar
cuestiones vinculadas con la lectura y con
la escritura, podemos decir que hoy en dia
—en términos generales— esa discusion estd
saldada.

En Latinoamérica y Argentina, lo de-
muestra la creacion exponencial de nuevas
catedras en diferentes carreras, que apare-
cieron con mucha fuerza en la década del
2000, y que generalmente fueron configu-
radas como talleres de lectura y escritura,
talleres de produccién académica, entre
otros (cf. Di Stefano y Pereira, 2004, Ezcurra,
2011; Fernandez, Izuzquiza y Laxalt, 2004,
Moyano, 2007, Natale, 2012, 2013; Navarro,
2012; Valente, 2005; Valente, y Garcia, 2019,
entre otros).

En este marco, fue la importacion del
concepto de alfabetizacién académica lo
que potencid esas discusiones y también
lo que las renové una década mas tarde.
En el dmbito educativo argentino, una pri-
mera conceptualizacién de alfabetizacion
académica (Carlino, 2005) hizo foco en la
figura del estudiantado y en los procesos
cognitivos que debe interiorizar para for-
mar parte de las culturas académicas en las
que se inserta. Una definicion diferente de
este posicionamiento es elaborada por la
misma autora, en su articulo “Alfabetizacion
académica diez afos después” (2013), en
el que evidencia un viraje epistemolégico
que centra la atencion en las practicas de
ensefanza que despliegan docentes e ins-
tituciones educativas para ayudar a cursan-
tes de una carrera de educacion superior a
participar en las practicas de lectura y escri-
tura, considerando el contexto disciplinar.

Esta redefinicion implica que la tarea
de alfabetizar académicamente es aquella
que quienes ensefan ponen en marcha,
con el objetivo de sostener un proceso de
enculturacién de estudiantes en marcos
conceptuales e identitarios de disciplinas
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especificas. Lo que este nuevo enfoque
permitié problematizar es la responsabi-
lidad que las instituciones y los colectivos
docentes tienen en relacion con la alfa-
betizacién académica, evitando una lec-
tura que haga foco en los problemas del
estudiantado y concentrando la atencion,
mas bien, en colaborar con la inclusién y
la equidad educativas en un contexto de
estudios superiores masificados (Navarro,
2018; Pérez y Natale, 2016)°.

Este giro epistemoldgico también ha-
bilitd la posibilidad de cuestionar si es sufi-
ciente un tallerdelecturay escritura al inicio
de las carreras para garantizar la alfabeti-
zacion académica. De ahi que, las ultimas
investigaciones han puesto en evidencia la
insuficiencia de talleres dedicados al “apres-
tamiento de habilidades’, pues demuestran
que no alcanza el dictado de un taller al ini-
cio de la carrera para que el estudiantado
conozca, crea, maneje y entienda la poten-
cialidad de la lectura y la escritura tanto en
su formacion como en su potencial desa-
rrollo como profesional. Por el contrario, 1o
que aparece en escena es la idea de que la
lectura y la escritura deben ser objeto de
ensefanza en el nivel superior, no como un
asunto remedial sino como una responsa-
bilidad de las instituciones educativas de
ensefar las practicas lectoras y escritoras
propias de cada dmbito disciplinar, es decir,
como “ensefanza de practicas en contexto”.
Al respecto, Paula Carlino sintetiza estas dos
miradas a través de un cuadro comparativo,
gue conviene retomar en este marco por la
claridad que aporta y por las derivas didac-
ticas que permite proyectar (Tabla 1).

La identificacion de estas dos pers-
pectivas disimiles (aprestamiento de habi-
lidades frente ensefanza de practicas en
contexto) permite la indagacion acerca de
lo que sucede actualmente en la educacién
argentina y, sobre todo, plantea la necesi-
dad de (re)pensar las representaciones do-
centes acerca de lo que significa ensefar y
aprender, e indagar las concepciones que
tienen en relacion con las practicas de lec-
tura y escritura: precisamente porgue nin-
guna decision didactica es tomada desde
la neutralidad ideoldgica, resulta imperioso
reconstruir los posicionamientos docentes
y los presupuestos didacticos que susten-
tan los modos de ensefar estas practicas
en el nivel superior.

Ese es el propdsito del presente ar-
ticulo, enmarcado en una investigacion
mayor, dedicada a analizar los modos
en que se alfabetiza académicamente
en la educacion superior (Pozzer, 2019).
Especificamente, aqui se socializan algunos
los resultados vinculados con indagaciones
realizadas en el Instituto Superior “Pbro.
Manuel Alberti” (Goya, Corrientes) acerca
del lugar que ocupa la ensefanza de la
lectura y la escritura en el primer afio de
carreras de nivel superior. En este sentido,
nos apuramos en sefalar que este recorte
en una sola institucion presenta ventajas
y limitaciones. En primer lugar, el hecho
de focalizar desconoce la realidad de otras
instituciones de la educacion superior en
Argentina que no han sido consideradas,
pero que igualmente pudieran desplegar
estrategias de ensefanza de lectura y es-
critura, en el primer afo. No obstante, el

2 Acerca del este cambio de perspectiva que conlleva la actualizacion del concepto de “alfabetizacion académica’, Lucia Natale
y Daniela Stagnaro explican que el término ha sufrido revisiones que permiten entrever la complejidad del mismo. Para estas
autoras:"las distintas definiciones del término dan cuenta, por un lado, de diversos posicionamientos y, por otro, de la evolucion
de los enfoques dentro del campo” (2014: 13). Incluso la propia Carlino, en una conferencia reciente titulada “Lectura y escritura
en Latinoamérica: Ixs expertxs responden’, sefald estos diferentes sentidos del mencionado concepto (cf. Carlino, 2022).
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Tabla 1. Enfoques sobre la ensefianza de la lectura y la escritura.

Concepcién sobre

Ensefianza de prdcticas en contexto

Aprestamiento de habilidades o competencias
parcelables

Escrituray lectura

Précticas sociales motivadas situacionalmente (con propdsitos
definidos, relacién entre participantes, conocimientos
supuestos o esperados, etc.)

(onjunto de habilidades discretas,
independientes o separables de su contexto
de uso, y por ello generalizables

Aprendizaje de la
lectura y la escritura

Las prdcticas solamente se aprenden ejerciéndolas, con ayudas
pedagdgicas “in situ”. El aprendizaje de la lectura y la escritura
no acaba nunca

Se aprende ejercitando una a una de las
habilidades componentes, que luego podran
aplicarse a diversas situaciones

Donde: organizacion
institucional

En todas las materias, a lo largo y ancho de la universidad. La
institucion puede contemplar también un taller especifico de
lectura y/o escritura en contexto, sin pretender ensefiar a leery
escribir para el resto de la carrera universitaria

En un curso especifico, habitualmente al inicio
de las carreras

Quién: formacion del
equipo docente a cargo

Profesores de todas las asignaturas, que precisan formarse
interdisciplinariamente

El equipo docente es especialista en lectura
y escritura

Para qué: objetivo

Se ensefla a leer y a escribir para que el estudiantado pueda
desempefiarse en una actividad discursiva inmediata, aquf'y
ahora

Se entrenan habilidades “para el futuro

Qué: contenidos

Quehaceres de lector y escritor propios de una disciplina y
modos de leer y escribir necesarios para estudiarla. Reflexion
focalizada al servicio de ayudar a ejercerlos

Aspectos parciales del lenguaje escrito (tipos
de texto, discurso referido, ortograffa, etc.).
Técnicas o estrategias de lectura y aprendizaje

(6mo: organizacion
delaclase e
intervenciones
docentes

Fl equipo docente de un taller con enfoque situado destina

el curso a trabajar proyectos de escritura y lectura, cuyos
fines son negociados y asumidos por el estudiantado. I
profesor disciplinar propone mini escrituras y trabaja en clase
os contenidos de su asignatura en relacién con o que el
estudiantado ha leido y escrito sobre ellos. Ambos gufan y
realimentan la lectura y escritura del alumnado

El equipo docente explica diversos atributos
del lenquaje y presenta estrategias.

Se analizan textos para reconocerlos y
“practicarlos”. Se pautan y corrigen ejercicios
de lectura y escritura

Usos de la lecturay la
escritura en el aula

£l alumnado lee y escribe para desarrollar un proyecto de
escritura (en el caso de un taller) o para estudiar sobre un
tema disciplinar, elaborar conocimiento, aprender la materia,
intervenir en la clase, etcétera (en el caso de las demds
asignaturas). Es la participacién de estas prdcticas lo que da
sentido aprenderlas

El alumnado lee y escribe para entrenarse

Fuente: Carlino, P (2013). “Alfabetizacion académica diez afios después”. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, XVII, 57, p. 368.

estudio de caso posibilita el acercamiento a
algunos resultados incipientes que, aunque
deben ser puestos a prueba con investiga-
ciones futuras, resultan un aporte a las dis-
cusiones sobre los modos en que docentes
piensan la alfabetizacion académica.

Asi, y partiendo de la hipétesis inicial
de que gran parte de docentes de profeso-
rados terciarios manifiesta que la ensefianza
de la lecturay la escritura es central para el
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desarrollo académico del estudiantado v,
por lo tanto, debe ensefarse; se analiza qué
implica para esas personas alfabetizar aca-
démicamente en el nivel superior. De ahf
que la nocién de estrategias de ensefanza
(Anijovich y Mora, 2010) cobra importancia
en la indagacién de las decisiones didac-
ticas que toman quienes ensenan para,
desde su identificacion, aspirar a recons-
truir las concepciones que las habilitan.
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Nuestro interés es contribuir a aquellos
debates en curso sobre la ensefanza de la
lectura y la escritura en los que se discute
acerca de las capacidades o competencias
que la educacion superior favorece —o de-
beria favorecer— en el estudiantado, con el
objetivo de fortalecer su desempefo en la
vida académica y profesional. En este sen-
tido, este articulo identifica los supuestos
que subyacen en las practicas docentes y
reconstruye el enfoque predominante en
relacion con la ensefanza de la lectura y la
escritura en el nivel superior.

apartado de
“Metodologia’, se explicita el enfoque me-
todolégico que adoptd la investigacion,
la justificacion de los casos seleccionados,
las fuentes de informacion recogidas, asi
como el abordaje analitico que de ellas se

Para ello, en el

propone. En el apartado “Resultados y dis-
cusion” se focalizan las maneras en las que
el cuerpo docente dice encargarse de en-
sefar a leer y escribir. Para ello, se ordena la
informacion en subapartados: 1. Qué se en-
sefia: Aspectos generales frente a aspectos
especificos, 2. Cémo se ensefa: enfoque
cognitivo frente a enfoque sociocultural y
3. Dénde se ensefa: abordaje institucional
frente a ensefianza aislada. Finalmente, en
las “Consideraciones finales” se evidencia
el predominio de un enfoque de la en-
seflanza de la lectura y la escritura como
aprestamiento de habilidades; y se vislum-
bran posibilidades futuras de reflexion e in-
tervencién, mas vinculadas con un enfoque
de ensefianza de la lectura y la escritura
como practicas contextualizadas.

2. Metodologia

Esta investigacion retomd modos de con-
cebir la tarea investigativa propios de la et-
nografia (Rockwell, 1986) ya que documen-
té lo no documentado de la realidad social
y describié las dindmicas de ciertas inte-
racciones sociales en el seno de la comu-
nidad en la que ocurrieron. En este marco
metodoldgico, se optd por realizar andlisis
de casos (Walker, 1983, citado en Martinez
Bonafé, 1988; Marcelo y Parrilla, 1991), pues
posibilita la vinculacion entre investigacion,
teoria y practica; asi como toma en cuenta
la complejidad y los vinculos del entrama-
do social con la consideracién de la dimen-
sion histérica de los casos y las perspectivas
de quienes se implican en ellos (Marcelo y
Parrilla, 1991).

Para la eleccion de los casos, se tra-
bajo con docentes del nivel superior no
universitario. Se seleccion¢ este nivel edu-
cativo ya que, si bien abundan las ofertas
de Institutos de Formacion Docente en la
provincia de Corrientes, no abundan las
investigaciones en las que sean objeto de
estudio ni que releven el estado de la cues-
tion de la alfabetizacién académica en es-
tos centros de formacion.

Especificamente, se selecciond el
Instituto Superior “Pbro. Manuel Alberti”
Dicha institucion es de gestion privada y
forma parte de un conjunto de cincuenta
y dos centros de formacién docente que
dependen del Ministerio de Educacién de
Corrientes?. La eleccion de ese instituto por
sobre los demas respondid, fundamental-
mente, al criterio de valoracién de la trayec-
toria continua que posee en la provincia.

De toda la oferta académica del ins-
tituto, se seleccionaron dos carreras: el

* De acuerdo con informacion de la Red Virtual de ISFD disponible en: https://mapa.infd.edu.ar/
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Profesorado en Lengua y Literatura, y el
Profesorado en Geografia. Esto permitié
indagar posibles contrastes en las con-
cepciones docentes acerca de la alfabe-
tizacion académica, teniendo en cuenta
que los campos disciplinares son diferen-
tes. Por Ultimo, se selecciond a quienes
se desempenan en el primer afo de los
planes de estudio: la decisién de focalizar
estaindagacion en el inicio de las carreras
se fundamenta en el caracter critico que
tiene primer ano para el estudiantado de
la educacion superior caracterizado por
un alto indice de abandono escolar. Al
respecto, explica Ezcurra: “los procesos
de exclusion y abandono se concentran
en primer afo, no sblo, pero si principal-
mente. El primer ano, el momento del
choque con la universidad, es un tramo
critico” (2011, p. 23).

A partir de estas decisiones metodo-
logicas, se consolidd un grupo constituido
por doce personas, cuyas asignaturas a
cargo se organizan en tres areas de incum-
bencia: general, especifica y/o disciplinar
y practica docente. En lo concerniente a
sus perfiles profesionales, la mayorfa de
quienes ensefan cuentan con formacion
de base para la educacion secundaria con
complementaciones universitarias (espe-
cializacién, licenciatura, profesorado uni-
versitario), o bien tienen formacién de base
universitaria no docente con tftulo poste-
rior de docencia universitaria.

Con base en estas primeras decisiones
metodoldgicas se realizd la recoleccion y el
andlisis de las planificaciones didacticas de
los espacios curriculares, y se desarrollaron
hipdtesis y categorfas analiticas primarias
que generaron los criterios para la elabo-
racion de un cuestionario (Abric, 2001) con
treinta y tres preguntas abiertas y cerradas,
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que fue compartido con el cuerpo docente
mediante un formulario en linea.

En cuanto a la metodologia de anali-
sis de la informacion, se efectud un analisis
contrastivo de toda la informacién obte-
nida para identificar constantes y rotularlas
intuitivamente con un cédigo. Mediante
este procedimiento de nominalizacion de
los fendmenos detectados se construye-
ron categorias para dar cuenta de ciertos
patrones que se repetian en las respuestas
analizadas. De este modo, y como hemos
adelantado, los resultados se ordenan en
subapartados: 1. Qué se ensefia: Aspectos
generales frente a aspectos especificos, 2.
Como se ensena: enfoque cognitivo frente
a enfoque sociocultural y 3. Dénde se en-
sefia: abordaje institucional frente a ense-
Aanza aislada.

3. Resultados y discusion

Para comenzar, es destacable mencionar
que el 100% de la poblacién encuestada
manifestd percibir que quienes cursan el
primer afno de carreras superiores afrontan
desafios en relacion con la lectura y la es-
critura, asi como reconoce haber hablado
con colegas acerca de esas situaciones de-
safiantes. Esto es interesante en la medida
en que evidencia que el tema de la alfabe-
tizacién académica esta en agenda, que el
colectivo docente parece ser consciente de
los desafios que implica ensefar a leery a
escribir, sobre todo durante en el primer
ano de las carreras del nivel superior.

En la misma direccion, el grupo de do-
centes manifesté llevar adelante acciones
tendientes a enfrentar el desafio de la alfa-
betizacion académica. Al respecto, el 41,7%
dijo hacer algo por iniciativa propia, el 25%
declard hacer algo en conjunto con cole-
gas y el 33,3% afirmo ser parte de acciones
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a nivel institucional. De esta manera, es po-
sible observar que la mayorfa de las accio-
nes tendientes a mejorar la alfabetizacion
académica son llevadas a cabo de manera
individual o incluso entre pequefos gru-
pos de colegas: se evidencia un déficit de
politicas institucionales que se ocupen de
este tema, garantizando los medios nece-
sarios para que las acciones llevadas a cabo
tengan un impacto mayor en las practicas
de lectura y escritura que el nivel superior
demanda a sus estudiantes.

Luego del sondeo anterior, se propicié
la oportunidad para que el cuerpo docente
escribiera qué es lo que hace al respecto.
A partir de ese interrogante, se obtuvieron
doce respuestas que coincidieron en se-
Aalar la relevancia de atender a cuestiones
vinculadas con la ensefianza de la lectura
y la escritura, manifestaron desplegar una
serie de acciones didacticas en los espacios
curriculares a su cargo y dieron cuenta de
ciertas concepciones en relacién con lo
que implica alfabetizar académicamente.

Por eso, estos resultados se reconstru-
yen a partir de ese corpus de respuestas®
pues permiten identificar las estrategias de
ensefanza que despliegan para ensefar a
leer y a escribir en el nivel superior, es de-
cir, "el conjunto de decisiones que toma el
docente para orientar la ensefianza con
el fin de promover el aprendizaje de sus
alumnos” (Anijovich y Mora, 2010). A partir
del andlisis de las practicas declaradas, se
describe aquello (que se dice) que se hace
y se rastrean los supuestos que subyacen
en cuanto a qué, como y donde se ensefa
en relacion con la lectura y la escritura en
la formacién superior. Estas tres variables

resultaron operativas a partir de las distin-
tas instancias de andlisis y reconfiguracion
de los datos de modo tal que los siguientes
apartados sistematizan los resultados re-
construidos en funcion de ellas.

3.1. Qué se ensena: aspectos
generales frente a aspectos
especificos
En relacion con los contenidos ensefiados
vinculados con la lectura y la escritura, se
detectd el predominio de estrategias di-
ddcticas que se enfocan en aspectos par-
ciales o generalizables del lenguaje escrito
u oral. Asi, se perciben expresiones como:
- Leer textos en voz alta, prestar atencion
a la ortografia, expresién oral, realizacién y
presentacion de trabajos escritos.

- Lecturas generales, lecturas particulares,
produccion de textos, el cine y las imdgenes
como textos (lectura e interpretacion de
los mismos), textos argumentativos, etc.

- Tareas que apuntan a desarrollar y afian-
zar estrategias metacognitivas de lectura y
de escritura.

- Lectura en voz alta y aplicacién gradual de
técnicas de estudios.

- En mi catedra a veces me tomo el tiempo
de leer con ellos los textos que dicen que
les cuesta entender. No puedo hacer esto
con todos los textos de mi materia. Ade-
mas, les propongo que escriban informes
0 monografias. A veces, pido a mis com-
paferos de “Lectura y Escritura Académi-
ca’ que me ayuden con pautas para guiar
a los alumnos o corregirlos. No siempre
tengo tiempo para realizar un seguimien-
to tan cercano de sus lecturas o escrituras
como me gustaria.

* Disponible en Anexo 1, Tabla II: ;Qué se hace en relacion con los desafios de estudiantes en cuanto a lectura y escritura en dos
profesorados en el Instituto Privado Superior “Pbro. Manuel Alberti"?

©2024 SIDLL. Lenguaje y Textos, 58, 113-128



120 | Bértoli, P

Estos enunciados demuestran que el
foco se pone en las técnicas o en las des-
trezas en si mismas. De hecho, las respues-
tas indican la busqueda de afianzamiento
de ciertas estrategias de lectura y escritura
consideradas como habilidades que fueron
adquiridas anteriormente (fuera de la for-
macion superior, en niveles anteriores) y a
las que se las entrena para una aplicacion
futura. Esto implica desconocer el carécter
perfectible de la lectura y la escritura y la
especificidad que requieren: son practicas
que se enriquecen a medida que quien lee
0 escribe tiene tiempos y espacios para re-
flexionar sobre sus usos en contexto.

Por otro lado, se detecta en las res-
puestas la mencion al trabajo con géne-
ros y tipos textuales y, si bien no se alude
explicitamente al modo de plantear el tra-
bajo con tipologias, conviene sefalar una
tendencia aplicacionista (Manni, 2006) en
relacion con estos contenidos.

Con respecto a la escritura y los aspec-
tos en los que se hace énfasis al ensefarla,
se percibe que las estrategias didacticas
declaradas por los equipos docentes pun-
tualizan en el entrenamiento de aspectos
generalizables del lenguaje escrito. Si bien
algunos de estos fragmentos discursivos
indican generalidades como “produccion
de textos’, otros evidencian que las estra-
tegias docentes implementadas apuntan
a aspectos parciales o descontextualizados
del lenguaje escrito. En ese sentido, hay
una mencion explicita a la ortografia como
contenido a ensenar, lo cual permite inter-
pretar que la atencion estd puesta en el ni-
vel formal (normativo) de la escritura. Con
esto, no queremos decir que los aspectos
normativos no merecen ser ensefados,
sino que, es un aprendizaje insuficiente
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para considerar la ensefanza de la escri-

tura. Como advierte Marin:
... se cree que la dificultad de la escritura
reside en “no saber suficiente gramatica”
0 en “tener faltas de ortografia” Sin em-
bargo, los descuidos y las omisiones que
generalmente se encuentran en los textos
de estudiantes de grado y posgrado no
son gramaticales ni ortograficos (que, por
otra parte, serian los mas faciles de reme-
diar). Por el contrario, la mayor parte de las
deficiencias que se observan en trabajos
escritos se relacionan con las dificultades
para formular con claridad y rigor lo que se
quiere decir o para construir los parrafos y
organizar los textos, es decir, en la cohesién
0 en la progresion temdtica. (2015, p. 21)

En contraposicion a esta ensenanza
concentrada en aspectos generales de la
lectura y la escritura, se vislumbra un grupo
menor conformado por profesores que
destacan el quehacer de quien invita la
lectura y la escritura de un texto en el ni-
vel superior. Esto permite reconocer la pre-
sencia de acciones puestas en marcha para
ensefar a leer y escribir desde los propios
modos que demandan esas practicas en el
marco del estudio de una disciplina con-
creta. En esta linea, una docente manifestd
que la actitud acerca de lo que se ensefa
tiene que ver con:

Acompanar los procesos de lectura y escri-

tura en clases, leer y escribir en clases con

los alumnos (en forma colectiva, en pare-
jas, individualmente), organizar tutorias
extraescolares para revisién de borradores,
reflexionar sobre lo escrito y lo leido acerca

de lo que dice’ el texto y lo que se leyd o

escribio.
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Aqui se pone de relieve una mirada
contextualizada de la lectura y la escritura
segun la cual la reflexion sobre la especifici-
dad de estos procesos —ensenados delibe-
radamente en clase y con estudiantes— es
crucial para que tenga sentido de acuerdo
con el dmbito en el que estan insertos. El
contenido ensefable estd dado porlos pro-
pios aspectos disciplinares de la asignatura:
se lee y escribe para estudiar en el aqui'y
el ahora del espacio curricular en el que se
inscribe esta practica letrada.

Ahora bien, el enunciado recién ci-
tado también evidencia ciertos limites en
relaciéon con esta representacion, especial-
mente en cuanto a la escritura, porque las
tutorfas para revision de borradores son ex-
traescolares. Esto manifestaria el supuesto
de que las instancias de reformulacion de
un texto escrito no se entienden como
objeto de estudio vy, por eso, se realizan
por fuera de la clase. Se mantiene asi, la
dicotomia entre forma y contenido, pues
ocuparse de la escritura se disocia de la en-
sefianza de los contenidos previstos por las
disciplinas (Navarro, 2018).

Si bien este Ultimo enunciado ci-
tado pertenece al equipo docente del
Profesorado en Lengua vy Literatura, tam-
bién en cuanto al Profesorado en Geografia,
se leyd antes: “No siempre tengo tiempo
para realizar un seguimiento tan cercano
de sus lecturas o escrituras como me gus-
taria” Se refuerza, entonces, la idea de in-
compatibilidad entre ensefar a escribir en
clase y ensenar el contenido disciplinar. De
ahf que resultarfa l6gico que en las aulas
de nivel superior se plantee la preeminen-
cia de propuestas de escritura que aspiren
a reproducir el conocimiento antes que a
transformarlo (Scardamalia y Bereiter, 1992;
Miras, 2000).

3.2. Cémo se ensena: enfoque
cognitivo frente a enfoque
sociocultural
La definicion de qué es lo que el equipo do-
cente considera ensefable en cuanto a la
lectura y la escritura habilita pensar cémo
concibe su ensefanza. Especificamente, el
modo de intervencion que elige el docente
para favorecer el aprendizaje en el aula es
una opcion metodoldgica susceptible de
ser reconstruida en los enunciados analiza-
dos. En cuanto a ello, predominan estrate-
gias que revelan un posicionamiento mas
bien “exterior”en relacion con la ensefianza
de las practicas de lectura y escritura de los
estudiantes, como puede verse en estos
fragmentos:
- Estimularlos a leer, explicdndoles el porqué
y el para qué de la importancia de la prac-
tica como medio para la apropiacion de
saberes. Sugiriendo ademas la lectura por
placer.

- Busco el "ajuste éptimo” en la seleccion
del material propuesto a los alumnos, res-
petando asf, su estructura légica y psico-
l6gica. Ni tan facil, ni tan dificil, para que
haya conflicto cognitivo (desequilibrio),
condicién necesaria para un aprendizaje
significativo.

Enlas frases resaltadas esta implicada
una representacion mas bien expositiva
de la ensefanza porque quien ensefa
es quien ‘estimula’, “explica’, “sugiere’,
“busca”; en definitiva, es quien expone,
solicita lecturas, pauta y propone. Estas
elecciones discursivas resultan relevantes
para este analisis porque todas remiten
al campo seméntico del pedir u ordenar
mientras que no se localiza ninguna ex-
presion que connote acompanar o guiar.
La lectura y la escritura son pensadas

©2024 SIDLL. Lenguaje y Textos, 58, 113-128



122 | Bértoli, P

como habilidades ya adquiridas por quie-
nes cursan una carrera superior y, por lo
tanto, susceptibles de ser replicadas en
soledad. Ademads, evidencian un enfoque
centrado en los procesos cognitivos del
estudiantado: lo que se logre interpretar
o producir al leer y escribir dependera de
la capacidad de quien estudia. Se habili-
tan, desde esos supuestos, estrategias de
ensefanza que intervienen desde “afuera’
de los propios ejercicios de comprension
o produccion textuales.

En contraste con la tendencia de
ensefianza expositiva, centrada en los
procesos cognitivos que requieren la
lectura y la escritura, se destacan otros
enunciados que ofrecen una mirada al-
ternativa que recupera la dimensién so-
ciocultural de estas practicas. Si bien no
constituyen la mayorfa, hay docentes que
se ubican desde esta perspectiva didac-
tica, como se puede leer en los siguientes
fragmentos:

- Lectura conjunta, con gufa y pausa para

4

comprender conceptos y luego relacio-
narlos con el significado del texto. Ade-
mas, realizamos esquemas de conteni-
do de manera conjunta.

- Acompanar los procesos de lecturay es-
critura en clases, leery escribir en clases
con los alumnos (en forma colectiva, en
parejas, individualmente) (...).

En estos enunciados, las expresiones
resaltadas constituyen indicadores de
una concepcion colaborativa de los pro-
cesos de ensefanza y aprendizaje, cues-
tién que se refuerza con el empleo de la
forma verbal “realizamos” para referir al
sujeto plural (estudiantes y docente) im-
plicado en las tareas de lectura y escritura
en el nivel superior. En estos dos ultimos
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fragmentos, es notorio el enfoque dia-
l6égico que prima, pues las voces —la de
quien ensefa y la de quien aprende- es-
tdn habilitadas para expresarse e inte-
grarse mutuamente. Se tiene en cuenta,
entonces, que “la interaccion entre alum-
no-docente o aprendiz-experto incide en
el desarrollo de las capacidades lectoras
de los estudiantes” (Pérez, 2018) por lo
que se despliegan estrategias para leer
en compania.

Por su parte, la ensefianza de la escri-
tura es comprendida desde este enfoque
sociocultural como una practica ciclica,
recursiva y contextualizada porque no
basta con exponer desde el “exterior” lo
que quien aprende debe “conocer’, sino
que es necesario dedicar tiempo de clase
para andamiar la escritura requerida en la
asignatura (Carlino, Iglesia y Laxalt, 2013).
Ademas, planificar las actividades desde
los supuestos de una ensefianza contex-
tualizada supone que el trabajo conjunto
es una cuestion central. De hecho, la ex-
presion: “leer y escribir en clases con los
alumnos (en forma colectiva, en parejas,
individualmente)” da cuenta de que, por
un lado, en la diada docente-estudiante,
ambos sujetos leen y escriben juntos v,
por otro lado, se promueven distintas for-
mas de participacion grupal entre pares.

Estas dindmicas interactivas y dia-
l6gicas (Klein, 2007) constituyen modos
de potenciar la reconsideracién global
de los escritos y permiten a quienes es-
criben apreciar la perspectiva del lector
para tenerla en cuenta en su reescritura.
Segun Carlino (2015), este tipo de trabajo
entre pares configura una estructura de
sostén para las practicas escriturales en la
medida de que se forman comunidades
de aprendizaje que potencian la funcion
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epistémica de la escritura. Se trata de es-

trategias de ensefianza puestas en ejerci-

cio para favorecer:
la promocién de una cultura de la escritura
donde esta no sea una actividad privada,
sino un evento letrado como practica so-
cial, abierto y construido a través de las dis-
ciplinas. (Guzman-Simén y Garcia-Jiménez,
2017, p.331)

3.3. Dénde se ensena: abordaje
institucional frente a ensefianza
aislada
En cuanto a la organizacion institucional de
la ensefianza de la lectura y la escritura, el
33.3% de quienes respondieron la encuesta
manifestd llevar adelante la implementa-
cién de acciones a nivel institucional para
responder a situaciones desafiantes vincu-
ladas a las practicas de leery escribir, como
puede verse en los siguientes fragmentos:
- Talleres de fortalecimiento de lectura y es-
critura académica.

- Se refuerza el tema en el curso de ingreso.
Se trabaja en forma transversal la lectura 'y
escritura académica.

- Existen talleres que apoyan a los estudian-
tes para afrontar estas falencias. Se tra-
baja dentro de las distintas materias esta
problemaética.

Aunque son abordajes institucionales,
los talleres remediales al inicio de la for-
macién superior siguen parcelando la en-
sefanza de la lectura y la escritura, en vez
de hacerla parte de todas las instancias de
formacion que el estudiantado atraviesa a
lo largo y a lo ancho de su carrera. Tanto las
propuestas de “talleres” como de “cursos de
ingreso” constituyen formatos que, desde el
asilamiento de un espacio, buscan abordar

las situaciones desafiantes que enfrentan
estudiantes en relaciéon con la lectura y la
escritura. Sin embargo, esto conlleva la
limitacion de las posibilidades de transfe-
rencias de lo aprendido a otras instancias
(Hyland, 2002 en Moyano, 2018). Es decir
que lo que prima en la mayorfa de las res-
puestas es una representacion de la lectura
y la escritura como habilidades que pue-
den ser ensefables en compartimentos ais-
lados del curriculum para, luego, aplicarlas
universalmente, es decir, a la totalidad de
las materias de los profesorados.

Por otra parte, solamente un porcen-
taje muy menor reconoce otras formas
institucionales de abordar la cuestion de
la alfabetizacion académica, incluyendo a
propuestas que prioricen una ensefanza
de “forma transversal” o un “trabajo en las
distintas materias” En relacion con esta
transversalidad, el enfoque contextualizado
asigna la responsabilidad de la ensefianza
de la lectura y la escritura a una gestion
institucional que debe ser intencionada y
monitoreada (Navarro, 2018) porque:

...si lo que se pretende es intervenir de

manera eficiente en la alfabetizaciéon aca-

démica de los alumnos, es necesario que
se desarrolle una politica de alfabetizacién
académica liderada desde la coordinacion
de un titulo, desde el vicerrectorado com-
petente en la materia, etc. de modo que las
actuaciones programadas para favorecer
la alfabetizacion académica no dependan
de la voluntad individual de los docentes.
(Guzman-Simon y Garcia-Jiménez, 2017, p.
330y 331)

Si bien la tendencia de iniciativas ais-
ladas o remediales en relacién con la al-
fabetizacion académica se inscribe en la
l6gica predominante en el contexto de
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la educacion superior argentina (Carlino,
2008; 2013), llama la atencién que el grupo
de docentes encuestados que manifiesta
llevar adelante acciones institucionales
ensena en el Profesorado en Geograffa. Al
respecto, se conjetura que la especificidad
de los procesos de lectura y escritura no
son consustanciales para esta comunidad
cientifica, porque la Geografia suele ser
asociada con la produccién de "‘minuciosos
conocimientos toponimicos, fisicos, loca-
cionales, poblacionales y econdmicos, sin
pensar el territorio como una construccion
social” (Hernandez y Ordoqui, 2009, p. 15).
Esta focalizacion del quehacer geogréfico
en las caracteristicas fisicas del entorno
propicia una légica disciplinar mas ligada a
las ciencias naturales o formales vy, por eso,
sus docentes podrian representarse estas
practicas como escindidas de la disciplina.

Por su parte, en cuanto la disciplina
Lengua y Literatura, sus objetos de estu-
dio incluyen deliberadamente conceptos
y practicas relacionadas con la alfabetiza-
cién académica, lo que explica que, en el
grupo de profesores de esa carrera —es-
pecialmente especificos—, predomine una
representacion de la lectura y escritura
contextualizadas.

Para finalizar, y en relacion con el ul-
timo enunciado citado en este apartado,
se evidencia una concepcion que designa
como “falencias” a las situaciones desafian-
tes que quienes ingresan a la educacion
superior afrontan en relaciéon con la lec-
tura y la escritura. Este enfoque del déficit
refuerza también una representacion de
la lectura y la escritura como habilidades
que deben haber sido aprendidas por fuera
del nivel educativo superior (Cassany y
Morales, 2009, p. 110). En consonancia con
este supuesto, los desafios enfrentados por
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estudiantes al leer y escribir textos acadé-
micos son concebidos como faltas o erro-
res y, en consecuencia, la responsabilidad
recae principalmente en el aprendiz como
sujeto que se alfabetiza (o que se debe alfa-
betizar), no en quien ensefna o en el sistema
institucional que lo recibe como ingresante.

4. Consideraciones finales

A partir de la reconstruccion de los resul-
tados, es posible asumir que la mayoria de
las practicas declaradas por profesores de
primer afo del Instituto Superior “Pbro. Ma-
nuel Alberti”son orientadas por un enfoque
de la ensefanza de la lectura y la escritu-
ra como aprestamiento de habilidades o
competencias fragmentarias. Segun estas
representaciones, se concibe la lectura y la
escritura como habilidades o competen-
cias discretas y separables de su contexto
por lo que no se ensefan o, en el mejor de
los casos, se ensefan por fuera de las disci-
plinas o por fuera del nivel superior forma-
dor. Asimismo, se ha notado que los conte-
nidos ensefables se vinculan mayormente
con los aspectos parciales o formales del
lenguaje, asi como con técnicas y estrate-
gias que se conciben como transferibles a
otras situaciones. El abordaje de la lectura
y la escritura se representa, entonces, como
una actividad expositiva y lineal.

Como se ha mencionado al principio,
los aportes de este articulo constituyen un
recorte de una investigacion mayor que
desarrolla con un grado mayor de profun-
didad las variables que aqui se sintetizaron.
De hecho, estos resultados se reconstruyen
a partir de las respuestas a tres de las de
las treinta y tres preguntas que integran el
formulario implementado. Pese a ello, este
estudio tiene pendiente volver sobre la li-
mitacion de la muestra indagada de modo
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tal que las conclusiones posibiliten mayor
generalizaciéon. En ese sentido, lo logrado
hasta aqui podria constituir un punto ini-
cial desde el cual se avance hacia la carac-
terizacion de las estrategias de ensefanza
vinculadas con la ensefanza de la lectura
y la escritura en los demas afos o carreras
del Instituto Superior “Pbro. Manuel Alberti’,
en las demés instituciones educativas que
conforman el panorama de la educacion
superior en la ciudad de Goya, en particular,
o en la provincia de Corrientes, en general.
Sin dudas, todas estas posibilidades invitan
a desafios futuros orientados a favorecer la
construccion de espacios de reflexion, in-
vestigacion y accion educativaen tornoala
alfabetizacién académica.

Mas alla de que los resultados de esta
investigacion son acotados, permiten ex-
poner lo declarado por docentes de primer
ano de un instituto de formacion docente
y hacer visibles las practicas pedagdgicas
que se sostienen a lo largo del tiempo y
de las carreras, asf como los supuestos que
subyacen en esas decisiones didacticas.
Pero, fundamentalmente, permiten la po-
sibilidad de comenzar a configurar, a partir
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Anexo 1

Tabla II: ;Qué se hace en relacion con los desafios de estudiantes en cuanto a lectura y escritura en dos profesorados en el Instituto Privado
Superior“Pbro. Manuel Alberti"?

Estimularlos a leer, explicandoles el porqué y el para qué de la importancia de la prdctica como medio para la
apropiacion de saberes. Sugiriendo ademds la lectura por placer.

Busco el “ajuste optimo”en la seleccion del material propuesto a los alumnos, respetando asi, su estructura
lgica y psicoldgica. Ni tan fdcil, ni tan diffcil, para que haya conflicto cognitivo (desequilibrio), condicién
necesaria para un aprendizaje significativo.

Leer textos en voz alta, prestar atencion a la ortografia, expresion oral, realizacion y presentacion de trabajos
escritos.

Lecturas generales, lecturas particulares, produccion de textos, el cine y las imdgenes como textos (lectura e

Acciones por iniciativa propia (41.7%)

interpretacién de los mismos), textos argumentativos, etc.

Lectura conjunta, con quia y pausa para comprender conceptos y luego relacionarlos con el significado del

Profesorado en Lenqua y Literatura

texto. Ademds, realizamos esquemas de contenido de manera conjunta, por ejemplo.

Acompafiar los procesos de lectura y escritura en clases, leer y escribir en clases con los alumnos (en forma
colectiva, en parejas, individualmente), organizar tutorias extraescolares para revision de borradores,
reflexionar sobre lo escrito y lo leido acerca de lo que “dice” el texto y lo que se leyd o escribid.

Tareas que apuntan a desarrollar y afianzar estrategias metacognitivas de lectura y de escritura.

En mi cdtedra a veces me tomo el tiempo de leer con ellos los textos que dicen que les cuesta entender.
No puedo hacer esto con todos los textos de mi materia. Ademds, les propongo que escriban informes o
monograffas. A veces, pido a mis compafieros de Lectura y Escritura Académica que me ayuden con pautas

Acciones en conjunto con colegas (25%)

para quiar a los alumnos o corregirlos. No siempre tengo tiempo para realizar un sequimiento tan cercano de
sus lecturas o escrituras como me gustarfa.

Lectura en voz alta y aplicacion gradual de técnicas de estudios.

Talleres de fortalecimiento de lectura y escritura académica.

Profesorado en Geografia

Se refuerza el tema en el curso de ingreso. Se trabaja en forma transversal la lectura y escritura académica.

(33.3%)

Acciones institucionales

Existen talleres que apoyan a los estudiantes para afrontar estas falencias. Se trabaja dentro de las distintas
materias esta problematica.

Fuente: Elaboracion propia.
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