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CAPITULO 4

Salir a navegar:
juventudes y desigualdad educativa
en tiempos pandémicos

Pedro Noiez

Introduccion

Mucho se ha hablado sobre el impacto de la pandemia por el CO-
VvID-19, ocasionada por el virus SARS-CoV-2, en el sistema educativo.
Desde marzo del afo 2020 proliferaron webinars, conversatorios, pre-
sentaciones de estudios. E! debate educativo se instald en la agenda
publica, con posicionamientos de diferentes sectores como Familias por
la Escuela Publica, Padres Organizados, organismos internacionales
-en particular UNICEF-, organizaciones de la sociedad civil -Argentinos
por la Educacion, Tramas Red, los sindicatos docentes y universidades-.
Durante todo el afio se sucedieron intercambios en las redes sociales,
nuevos libros, declaraciones y actos frente al Ministerio de Educacion,
asi como en diferentes puntos neurélgicos de las principales ciudades
del pais. Por supuesto que estos debates implicaron diferentes perspec-
tivas, a veces incluso furiosas intervenciones que no siempre contribu-
yeron a robustecer la discusion publica. Con Diego Gurvich, en sintonia
con diversos sectores, sostuvimos la necesidad de robustecer el debate
publico, de pensar consensos y plantear ejes de discusion.’

En este variopinto arco de actores las voces estudiantiles tuvieron
menor representatividad, mas alla del intento de varias investigaciones
por indagar en sus percepciones. Podemos sefialar, sin temor a equi-

1. En ese texto abogamos por evitar el debate estéril en tomo a necias e imposibles pre-
sencialidades totales versus precarias e insensibles virtualidades totales y situario sobre
los ejes y desafios para la politica educativa http:/Awww.lavanguardiadigital.com.arfindex.
php/2021/06/02/y-si-el-progresismo-piensa-la-educacion-en-serio/
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vocarnos, que muchas veces se “hablé” a través de ellos/as/es y se
explord menos en sus experiencias durante estos meses. ; Qué piensan
los y las estudiantes? ;Cdmo atravesaron la escolarizacién durante la
pandemia? ;Qué tipo de vinculo construyeron entre ellos/as y con sus
profesores/as?

Este capitulo tiene la intencién de aportar algunas reflexiones sobre
las experiencias juveniles en la escuela secundaria durante la pande-
mia, El texto estd organizado en tres apartados que a su vez apelan
metaféricamente a tres momentos utilizando a la pandemia por el CO-
VID-18 como bisagra: el antes, el durante y el futuro. En el priméro se
presentan las transformaciones que tenian lugar en [a década previa a
marzo del afio 2020, alli damos cuenta de las principales tendencias en
los indicadores educativos y presentamos hallazgos de diferentes in-
‘vestigaciones. El segundo momento, el durante, recupera experiencias
estudiantiles en los ultimos dos afios cronolégicos -o el largo afio pan-
démico que inicia con €l ciclo lectivo del 2020-. Finalmente, la tercera
seccion presenta aigunas ideas para pensar los desafios a futuro.

Tiempos de cambio
¢ Qué pasaba antes de la pandemia?

En un periodo de tiempo muy corto los sistemas educativos latinoameri-
canos habfas atravesado diversos cambios. En el Informe sobre Escue-
la Secundaria en la Regién realizado por FLACSO y que coordinamos
con Danie! Pinkasz, sefialamos que en las dos décadas que compren-
den este siglo implicaron avances en, al menos, tres direcciones: 1} la
sancion de leyes que amplian los afios de escolarizacién considerados
obligatorios, 2) el crecimiento de la matricula del nivel secundario y la
educacion superior y 3) modificaciones en las demandas de formacién
docente y el tipo de propuesta escolar.

La paradoja es que estos cambios no se tradujeron necesariamente
en bienestar en tres aspectos: una experiencia escolar mas gratificante,
grados de satisfaccién con la calidad de la educacion (sin discutir en
este espacio qué entendemos por tal) o en una mayor confianza en que
dicha experiencia se traducira en mayores oportunidades a futuro. Asi,
en ese mundo pre-pandemia del que pareciera que sélo recordamos
ciertas pinceladas, la escuela secundaria concentraba ya enommes de-
mandas.
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En esos afios el sistema educativo se expandié notablemente, en un
movimiento ampliamente constatable en el nivel medio, pero también
observable en el superior. Este proceso no estuvo exento de tensiones
-muchas de las cuales se tornaron visibles a partir del 2020-.

En esta seccién analizaremos dichas cuestiones en dos planos: las
tendencias a nivel macro y algunas referencias, recuperando investiga-
ciones recientes, sobre los modos en que las investigaciones habian
dado cuenta de los modos juveniles de transitar la experiencia educa-
tiva. Nos vaidremos tanto de la lectura de indicadores que reflejan las
dinamicas de proceso y resultado como de escenas descriptas por tra-
bajos recientes, para ‘pensar desde las interacciones cotidianas y los
modos de estar en las instituciones. Cabe destacar que estos procesos
eran constatables pre-pandemia, por lo que sirven como puerta de en-
trada a las discusiones sobre los desafios que enfrenta(ba) el sistema
educativo. i

Comencemos el recorrido retomando la lectura de algunos indica-
dores que trazan el panorama del nivel secundario en el pais. Resulta
imposible comprender las dificultades gue enfrenta el secundario sin
una lectura de las dinamicas histdricas que adquirié el desarrollo de los
diferentes niveles del sistema educativo. La trayectoria de la educacién
secundaria, que se caracterizaba por ser una instancia de seleccién de
las elites e incorporacion de los sectores medios integrados y sucesivas
oleadas de inclusién de los sectores historicamente excluidos, alcan-
za asi a finales del siglo XX un mapa diverso en cuanto a cobertura
(Pinkasz y Ndnez, 2020).

Una dimensién clave de las transformaciones es la vinculada a la
matricula dei nivel, que refleja las modificaciones en el perfil de los y las
estudiantes, los cambios en su composicién social y procedencia. En la
literatura existe relativo consenso acerca del impacto del ciclo de creci-
miento econdmico que abarcd a la mayoria de los paises de la regién
debido al boom de las commodities durante la primera década del 2000
y |la posibilidad de movilizar recursos hacia las politicas de transferen-
cias condicionadas de ingreso, muchas veces vinguladas a la respon-
sabilidad de asistencia escolar, como el Bono Juancito Pinto en Boli-
via, el Plan Equidad en Uruguay, Chile Solidario en dicho pais y la AUH
(Asignacion Universal por Hijo) en Argentina (Benza y Kessler, 2021).
Esta expansion tiene aln un caracter escalonado en tanto el primer ciclo
muestra una cobertura mucho mas amplia que el segundo.

Uno de los mayores desafios para alcanzar la escolarizacion radica
en el problema de quienes dejan la escuela (que suele conceptualizarse



82 ‘ EXPERIENCIAS JUVENILES EN TIEMPOS DE PANDEMIA

como abandono); aun alli donde fa oferta llega amplios grupos de jove-
nes tienen grandes dificultades para finalizar sus estudios. La caida de
matricula entre el primer y el segundo ciclo, asi como los porcentajes de
estudiantes que no terminan la secundaria son los desafios més consta-
tables. Como consecuencia, se configuran dos tipos de desigualdades
entrelazadas: acceso'y trayectoria.

Si observamos las caracteristicas socio-econdémicas de quienes con-
tindan estudiando el segundo tramo de la educacién secundaria (en va-
rios paises denominada media o media superior) la tasa de asistencia
en secundaria alta varia considerablemente-entre el quintil superior y
el inferior —llegando a un promedio de cerca de 20 puntos-? o el clima
educativo del hogar las diferencias son notorias. Los datos de SITEAL
(2021) para el Gltimo tramo de la secundaria en Argentina muestran que
varia de 37,7% en bajo, 48,45 en medio y 70, 5% en Alto; Brasil 46,4%,
63,3% y 78,4%; Chile 62,1%, 71,1% y 78,1% y Uruguay 27,6%, 54,8%
y 85,3% respectivamente.

Las trayectorias distan de ser lineales, asumiendo ritmos y formas que
exceden los afios tedricos, fendmeno que fue observado por la investi-
gacion educativa. Las trayectorias a veces refieren a la discontinuidad
(Kantor, 2001), a una experiencia educativa de baja intensidad (Kessler,
2004), en tantas otras a una diversidad de trayectorias, tal como tiempo
atras mostraron los estudios sobre educacion y maternidad adolescente
(Fainsod, 2008). Mas alla del énfasis en un fenémeno u otro lo cierto
es que la nocién de trayectorias intermitentes (Briscioli, 2017) resulta
muy atinada para caracterizar [as formas heterogéneas de transitar poa
la escuela secundana. Servetto (2008} tuvo la lucidez de denominarlos
pasajeros en transito -recuperando el nombre de la cancién de Charly
Garcia y Pedro Aznar- para referir a las experiencias de muchos jévenes
que circulan o transitan por rutas sin afincarse en ninguna institucion.

Ahora bien: ;cémo son esos recomdos? ;De qué manera se expre-
saban estas tensiones en el dia a dia de la escuela? Las investigaciones
pre-pandemia habian dado cuenta del desdibujamiento de las fronteras
entre el adentro y el afuera escolar. No se trata tanto del ingreso de las
culturas juveniles que se habia tematizado tiempo atras sino de la po-

2. Para 2017, |a Tasa Neta Ajustada de asistencia escolar secundaria alta presenta los
siguientes valores, segun nivel de ingresos per capita familiares: Argentina 47,6 {quintil
inferior) 69,9 {quintil superior), Brasil 56,6(quintil inferior) 79,4 (quintil superior), Chile 71,1
{quintil inferior) 80,6 {quintil superior), Uruguay 46,2 {quintil inferior) 83,9 (quintil superior).
(SITEAL, 2021). :
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sibilidad concreta, palpable, de modos de circulacién y apropiacién del
tiempo y espacio escolar diferentes, novedosos, disruptivos. Si en los
primeros 2000 las discusiones se orientaban a pensar el ingreso de los
nuevos publicos y las tensiones propias de la masificacién los debates
mas recientes dan cuenta de la importancia de replantear las temporali-
dades escolares y juveniles.

Efectivamente, en la primera década del 2000, en linea con el clasico
trabajo de Dubet y Martuccelli (1998) la bibliografia especializada dio
cuenta hace mas de dos décadas de las tensiones entre las expectati-
vas de los nuevos publicos y las posibilidades realmente existentes en
las instituciones. En la Argentina, Foglino, Falconi y Lépez Molina (2008)
enfatizaron en la singularidad de un proceso de escolarizacién por el
cual este grupo de jévenes entramaban dos dimensiones: los lltimos
en acceder al nivel, pero los primeros en hacerlo dentro en sus familias
y grupos de pertenencia. Por esos afios, Giovine y Martignoni (2011)
hallaban 1a tensién que se reflejaba en las instituciones a partir de la
expansion de la escuela secundaria y la persistencia de componentes
como la distribucién del espacio y el tiempo y el modelo de docente y
alumno esperado, donde varias voces diferenciaban entre “los mios” y
"los nuevos” como nominaciones que dan lugar a representaciones es-
tigmatizantes.

Es esta ultima década los trabajos dan cuenta de otras formas de
habitar las escuelas; muchos jévenes transitan por el espacio escolar
con una permanencia némade (Armella & Dafunchio, 2015). Estan en
la escuela a condicién de estar en movimiento, y expresando modos
de habitar atravesados por tiempos atemporales que rigen sus vinculos
con la escuela, sus pares y docentes, y también de acceder con el saber
{Armella y Dafunchio, 2015). En su tesis de doctorado defendida en el
afio 2019, pre-pandemia, Sofia Dafunchio encuentra una fragmentacién
del tiempo que desdibuja la idea de bloques cronometrados y surge la
figura del estudiante itinerante, que busca la clase que le gusta, des-
pliega estrategias, circula. Tal como sostuvieron tiempo atras Gonzalez
y Crego (2018) comparando las sifuaciones en una escuela secundaria
basica y en el marco del Plan Fines, mientras algunos jévenes pue-
den contar con un “tiempo suyo” -que suspende tiempo de actividades
de cuidado, trabajo o encierro, convirtiendo al espacio escolar en una
suerte de refugio como marco de libertad-, en otros casos existen ne-
gociaciones permanentes entre las 16gicas escolares y la necesidad de
sostener ingresos para la supprvivencia cotidiana. Hay aqui otra linea
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de investigacion a desplegar para pensar los usos del tiempo y espacio
escolar postpandemia.

El durante la pandemia
¢ Qué nos paso?

Las tendencias de! sistema educativo que presentamos en el apar-
tado anterior eran preexistentes a la pandemia COVID-19, ocasionada
por el virus SARS-CoV-2, pero se tornaron palpables-y eje de la agenda
publica desde el afio 2020.

Desde entonces, tal como destaca Dussel (2021), la pandemia su-
puso el cambio abrupto de reacomodar la escuela —ese edificio escolar
moderno y sus dinadmicas de organizacién- a hogares y pantallas dando
lugar a nuevas experiencias. El sistema educativo atravesé un enorme
desafio ante la reconfiguracion de las desigualdades. Méas que una su-
perposicién optamos por pensar, siguiendo la perspectiva propuesta por
Jelin {2020) las dimensiones de la desigualdad a partir de comprender
su configuracion, y no como dimensiones aisladas ni producto de una
sumatoria o adicién. Retomando su propuesta, cabe preguntarse como
se entrecruzan en el dmbito educativo las desigualdades de clase, gé-
nero, etnia o territoriales con el tipo de institucién donde se estudie (y
de qué manera estas tendencias se manifestaron durante la pandemia).

La continuidad educativa reorganizo las desigualdades en interre-
lacién no sélo con ia presencia o no de dispositivos sino también con
la infraestructura de servicios pablicos (y la consecuente posibilidad de
conexiéon y cobertura de internet, entre otros factores) presente en el
territorio donde cada persona viva.? La misma capacidad de disefiar una
propuesta aparecié como linea de distincién, combinando desigualdades
de distinta escala, desde el acceso a servicios basicos con el dominio
de saberes vinculados al uso de las tecnologias y diversas plataformas.

En este apartado vamos a detenernos en un aspecto clave del pro-
ceso de escolarizacién: el tipo de relaciones inter generacionales que

3. Es:tas propuestas se encuentran a su vez condicionadas por la calidad de conexién
y la posibilidad de acceso a una computadora. De acuerdo al Informe del Ministerio de
Educacion y Unicef (2020), mientras el 79% de quienes asisten a escuelas secundarias de
gestion privada cuenta con acceso a una computadora y el 56% con conectividad de ac-
ceso fijo con buena calidad de sefial mientras que entre quienes estudian en instituciones
estatales se reduce al 42% y 39% respectivamente.
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se generan, la intensidad de esos vinculos, la sensacion de pertenencia
que contribuye a consolidar. Nos interesa examinar el modo en que es-
tas cuestiones se organizaron durante el afio 2020 y 2021 para explorar
en su impacto en las posibilidades de sostener la escolarizacion.

Tal como retraté la literatura la escuela media fue historicamente un
ambito de encuentro entre generaciones a veces mas vinculado a con-
flictos y tensiones, en otras la masificacién del nivel ponia en suspen-
so la pregunta los conflictos que tenian lugar en los establecimientos
educativos. Entre estas ultimas se destacan los ya clasicos trabajos de
Talcott Parsons (2008) que valoraban la aparicion de la cultura juvenil
de una generacién que consumia sin producir y a la cual estar en las
aulas alejaba del trabajo y de la estructura de clases. De acuerdo a esta
perspectiva, las criticas de los jévenes provenian de las excesivas ex-
pectativas en el futuro que de cualquier injusticia pasada y por lo tanto
mostraban una disposicién a trabajar en el interior del sistema mas que
enfrentarse a él.

Las investigaciones, fundamentaimente a partir de década del se-
senta, se orientaron hacia la primera perspectiva dando cuenta de los
conflictos intergeneracionales. Estos estudios analizaban los fenéme-
nos contemporaneos fundamentalmente en términos de opuestos don-
de predominaba cada vez mas la identificacion como “joven” antes que
en términos de estudiantes o la clase social, aunque varios trabajos
interrelacionaron dichas variables. Las instituciones educativas fueron
uno de los escenarios donde esa confrontacion tuvo lugar, un lugar de
expresion del problema de las generaciones y de la aparicién de nuevos
portadores de cultura, tal como Mannheim se habia ocupado de precisar
de manera clarividente.

Sin pretender profundizar en estas cuestiones cabe sefialar que en
los paises donde los niveles de cobertura aumentaron mas rapidamente
-como es el caso de los Estados Unidos- las escuelas secundarias se
convirtieron para una gran mayoria de jovenes en el centro de la vida
social, La escuela media se constituyd en el espacio en el cual jos jove-
nes se relacionaban la mayor parte del tiempo entre ellos, aun cuando
compartieran el mismo espacio con los adultos (Passerini, 1996).

Las investigaciones realizadas desde el Centro de Estudios Cultura-
les Contemporaneos (CCCS las siglas en inglés de Center for Contem-
porary Cultural Studies) fueron claves en esta perspectiva. Para el grupo

4. Para profundizar en esta discusién se sugiere el [ibro de Vommaro (2015) y el texto “El
concepto de generacion en las teorias sobre la juventud” de Feixa y Leccardi (2011).
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de investigadores las diversas subculturas juveniles —diferenciadas prin-
cipalmente por la vestimenta que lucian y la musica que escuchaban-
expresaban formas de resistencia con base en la clase social, articulan-
do las practicas culturales con las condiciones saciales e historicas los
distintos estilos juveniles representaban el intento de recuperar los ele-
mentos de cohesion social destruidos en su cultura parental y combinar-
los con elementos seleccionados de otras clases sociales (Clarke, Hall,
Jefferson y Roberts, 2000). El punto de partida tedrico de esta corriente
eran las ideas sobre desviacién que Howard Becker (1997) desarrollé
en QOutsiders, en particular su idea de la accion social como un proceso
mas que un evento, la cual permite pensar a la desviacion como una
creacion social, en tanto resultado del poder de algunos de etiquetar a
otros. Estos trabajos han legado uno de los estudios clasicos sobre la
oposicion generacional (y las oposiciones entre tipos de estudiantes y
por género) como es el de Paul Willis Aprendiendo a trabajar. Como los
chicos de clase obrera consiguen trabajos de clase obrera.

En la actualidad, la condicién juvenil debe enfrentar el nuevo esce-
naric conviviendo con una sensacién de mayor incertidumbre, donde
riesgo e inseguridad aparecen como formas diferentes de gestionaria,
sensaciones que se profundizaron durante la pandemia.

Entre los mltiples clivajes que organizan la relacion a nivel institu-
cional a partir del trabajo de campo que realizamos junto al equipo de
FLACSO durante el afio 2020 y 2021° hallamos que las criticas de las
y los jovenes se organizaron mas bien sobre la clave educativa que
en términos de oposiciones generacionalesEsto no implica negar que
efectivamente hubiera distintos posicionamientos gue enfrenten a las
generaciones, pero lo que pudimos reconstruir a partir de distintas inves-
tigaciones realizadas durante ese afio es que predominaban las quejas
sobre qué hicieron o no las y los profesores.

El tipo de vinculo construido con sus docentes (con quiénes, cuan-
do, cémo, con qué intensidad) emerge como un aspecto central que
reconfigura su percepcién acerca de como fue [a escolarizacién durante

5. Me refiero al Proyecto PICT “Tiempeo de definiciones PICT “Tiempe de definiciones.
Experiencia educativa, ciudadania y cultura digital en la escuela secundaria y la educacion
superior” gracias al financiamiento de la Agencia Nacional de Investigaciones Cientificas.
En ese ambito participa un grupo de colegas que nuiren estas reflexiones. Se trata de
Sebastian Fuentes, Joaquin Linne, Lucia Litichever, Denise Fridman, Luisa Vecino, Lucila
Dallaglio, Andrés Santos Sharpe, Estefania Otero, Jaime Piracén, Patricia Salti, Mariela
Hemandez, Gabriel Quinzani y Matias Manelli.
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la pandemia o, mejor dicho, los meses de mayor asilamiento. En fun-
cion de estos aspectos resignifican la sensacién de acompafiamiento
y presencia o incrementa el malestar. Estas cuestiones también fueron
constatables en una investigacion gue realizamos con Victoria Seca y
Valentina Arce Castello para el Proyecto Diversificacién de la estructura
de la escuela secundaria y segmentacion educativa en América Latina”
de CEPAL-IIPE UNESCO Buenos Aires y UNICEF-LACRO bajo la coor-
dinacion de Felicitas Acosta hallamos que las criticas estudiantiles se
organizaron en funcién de cuatro aspectos: a) la demora en el contacio
inicial, .b).tiempo de_organizacion, c) tipo de actividades,-d) aspectos
pedagégicos. Estos aspectos repercuten de manera distinta por sec-
tores sociales y tipo de institucién al que asisten, incrementandose las
capacidades diferencias (en términos de conectividad y dispositivos}),
pero también en signos del desgano y la desmotivacion, cansancio v
resentimiento del vinculo con sus profesores.

Cuando nos adentramos en sus percepciones sobre |la forma que
adquirid la continuidad educativa, las criticas estudiantiles refieren no
s6lo a la demora en informar las nuevas dinamicas sino la delimitacion
temporal que marcan, donde las dinamicas se dividen entre una primera
mitad del afio mas desorganizada y un incremento de actividades luego
de las vacaciones de invierno.

En segundo lugar, los comentarios se dirigen a sefialar sobre carga
de trabajos practicos, sin explicacién alguna. Esto les produce la sen-
sacidon de tener que “arreglarselas solos” o “como puedan”. Sus refe-
rencias a los aspectos pedagogicos sefialan la escasa capacidad en el
uso de nuevas tecnologias por parte de sus docentes, la ausencia de
explicaciones de las actividades a realizar y las dificultades para soste-
ner las actividades practicas propias de la especialidad (en el caso de
escuelas técnicas). Estos aspectos mellan la relacion con los docentes
que, como sefialan algunos estudiantes “parece que no se dan cuenta
de que queremos tener clases” (Estudiante varon, CABA).

En tercer lugar, aparece una clara distincién entre instituciones de
gestién privada y estatales, asi como entre docentes y propuestas edu-
cativas que venian desarrollando trabajos especificos con las tecnolo- -
gias. Es decir que existe un punto de partida diferencial en relacién a
encontrarse habituados a trabajar con la tecnologia y combinar distintas
plataformas. En varias instituciones -por lo general las privadas donde
asisten sectores medios y altos- la estrategia pareci6 privilegiar el inten-
to por sostener una idea similar a la presencial. Los relatos senalan que
durante la primera mitad del afio mantuvieron el mismo horario que en
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la presencialidad y que eran evaluados con regularidad. A su vez, estos
establecimientos son las que de manera mas rapida lograron adaptarse
a la nueva situacioén, en parte porque contaban con campus virtuales o
ya realizaban actividades compartidas a través de plataformas digitales.
Sin embargo, las estrategias pedagdgicas también tienen algunos as-
pectos que se cuestionan por el cansancio que demanda la virtualidad.
En la segunda mitad del afio, debido al agotamiento que sentian de pa-
sar tantas horas frente a las pantallas, disminuyeron los horarios de las
actividades sincronicas y también lo hizo la cantidad de evaluaciones.
La exigencia de “estar conectada todo el tiempo” provoca, como cuenta
una estudiante mujer de zona norte del Gran Buenos Aires que se sienta
“drenada de energia. Me cansa un montén estar tanto tiempo frente a
la pantalia”.

En lineas generales, y mas alla de diferencias ya sefialadas en las
escuelas de gestién estatal (dependientes de cada jurisdiccion o de las
universidades nacionales) predomina una sensacion de que todo “de-
pende” de cada profesor/a. Entre sus respuestas encontramos a quie-
nes reclaman que sus docentes no quieren darles clases, otros que solo
dan teérico y no explican y en algunos casos, los menos, que tienen un
dialogo més fluido y en sus clases emplean diversas estrategias que ies
ayuda a comprender los temas. De esta actitud docente depende, a su
vez, la “dificultad” de las actividades.

¢ Qué hicieron las y los profesores? Tal como muchos y muchas pro-
fesores han comprobado durante los afios 2020 y 2021 -y no sabemos
por cuantos mas- este aspecto que era parte de su trabajo se reconfigu-
ré: el tiempo de preparacién de clases, el tiempo en aula -en el formato
que fuera-, el tiempo de contacto con una u otra “burbuja’, el tiempo para
cada quien, el tiempo de su vida cotidiana, el tiempo administrativo.®

Esta coyuntura reactualiza el clasico trabajo de Hargreaves (1998)
sobre el tiempo como estructurador del trabajo docente. No quisiéramos
extendernos de mas en este recorrido, pero estos textos ponen sobre el
debate tensiones que se reactualizaron como la colonizacién del trabajo
docente y las areas abiertas y cerradas.

6. Durante esos afios Twitter fue un fogan a cielo abierto donde docentes de distintos
lugares del pais compartieron textos, reflexiones, ideas. hitps:/Avww.memo.com.ar/opi-
nion/desafios-docentes-en-10-escenarios-de-la-escuela-2021/ de Federico del Carpio o el
portal https:/Awww.gloriayloor.com/ con textos de Viviana Postay o Manuel Becera, entre
tantos/as otros/as.
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En un trabajo que analiza la continuidad educativa en la Provincia de
Buenos Aires Dabegnino, Freytes Frey y Meo (2021), cruzando secto-
res socioecondmicos, tipos de gestién, usos previos de TIC y la misma
percepcion docente sobre el prestigio de la escuela donde dan clases
encuentran diferencias en las estrategias pedagdgicas en tanto: “el uso
de Whatsapp se destacaba entre docentes de escuelas estatales (70%),
con menor prestigio (63%), con alumnado de NSE bajo (69%) ¥ que no
disponian de plataforma digital antes del ASPO (66% entre docentes
de escuelas con plataforma y promocién del uso pedagégico de TIC y
56% en las que tenian plataforma, pero no usaban pedagdgicamentelas
TIC antes del ASPO)" Dabegnino, Freytes Frey y Meo (2021: 36). Las
cuestiones consideradas por las autoras son claves para pensar tanto
los puntos de partida como las adecuaciones docentes vy, a futuro, las
demandas y necesidades de formacién docente y caracteristicas de la
propuesta educativa. Por su parte, Dussel también destacé las diferen-
cias en cuanto a lo que cada plataforma permite, en tanto WhatsApp
implica un contacto cotidiano, pero dificulta secuencias pedagdgicas u
organizar intercambios mientras que las plataformas de encuentro sin-
cronico como Zoom y GoogleMeet ordenan [as interacciones “lo que
dirige la atencidén hacia un mismo texto, pero requieren banda arnicha y
pantallas m&s grandes que la del celular” (Dussel, 2021; 293).

Mas recientemente, a partir de los regresos parciales, o completos,
a la presencialidad enfrentamos al enorme desafio de retomar las diné-
micas de sociabilidad, el encuentro con otros sin temor, 1a potencia dei
intercambio en las escuelas, asi como la recuperacién de un sentido de
pertenencia y de pasion por lo que sucede en esos ambitos.

Durante el afio 2020 con el equipo de investigacién de FLACSO que
ya mencioné aplicamos una encuesta a estudiantes del nivel secundario
de CABA. El 80% de quienes pariciparon sefialé que quiere gque la es-
cuela vuelva a ser como antes, un porcentaje similar sefiala que apren-
dieron menos que antes y un 70% dice que lo que mas extrand fue a sus
amigos/as. Se afiora el “estar ahi” e incluso los “tiempos muertos” entre
clase y clase que a veces servia como momento de sociabilidad (jugar a
las cartas, como en el siguiente relato) o de evitar el tiempo productivo
constante:

Yo extrafio supongo que el tiempo muerto, es lo que mas extrafio.
Como que no hay tiempo muerto en el Meet, siempre tenés que estar
haciendo medio algo, porque si no, no estas en Meet, estas haciendo
otra cosa. (...} En el aula antes estabas intentando matar tiempo hasta
que empiece la clase, qué sé yo, a la gente se le ocurre cualquier cosa,
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no sé, para pavear, un juego de cartas, cualquier pavada para matar
tiempo. El tiempo muerto, si. Es como el teatro, solo estan las partes
interesantes; yo quiero las partes aburridas también, no sé. (Estudiante
varén, gestion privada, CABA).

Cierre
Futuro y una agenda de desafios

Por momentos pareciera que la pandemia nos hizo amar la escuela
del pasado. Incluso aquellos sectores que mas promovian la virtualiza-
cion de la educacion y la incorporacién de las nuevas tecnologias recla-
maron de manera ampulosa la “presencialidad”. Sin embargo, las luces
llamativas muchas veces enceguecen. Estamos ante la oportunidad de
pensar la agenda de los desafios que enfrenta el sistema educativo en
general, y la escuela secundaria en particular.

Un primer desafio se vincula con el debate sobre cémo afrontar las
diferencias que se convierten en desigualdades. Esto implica poner en
discusion la tension entre la enunciacién de 1a universalidad y la persis-
tencia de procedimientos que dificultan el pasaje de afio, o un régimen
de asistencias imposible de cumplir para adolescentes embarazadas o
madres/padres o a cargo del trabajo doméstico o para quienes realizan
changas. Una pregunta central es si no es tiempo de priorizar a los gru-
pos mas desaventajadas, aquelios que se desconectaron del sistema
educativo. Esto implicaria mas docentes, talleristas, tutorias, trabajo en
grupos reducidos, desarrollo de materiales; un bagaje amplio de pro-
puestas pedagégicas y de acompaiiamiento de trayectorias que requie-
ren, indudablemente, mas presupuesto.

La pandemia alterd la temporalidad, el tiempo y el espacio escolar.
Afecté también, la gradualidad, como sefiala Flavia Terigi (2010). Da
también una oportunidad no ya de pensar el formato escolar sino en
otros modos de transmision, de ensefianza y aprendizaje, de estar con
otros, de modelos hibridos y con mas encuentros entre diferentes. La
pandemia, aln en los regresos parciales o totales, alter6 también las
mdneras en que se interrelaciona la temporalidad escolar y los ritmos
juveniles. Estas dinamicas se expresaban en distintas tensiones tanto
a la circulacién por los espacios, el uso del tiempo, los sentidos sobre
la escuela secundaria o el modo en que aduitos y jévenes se vinculan.

En octubre de 2021, junto a Roxana Perazza, organizamos un con-
versatorio con la intencion de aportar reflexiones para el capitulo de
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un libro. Lo llamamos La escuela secundaria ante cambios e incerti-
dumbres y participaron dos estudiantes, tres directoras de instituciones
educativas de distintos lugares del pais -Sandra Bembo, directora de Ia
Escuela EESO N° 432 de Rosario, Griselda Galarza vice directora de
Escuela EMEM de CABA, Carla Fodor, directora de la Escuela Secunda-
ria N° 24 “Argentino Valle” de Isla Maciel, Avellaneda en la Provincia de
Buenos Aires - y dos personas con trayectoria académica y en la gestién
eglucativa como Pablo Vommaro (HGG-UBA/CONICET — CLACSOQ) y
Diego Gurvich (Centro de Estudios en Politicas Sociales+y Educativas).
El didlogo tocé varias aristas, pero para.cefrar-este apartado quisiera
presentar dos ideas planteadas por Julieta y Camilo, estudiantes de una
e:_scueia secundaria de Rosario (Santa Fe) y Moreno (Prov. de Buenos
Aires) que condensan parte de los desafios que enfrenta la escueta se-
cundaria, pensando desde la perspectiva de jovenes que transitan coti-
dianamente las instituciones.

Cuando les preguntamos por el vinculo con sus profesores/as y el
tipo de clases que les gustan, dicho de otra manera, cuando este vinculo
se transforma en una experiencia de experiencia significativa enfatiza-
ron en la disrupcién del tiempo y espacio escolar y en la posibilidad de!
intercambio. Leamos qué respondieron:

Una profesora decidié tener la clase en el patio, al aire libre, en una
ronda con todos y que después discutamos al respecto. Y me parece
que eso hizo la clase por ahi mucho mas interesante. Creo que desde
que se partit del espacio, desde esa decisién de hacerlo en otro lado, de
una forma diferente la clase, ya hizo también que nosotros o al menos yo
me senti mucho mas cémodo que estando sentado en una silla dentro
del saldn.

Lo méas importante es cuando se genera un intercambio entre todos,
las clases mas valiosas son en las que existen los debates. Cuando el
profesor esta mas suelto, es mas informal a la hora de dar la clase, para
mi eso es lo que mejora y es cuando tlama la atencién del alumno.

Por supuesto que para que estas ideas circulen deben darse las con-
diciones adecuadas de infraestructura, insistir en proyectos que abor-
den instancias significativas de la manera de transmitir contenidos, re-
cursos para equipos, tutorias, mejores condiciones de trabajo docente,
dispositivos y |a tecnologia adecuada, entre otras cuestiones, pero esos
esfuerzos presupuestarios y en formacion deben a la vez estar acompa-
ﬁadoI por esos otros modos de ensefiar y compartir el tiempo y espacio
escolar.
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En un texto reciente Martuccelli (2021) preguntandose qué tan indis-
pensable es la co-presencialidad en la educacién destaca que esta se
caractenriza, a diferencia de la medicina donde ocurre lo opuesto, por su
baja complejidad técnica y su alta complejidad relacional. Quizas se tra-
te, entre otras cuestiones, de pensar espacios educativos donde superar
esa atencion flotante con constantes interrupciones (Dussel, 2020) que
dificulta la conversacién.

Auln es muy reciente para pensar la pandemia y post pandemia y
desconocemos la dinamica que terminard predominando. Fuera cuat
fuese, la escuela secundaria enfrentara la dificil tarea de reconfigurar
los vinculos inter e intrageneracionales después de meses de temores
y poco contacto con quienes estan mas alejados de nuestros circulos
cercanos, lo contrario a lo que se espera de la vida urbana. Los desa-
fios parecen muchos, quizas podamos comenzar por intentar hacer del
tiempao escolar uno que valga la pena mientras imaginamos igualdades
por venir.
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CAPITULO S

Vidas juveniles populares en pandemia:
entre “aca la cuarentena no existe"
y "el dia esta imposible’

Candeja Barriach, Mariana Chaves y Camila Trebucq

A Lucas Gonzalez, por justicia

Introduccion

La remanida frase: la pandemia nos pasé a todes' pero no de la mis-
ma manera, creemos que no pierde eficacia para iniciar nuestro texto
y sumarnos al breve -pero prolifico- camino de dar cuenta de la expe-
riencia atravesada. Los diferentes sectores sociales se enfrentaron a lo
inédito. No solo por tratarse de un virus nuevo con gran poder de dafio
letal, y para el cual la especie humana no tenia vacuna o cura, sino que
ademas tuvo forma globalizada, de alli su denominacién como pande-
mia por COVID-19. Esta nominacién técnica se hizo cotidiana, su repre-
sentacion grafica como pequefia particula redonda con protuberancias
de estilo “trompetita” se nos hizo visible, aunque jaméas podremos verlo
a simple vista.

Esta incertidumbre de lo inasible, se sumo a la caracterizacion que
ya veniamos realizando con esa palabra para la vida cotidiana de mu-
ches en un capitalismo feroz, donde ya ni se cuidan las apariencias para
dgcir a boca de jarro que no entramos todes en condiciones de vida
dignas. Como diria De Souza Santos (2007), veamos las ausencias, ha-

1. Dando lugar a la perspectiva de género y la disputa polftica por el recanocimiento de las
diversidades y disidencias, en este capitulo utilizaremos mayormente 1a e, pero a veces
recordaremos la a y la o como generalidad, © en singular las colocaremos para nombrar
mujeres o varones.



