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Edicidn digital: Objetivos de la revista digital de Educacion:

e Conformar un espacio de atraccidon sobre la problemdtica de la educacién en
general y de la formaciéon docente en particular, que convoque a distintos actores
vinculados e interesados en la tematica.

e Contribuir en la divulgacidn de experiencias sobre la practica profesional del
docente para que sean conocidas, reconocidas y estimulen otras buenas practicas
profesionales.

e Estimular la reflexion sobre la educaciéon y en particular sobre la formacién
docente.

e Ser un canal de conocimiento del pensamiento y reflexion de los profesionales de
la educacion.
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LA PUNA JUJENA COMO ESCENARIO PARA LA REFLEXION DE
LA FORMACION DOCENTE: UN ENCUENTRO ENTRE SABERES Y
CULTURAS.

Puca Orazabal, Griselda (UNJu-CONICET) gribal288@yahoo.com.ar
Resumen

La presente experiencia corresponde a un trabajo de investigacion donde se
abordo sobre las practicas docentes que construyen y reconstruyen los docentes que se
encuentran en escuelas rurales de Nivel Medio de la puna de Jujuy.

Si bien el objetivo inicial fue el de comprender como los docentes ensefiaban
en estos contextos rurales e indagar sobre las estrategias de ensefianza que proponian a
sus educandos pero también subyacieron categorias esenciales que tienen que ver con la
formacion inicial de los docentes, es decir que entraron a jugar otros aspectos que no
solo tuvieron que ver con lo eminentemente pedagogico y didactico (existen otras
dimensiones que influencian de manera ingente)

A su vez esta instancia permitid relevar informacion para conocer sobre el
estado de abordaje desde la modalidad educacion rural que sostiene la legislacion

vigente.

Palabras Claves: Educacion Rural — Formaciéon Docente Inicial- Puna Jujefa -
Cultura

Introduccion

Esta experiencia que se llevoa cabo entre los afios 2011-2014, se abord6 en
primer lugar, porque fueron los mismos docentes quienes solicitaron que no sélo se
realice un estudio desde lo pedagdgico en dichas zonas, sino también que sus propias

experiencias y necesidades sean compartidas con los formadores de formadores.

En segundo lugar,porque se tuvo la oportunidad de recorrer alguna de
estasescuelas cuando se realizaronactividades de campo para catedras de la carrera
ciencias de la educacion, y en dialogo con sus docentes se pudo percibir dificultades
respecto a las maneras de ensefiar pero fundamentalmente sobre todo el escaso bagaje

de conocimientos proveido por los Institutos de Educacion Superior.
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Desarrollo

Una vez realizado el recorrido por la puna de Jujuy, de dialogar con docentes
de distintas disciplinas se formularon algunas preguntas que direccionaron la
investigacion: ¢De que forma los docentes de la puna de Jujuy construyen sus practicas
docentes? ¢Cuales las sostienen epistemologicamente? ;Condiciona la ruralidad de la

puna jujefia en la configuracion de dichas practicas? ¢De qué manera?

Se harad una breve resefia geografica sobre los lugares donde se realizd esta

experiencia:

e Departamento Yavi: Colegio Secundario N°17 ubicado en la localidad de
Pumahuasi. Limita al Norte con la Republica de Bolivia; al Este con la provincia de
Salta; al Sud con el departamento de Cochinoca y al Oeste con el departamento de
Santa Catalina

e Departamento Rinconada: Colegio Secundario N°12 ubicado en la localidad de
Mina Pirquitas.Limita al Norte con los departamentos de Santa Catalina y Yavi, al
Este con Yavi y Cochinoca, al Sur con Cochinoca y Susques y al Oeste con las
Republicas de Bolivia y Chile.

e Departamento Cochinoca: Colegio Secundario N°11 ubicado en la localidad de
Tusaquillas.Limita al Norte con Yavi y Rinconada; al Sur con el departamento de
Tumbaya y la provincia de Salta; al Este con Humahuaca y Tumbaya y al Oeste con
los departamentos de Rinconada y Susques.

e Departamento Susques: Colegio Secundario N°18 ubicado en la localidad de
Coranzuli. Se encuentra situada en la region occidental de la provincia de Jujuy.Al
Norte, limita con Rinconada y Cochinoca; al Este, con el departamento de Cochinoca
y la provincia de Salta; al Sur, con la provincia de Salta y al Oeste, la Republica de
Chile.

e Departamento Santa Catalina: Colegio Secundario N°16 ubicado en la localidad
de Cieneguillas. Limita al Norte con la Republica de Bolivia; al sur con el
departamento de Rinconada; al Oeste, con la Republica de Bolivia; al Este, con el
departamento de Yavi y en parte con Bolivia.

El proceso de investigacién: La metodologia.
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El posicionamiento fue desde el Paradigma Interpretativo, se empled una
l6gica metodologica cualitativa, y el disefio de investigacion fue de tipo flexible.Se
considero que la Teoria Fundamentada de Glaser y Strauss permitiria acceder a éste tipo

de objeto: el fendmeno educativo.

La Teoria Fundamentada es una metodologia general para desarrollar teoria
que esta fundamentada en una recogida y andlisis sistematicos de datos. La teoria se
desarrolla durante la investigacion, y esto se realiza a través de una continua

interpelacion entre el analisis y la recogida de datos” (Rodriguez Goémez, 1996: 48)
Tiene tres componentes:

1) El Muestreo Tedrico: “es un proceso para recolectar datos y luego poder
generar teoria, el analista conjuntamente selecciona, codifica y analiza su
informacién y decide qué informacién escoger luego, y donde encontrarla para
desarrollar su teoria tal como surge. este proceso estd controlado por la teoria
emergente” (Glaser y Strauss, 1995) sostienen que “lo importante no es el nimero de
casos, sino la potencialidad de cada uno para ayudar al investigador a desarrollar una
mayor comprension teorica sobre el area que esta estudiando” (Rodriguez, 1996: 49)

Se han definido como unidades de andlisis a los docentes de Ciencias
Sociales (Historia y Geografia) de las escuelas de referencia y para iniciar el
muestreo tedrico se consideraron las escuelas de Nivel Medio de la puna jujefia
sobre tres criterios para la seleccion -en total son 21-:

a.  Que estén representadas escuelas (en total son 21) de cada Departamento
de la Puna por la construccién cultural- historico- territorial implicada que
atraviesan las unidades educativas.

b. Que sean escuelas de jornada completa por el mayor contacto y
exposicion de docentes con los alumnos y su vez con el investigador.

c. La conveniencia en relacion a la predisposicion de potenciales
informantes clave para participar de la investigacion a partir de tareas de
aproximacion a las instituciones educativas ya realizadas mediante tareas
exploratorias de campo, in situ.

2) El Método Comparativo Constante: “el investigador recoge, codifica y

analiza datos en forma simultanea, para generar teoria, es una tarea que se realiza de
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manera simultanea, y no se tiene como finalidad la verificacion de teorias sino
demostrar que las mismas sean plausibles. La cantidad de grupos a comparar son
infinitos, por tal se debe considerar el criterio tedrico a la hora de
seleccionarlos”(Soneira, 2006: 155). La comparacion de los grupos ofrece la
posibilidad de poder maximizar y minimizar las similitudes y diferencias de los
datos que han sido recogidos (Glaser y Strauss, 1995) La consecuencia de ello, es
que se necesitd trabajar con un minimo de dos escuelas para iniciar la comparacion
de la actividad de sus docentes.

3) El Paradigma de Codificacion (Strauss y Corbin, 1990) consiste en una
codificacion abierta de las entrevistas, los registros de observacion y la
documentacién para luego determinar, en un segundo paso, de codificacion axial,
qué cddigos se podrian subordinar como propiedades de otros que entonces
funcionardn como categorias para finalmente -una vez determinados cddigos y
categorias con sus propiedades- se asignara un orden de prioridad de las mismas en
relacién a como se conectan con el problema de investigacion (para dilucidarlo) lo
que constituye la codificacion selectiva.

Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas.

Observacion General, “permite obtener informacion sobre un fendémeno o
acontecimiento tal y como éste se produce, resulta un instrumento primordial para
acceder a aquellos sujetos que tienen dificultades para articular verbalmente sus
explicaciones, sentimientos o creencias, constituye un proceso deliberado y sistematico
que ha de ser orientado por una pregunta, propésito o problema” (Rodriguez, 1996: 149-
150).

Entrevista en Profundidad, “se trata de encuentros dirigidos hacia la
comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas,
experiencias o situaciones, tal como la expresan con sus propias palabras” (Taylor y
Bogdan, 1992: 101)

Analisis de documentacion: (planificaciones anuales) esta herramienta
proporciond andamiaje basico, puesto que influencia en la tarea del docente a la hora de
dictar su clase “la planificacion didéctica no es ya util sino indispensable para que el
maestro pueda sostener su intencionalidad didactica y no quedar reducido por ejemplo,

solo a lo que los alumnos puedan o deseen hacer” (Castillo, 2007:54)
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Puesto en marcha los componentes de la Teoria Fundamentada, a continuacién
se compartiran algunas producciones que emergieron, si bien no es la totalidad pero
para esta instancia se decidio seleccionarlas de acuerdo a un orden de jerérquico.

A. Carencia académica en la formacion docente inicial para desempefiarse
como educadores en escuelas rurales. Los docentes asumen que durante su proceso de
formacion inicial no existian espacios curriculares para trabajar con problematicas o
tematicas que ellos consideran actuales, donde pudieran pensarse en accion y
proyectarse como por ejemplo en la ruralidad, sumado a esto los docentes formadores

nos les proveian de insumo bibliogréfico.

Esta situacion posiblemente se generaria por las carencias de recursos
bibliogréaficos variados, de recursos materiales y la poca o nula propuesta de
intervenciones en escuelas rurales.Entran a jugar cuestiones de fondo relacionadas con
las politicas educativas, porque dependera de las subvenciones que se brinde desde el
Estado Provincial para generar salidas al “campo”, donde también se hallan escuelas de
nivel medio, ya que por ejemplo, s6lo se hace residencia en las ciudades y no en
escuelas rurales. Por consiguiente, se podria pensar situaciones que posibiliten a los
docentes encontrar en la Didéactica, criterios, pautas, metodologias que ayuden en el

quehacer educativo rural, en relacion a esta afirmacion:

“la docencia requiere de principios y criterios basicos de intervencion... que le posibiliten la
consecucion metddica de sus fines con los medios mas adecuados... Esta es la contribucion que debe
brindar la didactica, es decir, el campo de conocimientos que permite formular distintos criterios y
disefios metodoldgicos en la ensefianza para alcanzar, en forma concreta y practica, distintas intenciones
educativas” (Davini, 2009: 55-56)

El profesorado a través de los espacios pedagdgicos, tendrian que tratar
cuestiones que permitan abordajes puntuales en contextos especificos. Siendo la
Didactica fundamental para generar contribuciones, permitiendo formular distintos
criterios y disefios metodoldgicos en la ensefianza para alcanzar, en forma concreta y

practica, distintas intenciones educativas:

“...a la hora de programar actividades significativas...reconocemos que se trata de disefiar
aquellas que recuperen la implicacion, la emocion. La significatividad se construye al entender los
conocimientos en una trama de relaciones o vinculos, tal como se presentan en el mundo cientifico y en el
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acontecer cotidiano... Podemos integrar conocimientos, experiencias, lo que acontece fuera de la escuela,
los intereses sociales y personales.” (Litwin, 2008:75-76)

Cuando el docente se desempefia en contextos rurales, no solo se pone en juego
lo eminentemente pedagdgico y didactico, sino que se encuentra atravesada por otras
dimensiones, “las estrategias didacticas que elabora un docente tienen que ver con
multiples dimensiones (sociales, culturales, econdmicas y geogréaficas), y entre ellas

menciona la importancia de la formacion de los docentes” (Laura, 2007)

B.La confianza como puente principal para la ensefianza en contextos
rurales.En conjunto, los docentes aseveran que lo primero que un docente que se
introduce en las escuelas rurales, deberia hacer antes de proponer una clase, es la
busqueda de la confianza de los estudiantes para lo cual pueden implementarse diversas
estrategias, por este motivo no se podra llevar adelante la practica pedagodgica en la
medida en que no se configuren dichas “pre” estrategias para romper con eso que los
docentes determinan como “barrera”, para posteriormente lograr la comunicacion entre
el educador y el educando.EIl alumno de la ruralidad presenta caracteristicas que le son

propias, la timidez y la desconfianza (rasgos fuertemente marcados)

Esto tendria que ver con la adaptacion del docente al contexto rural, adaptarse a
distintas situaciones que son parte del cotidiano de quienes viven en los mencionados
lugares por ejemplo practicas ancestrales y que hacen a la identidad de los estudiantes.
Por lo cual “se propone la implementacion de estrategias didacticas para desarrollar la

construccion de significados de la identidad cultural en escuelas rurales” (Matheus,

2007)

Se podrian pensar “pre” estrategias para suscitar en los alumnos la confianza,
para luego trabajar con la timidez de esa forma llevar adelante la ensefianza, tal y como
expusieron en su totalidad los docentes es decir, buscar “maneras de llegar a los
alumnos” y posibilitar la confianza antes que la ensefianza de la disciplina, de no iniciar
y consolidar esa busqueda, los educandos s6lo seran depositarios de contenidos, sin que
resulten éstos significativos“intentar sobreponer a ellos-estudiantes rurales- otra forma
de pensar, ya sea nuestro lenguaje, nuestra estructura y nuestra manera de actuar,
despierta una reaccion natural es decir, una reaccion de defensa ante el “invasor” que

amenaza romper su equilibrio interno” (Freire, 2007: 32)
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Los modos mas permanente de pensar, sentir y actuar se desarrollan en el aula
y en la escuela, y por supuesto también en la vida fuera del aula es decir, la vida
extraescolar, a lo largo de un prolongado proceso de socializacion, de inmersién en y de
aprendizaje de la cultura de la escuela “...en el proceso de aprendizaje,solo aprende
verdaderamente, aquel que se apropia de lo aprendido, transformandolo en
aprehendido...reinventarlo: aquel que es capaz de aplicar lo aprendido-aprehendido, a

las situaciones existenciales concretas”(Freire, 2007: 11)

En efecto«...es imprescindible garantizar los medios para que los docentes los

conozcan, los incorporen y puedan transmitirlos...los contenidos aportados por las ciencias deben
ser transformados en contenidos curriculares, y la escuela debe definir los recortes y enfoques que
debe tomar para ensefiar, teniendo en cuenta tanto los objetivos ideoldgicos, que persigue como

criterios epistemolégicos y psicolégicos” (Aisenberg, 1997: 97)

C. Importancia de la Contextualizacion de contenidos a ensefiar.Los docentes
sostuvieron que el contexto tiene que ver con lo cercano, con aquello que se tiene en el
lugar, para lo cual se puede trabajar con la historia del pueblo, pero esto no quiere decir
que se deje de lado lo “global”. Sefialaron el valor de esa contextualizacion porque se
debe partir primero del lugar de origen, de lo que el alumno conoce o tiene a
disposicion, se afirma que el docente debe pensar la clase y actividades en funcion de

sus recursos naturales, de sus historias de vida, del contexto en si.

Seria imposible llegar a una verdadera compresion y significatividad de los
contenidos desarrollados si no se logra esta relacion, y ain menos teniendo en cuenta
que al tratarse de pueblos rurales y que en muchos de los casos hay alumnos que ni
siquiera tuvieron la posibilidad de conocer lugares méas poblados y cercanos como por
ejemplo Abra Pampa o La Quiaca, entonces surge como necesidad partir del contexto,
de lo cercano. Igualmente esto no significa limitar al alumno sino que lo local sea
simplemente un punto de partida “el docente a la hora de disefar estrategias validas de
ensefianza, deberd investigar en la accion, sobre la forma particular de aprender su sus
alumnos, teniendo en cuenta siempre, el contexto, el cual permitird intercambiar

experiencias y pareceres” (NaldaNavaridas, 1998).

Se pueden hacer las siguientes lecturas de practicas contextualizadas in situ:
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A los profesores les interesa que sepan y apropien del legado cultural, lo que
dejaron y lo que se sigue rememorando. Por ejemplo: Todo Santo y elaboracion
de ofrendas en mesas esperando que los difuntos bajen a consumir su esencia,
este ritual se relaciona con Egipto, porque ellos también creian en la vida
después de la muerte, ellos veneraban a sus muertos (en este ejemplo se nota
como se trabaja comparando).

Desarrollar la Historia local, esto no es facil porque no se posee material tedrico
0 documentos que den cuenta acerca de la historia del lugar, pero si hay
arqueologos que estan trabajando con esa parte de la historia, teniendo en cuenta
la parte cultural, las costumbres, pero ademéas los mismos alumnos recolectan
esa informacion a través de entrevistas a sus familias, 0 a la gente que vive mas
afios en el pueblo;

No ignorar terminologias propias, (ejemplo de clases observadas) de pronto uno
las busca en el diccionario y no las encuentra, en el segundo trimestre se
desarroll6 en primer afio los cazadores y recolectores de la puna jujefia, los
alumnos al leer los textos que tenian terminologia familiar, de leer como se
alimentaban desde los hombres cazadores- recolectores, que recolectaban la
pasacana, el airampo, entre otros, los alumnos si conocen las terminologias
mencionadas, entonces entienden mejor el texto. También aparecen ciertas
terminologias que siguen utilizando en el lenguaje cotidiano de la familia por
ejemplo estancia, charque, chalona, etc.

Al trabajar con ‘“Pueblos Agricultores en la Puna”, para contextualizar la
ensefianza y para no decir que la historia fue “alla” que no tiene nada que ver
con nuestro presente, sino que mucho es practica de nuestros antepasados. Los
alumnos debian traer los nombres de los lugares, los apellidos de las personas,
luego se selecciono aquellos apellidos y nombres de los cuales la docente tenia
conocimiento del origen, por ejemplo origen quechua, origen de los cochinocas,
casabindos y otros propiamente de origen espafiol. Esto eso les llamo la
atencion, escribiendo los apellidos y al lado el origen, con los que conocia por
supuesto, actividad que colabord para trabajar los diez mil afios de la Puna.
Ubicacion en el mapa de Jujuy de los diferentes sitios arqueologicos, que los
alumnos de la ruralidad conocen como antigales donde vivian los antiguos, se

partio de aquellos antigalesdel lugar, generando asombro en los estudiantes,
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puesto que son conocedores de los mismos pero no le brindaban importancia,

por ejemplo alumnos que vienen del antigal de Yoscaba, de Calaoyo.

En ocasiones los docentes tenian que encaminar sus clases por diferentes
motivos, por ejemplo, cantidad de alumnos, condiciones climéticas, corte de luz, fuertes

vientos, etc.- durante su desarrollo para determinados propdsitos.

Para contextualizar los contenidos se debe tener en cuenta la cultura, sus
significados, sus palabras, etc., “cl sentido del trabajo, de los saberes, de las situaciones
y de los aprendizajes, se construye considerando los valores y las representaciones de
una cultura, dicha construccion se produce en una situacion determinada a través de las
interacciones y los intercambios” (Perrenoud, 2010: 24-27). Es decir, que es de suma
importancia “...la significacion del docente respecto al contexto rural, lo cual y

atendiendo a este contexto surgen propuestas innovadoras” (Cordero, 2005)
Apreciaciones Finales

Este trabajo de investigacion también tuvo como finalidad la de poder ayudar a
los profesores que se desenvuelven en contextos rurales a pensar y re-pensar su propia
realidad educativa, en tres ambitos: 1) En la comprension y significado de su formacion
docente inicial 2) en la consolidacion de practicas contextualizadas; 3) en la formacién
docente continua.

Me detendré en el punto 3. Comprender lo que sucedi6 en las aulas durante la
ensefianza y fundamentalmente acerca de la formacion docente inicial, permitio
reflexionar sobre ésta y su necesaria continuidad puesto que los cuatro afios que tenian
los profesores como base no fueron (en el decir del colectivo docente) suficientes en
relacion a practicas en escuelas con caracteristicas tan singulares, sino que sélo proveyé
algunas herramientas tedricas para abordajes en escuelas en zonas urbanas o
periurbanas.

Considero que esta investigacion plasmo las voces de los docentes y que éstas
sean transmitidas a los formadores de formadores dando una especie de “llamado de
atencion” si se quiere, y para tener en cuenta porque por diversos motivos en Jujuy los

egresados no obtienen fuentes laborales en escuelas cercanas, por tal deben aceptar
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desplazarse hasta estos lugares alejados, desprovisto de material que le permita actuar in

situ.

Los interrogantes que surgieron en el desarrollo del trabajo: ¢Es posible crear
una Didactica que provea criterios, principios, conceptos significativos, entre otros, para
la ensefianza en escuelas que se hallan en la ruralidad?;Seria viable generar un espacio
curricular en los planes de estudio de las diversas carreras de los Institutos de
Formacion Docente, que contemple especificamente el proceso de ensefianza y

aprendizaje en un ambito rural?
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