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RESUMEN

Esta contribucion es un analisis de historia de la educacion en el que se pondra en dialogo la Encuesta
Nacional de Folklore de 1921, las concepciones educacionales de los afios 20 y —en particular— los
modelos culturales en pugna en relacion con la interpelacion politico-pedagdgica producida en el
magisterio argentino. Desde la perspectiva de la historia educacional, la década de 1920 es un momento
marcado por el declive de las corrientes positivistas y el despliegue del espiritualismo. En ese marco,
el Consejo Nacional de Educacion instruyd a maestras y maestros de las escuelas de todo el pais para
que recogieran los elementos folkloricos que encontraran en sus comunidades: creencias y costumbres,
narraciones y leyendas, arte popular y ciencia, con el fin de conocer y prescribir sobre “el espiritu
del pueblo”. El clima cultural y social de entreguerras fue un terreno propicio para la revision de los
preceptos mas racionalistas instalados por el liberalismo decimononico y favorecié la inclusion de
formas de conocimiento vinculadas a la espiritualidad y la sensibilidad, mas alla de la preeminencia
de la razon. Asi, distintas perspectivas generaron interlocuciones divergentes hacia el trabajo docente.
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ABSTRACT

This contribution analyzes the history of education, specifically focusing on the educational debates
of the 1920s and the conflicting cultural models in relation to the political and pedagogical challenges
faced by the Argentine teaching profession. During this period, the decline of positivist currents and the
rise of spiritualism marked the educational landscape. In this context, the National Council of Education
instructed teachers from schools across the country to collect folkloric elements from their communities,
including beliefs, customs, stories, legends, popular art, and science. The aim was to understand and
prescribe knowledge about “the spirit of the people”. The cultural and social climate of the interwar
period provided fertile ground for reevaluating the rationalist precepts established by nineteenth-century
liberalism and embracing forms of knowledge associated with spirituality and sensibility, beyond the
dominance of reason. As a result, different perspectives emerged, leading to divergent dialogues within
the teaching profession.
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INTRODUCCION

La década de los afios 20 fue poderosa en la
configuracion de movimientos de vanguardia
estética y politica que pusieron de relieve los
debates sobre la libertad y el cambio social (Sarlo,
2007). Asi, los comienzos del siglo XX argentino
fueron una época de revision del canon liberal
que habia hegemonizado la vida social en el siglo
XIX. Se tratdo de un momento de ideas némadas,
en el que todo cambiaba o se despedia de lo
que era. Probablemente la juventud de América
Latina no se habia hecho tan evidente hasta que
la vieja Europa sinti6 el sintoma de agotamiento,
como consecuencia de la Primera Guerra Mundial
(Funes, 2006).

Se trataba entonces de un proceso de revision
y renovacién vinculado fundamentalmente a
la idea de crisis, la modernidad, el papel de
los intelectuales y la politica, la nacion, el
antiimperialismo, los proyectos de transformacion
social, la interpelacion de las clases subalternas
en términos de clase, etnia y/o edad (obreros,
campesinos, jovenes); en suma, la idea de la cultura
como portadora de valores emancipados (Funes,
2006). En el terreno educacional, ello supuso abrir
camino a otros modos de conocer —mas alla del
paradigma racionalista— bajo la influencia de la
revision estética de ese periodo que se abre tras el
fin de la Primera Guerra Mundial. En la perspectiva
conceptual de este trabajo la estética es entendida
como un sistema de apreciaciones que convierte
el mundo sensorial de los sujetos en determinadas
sensibilidades, a través de juicios de valor (Pineau,
Serra & Southwell, 2018).

Asimismo, la idea de nacion estaba en revision,
cuestionamiento y renovacion, produciendo
otras construcciones e interpelaciones. Todo ello
producia un clima cultural especialmente prolifico
para la experimentacion pedagogica. El sistema
educativo se constituyd desde sus origenes en
un dispositivo homogeneizador de
estéticos, reproduciéndolos masivamente a través
de la institucionalizacion de practicas, discursos,
costumbres, saberes y valores a los que se le
asigno valor universal. Esta perspectiva implica
entender que todo proyecto politico, como los
que conforman los procesos de escolarizacion,

sentidos

entrafian necesariamente proyectos estéticos, que
tendieron al estimulo de identidades colectivas.
En este articulo, nos centraremos en explorar
algunos de estos debates educativos, a partir de la
recuperacion de la Encuesta Nacional de Folklore
o Encuesta del Magisterio realizada en 1921 y
cuyos resultados fueron recogidos en la coleccion
que ha sido ya presentada en el volumen que
integra este articulo. Nos centraremos en cOmo
fue interpretada esa iniciativa de recoleccion de
elementos folkloricos, encargada a un magisterio
formado en el ideario liberal de adhesion a los
valores europeos y desinterés por lo nativo.

Este texto se inscribe dentro de la investigacion
historico-educativa sobre estéticas y sensibilidades
que ha tenido un desarrollo creciente en las ultimas
décadas (Sobe, 2012; Rosenwein, 2010; Pineau,
2014; Pineau, Serra & Southwell, 2018, Munakata
& Braghini, 2021). Se trata de una perspectiva
conceptual que avanza en indagaciones de grandes
y clasicos interrogantes sobre la construccion
educacional dominante y la produccion de
subjetividades. Para ello, trabaja en la revision de
diversos artefactos culturales educativos (revistas
pedagobgicas, programas radiales o producciones
filmicas  escolares, encuestas, materiales
curriculares y didacticos de circulacion, etc.) como
corpus para revisar y comprender la apelacion que
desde diferentes registros del discurso pedagogico
y politico se fue configurando en la formacion
de determinadas sensibilidades. Claramente, la
escuela no solo contribuy6 a la consolidacion de
una estética especial colectiva a través de diversos
mecanismos y practicas, sino que se constituyo
como uno de los principales dispositivos de
produccion y reproduccion de sentidos sobre lo
estético en la sociedad argentina del siglo XX. Es
preciso aclarar asimismo que no se trata de una
produccién “encerrada’” en la escuela, sino que se
encuentra enmarcada en complejas imbricaciones
entre sociedad e institucion, ambas productoras
de significaciones y modeladoras del canon
cultural. En el terreno educacional, el sujeto
incorpora interpelaciones (Laclau, 1993) sobre
la base de contenidos valorativos, conductuales,
conceptuales, etc., que modifican su practica
cotidiana en términos de una reafirmacién mas
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fundamentada. Es decir, que a partir de modelos
de identificacion propuestos desde algiin discurso
especifico  (religioso,
comunicacién masiva), el sujeto se reconoce en

familiar, escolar, de
dicho modelo, se siente aludido o se sit@ia en ser
eso que se le propone. Pero es importante entender
que no se trata de una aceptacion voluntaria,
racional, sino un proceso de inscripcion, de auto-
reconocimiento en un discurso y de auto-situarse
en él.

Mencionaré¢ brevemente la nociéon de discurso
que estoy poniendo en juego. Por discurso no
entendemos solo aquello que refiere a lo escrito
a lo hablado, no se trata de una concepcion
estrictamente lingliistica, sino que el discurso
y lo social son términos que se superponen,
porque cualquier tipo de acto social es un acto de
produccion de sentido, dado que estd enmarcado en
logicas de significados —en sentidos compartidos—
que estructuran la vida social. Se puede afirmar, de
manera sintética, que vivimos en universos que son
unificados, a través de una serie de actos de sentido
(Laclau & Mouffe, 1985). De la misma manera
que —por ejemplo— hablamos el idioma que nos
pertenece sin necesidad de explicitar su gramatica,
la que —sin embargo— estamos aplicando, nuestra
vida se desarrolla en una serie de configuraciones
de sentido que tienen una estructura de la que no
somos necesariamente conscientes. Ese conjunto
de normas que estructuran en este sentido la vida
social es a lo que nos referimos como discurso
(Laclau & Mouffe, 1985). La tarea de un analista
de discurso es —de la misma manera que un
lingiiista trata de reconstruir la gramatica de una
lengua—, reconstruir esa forma, esa secuencia de
sentido basico, a través de la cual, lo social se va
configurando. Asi, la accion pasa a ser observada
como una estructuracion de un cierto campo de
sentido que preexiste.

Por todo ello, esta investigacion sigue un
método historico-hermenéutico. El procedimiento
metodologico con estas fuentes presenta cuatro
momentos: 1. Localizacion y ubicacion de
fuentes documentales: elaboraciéon de inventario
de posibles archivos a consultar, instituciones a
las que pertenecen, formas de clasificacion que
comportan y requisitos de acceso. 2. Prelectura de

registros: primera exploracion de los documentos
con el fin de poder tener criterios para seleccionar
los que exige la tematizacion en profundidad.
Se realiza también una clasificaciéon del tipo de
documentos que se van localizando en la etapa
anterior. 3. Tematizacidn: recurso metodoldgico
que busca identificar los enunciados que estarian
dispersos y contenidos en todos los discursos y
las formas que los contienen (fuentes primarias).
4. Identificacion de tematicas directrices:
establecimiento de las tematicas mas generales
que sirven como mecanismo de agrupamiento
del conjunto de enunciados en torno a un objeto
especifico. Estas tematicas directrices, sirven de
estructura para proponer relaciones iniciales entre

sistemas descriptibles.

EL ESCENARIO SOCIO-EDUCATIVO DE
COMIENZOS DEL SIGLO XX

En la Argentina de principios del siglo XX, el
“desierto” —esa amenaza que habia preocupado a
Sarmiento y otros hacedores de Estado del siglo
XIX- se estaba poblando y la inmigracion estaba
en primer plano. El volumen de la migracion fue
tan grande que solo se ha comparado con Australia,
aunque en Argentina los migrantes provenian de
muchos paises diferentes (Devoto & Madero,
1999; Devoto, 2003). En esa etapa se produjo
una enorme expansion agricola que proporciond
recursos a un Estado que estaba construyendo una
estructura administrativa, educativa, juridica y
politica. En los afios de entreguerras, la posicion
del pais en el mundo cambi6 radicalmente, la
economia se transformo y se hizo mas compleja,
el Estado desarrolldé nuevas funciones y extendio
aun mas su incidencia (Cattaruzza, 2012).

La Primera Guerra Mundial supuso una gran
conmocion para una economia que habia crecido
de forma constante, basada en la exportacion de
alimentos y en la afluencia constante de capitales
e inmigrantes. Esto transform6 el desierto en
una de las praderas mas fértiles del mundo
(Devoto & Madero, 1999). La Primera Guerra
Mundial perturbo6 el comercio mundial: hubo una
presencia cada vez mas importante de capital
estadounidense, que aprovechd el declive de
Gran Bretafia y el retroceso de Alemania para
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ganar espacio en los frigorificos, las actividades
de servicios, como la electricidad, y también la
produccion manufacturera (Cattaruzza, 2012).
A medida que se acercaba el final de la Primera
Guerra Mundial,
agudizaban: los problemas locales de la inflacion
y el desempleo, generados por el conflicto bélico,

los conflictos sociales se

se unieron a la ola revolucionaria que recorrié todo
el mundo occidental y culminé en la revolucion
soviética de 1917. Las huelgas se sucedieron y
crecieron en numero; de las grandes ciudades
portuarias se trasladaron a las zonas rurales, lo
que movilizo a agricultores y jornaleros (Peraldi,
2012).

De acuerdo con Devoto y Madero (1999), lo
que caracterizd a la sociedad de entreguerras
fue una transformacion lenta pero sustancial.
Habia un denso contingente de extranjeros, ya
que uno de cada dos, o quizas dos de cada tres,
eran extranjeros en las grandes ciudades. Este
contingente se hizo cada vez mas argentino con
el paso del tiempo y el juego de las generaciones
(Devoto, 2003; Funes & Ansaldi, 2004). El amplio
sistema de educacion publica, la ensefianza de la
historia y la lengua nacional influyeron mucho en
ello (Puiggros, 1993; Bertoni, 2001). Un segundo
rasgo de esta transformacion fue la alfabetizacion
de la sociedad, que permitio el desarrollo de una
vasta y variada industria editorial: periodicos
de gran tirada que apelaban a un lector popular,
como Critica o El Mundo; revistas como Caras
y Caretas; publicaciones dedicadas a la mujer, al
deporte, a la radio o al cine, novelas semanales y
libros baratos que ponian la cultura universal al
alcance del gran ptblico (Armus, 1990; Gutierrez
& Romero, 1995; Sarlo, 2011).

Era una sociedad préspera y desigual. Prosperaba
el trabajador cualificado, como el ferroviario,
o los que conseguian montar un negocio por su
cuenta, en un pequefio taller o en una tienda que
podia crecer; lo mismo ocurria con el agricultor
que con algunas cosechas afortunadas consolidaba
su posicion. Fundamentalmente, a través de
la educacidén, se convirtieron en empleados
publicos o maestros. El matrimonio entre una
maestra y un ferroviario —trabajos estables,
salarios razonables, buena consideracion social—

constituia una excelente base para pasar al vasto
y poco definido universo de la clase media. En
las grandes ciudades, los conglomerados de
trabajadores no cualificados, apifiados en casas de
vecindad, empezaron a extenderse por toda la zona
urbana y a formar los barrios, un espacio donde
se establecid una nueva sociabilidad (Gorelik,
1998). Las identidades étnicas o nacionales
tenian alli poco peso, ya que los origenes eran
diversos (Mases, 2018). Distintos grupos sociales
integraban una sociabilidad popular, sostenida por
la movilidad y la integracion (Halperin Donghi,
2000; Adamovsky, 2018). El crecimiento industrial
no modificé este patron de funcionamiento de la
sociedad; por el contrario, lo consolido. Las nuevas
industrias atrajeron a las y los trabajadores de las
zonas rurales. Se instalaron en las ciudades y en
sus areas industriales, donde convivieron con otras
y otros trabajadores, ya integrada/os en la sociedad
urbana, que les transmitieron sus experiencias
laborales y sindicales (Gutiérrez & Romero,
1995). Transmitidos por radio, tres deportes de
interés masivo contribuyeron a la formacion de
ese imaginario nacional: el futbol, las carreras de
coches y el boxeo (Gutiérrez & Romero, 1995;
Adamovsky, 2013; Karush, 2017).

Uno de los canales reconocidos de movilidad
e integracion era la cultura. Existia un consenso
sobre el valor de la educacion y la difusion de la
cultura, promovida como condicion necesaria para
la democratizacion de la sociedad. Sin embargo,
también fue una época de expansion cultural pero
que no amplio6 las libertades politicas de la misma
manera, “‘el abandono de las clases propietarias
respecto a la cultura politica debilitd la eficacia
politica de la educacion” (Teran, 2004, p.36).
La Universidad desempefiaba un papel muy
importante en la sociedad, la cultura y la politica.
La carrera universitaria era la culminacion de
la promocién para los hijos de inmigrantes: los
abogados o los médicos podian ejercer su profesion,
dedicarse a los negocios o a la politica. Se trataba
de un formidable vehiculo de integracion nacional
(Puiggros, 1993). La escuela publica y el servicio
militar obligatorio eran las bases sobre las que se
asentaba el sentimiento de pertenencia. En ese
marco, se aprobd en 1905 la Ley 4874/05 (conocida
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posteriormente como Ley Lainez), que habilitaba
al Estado nacional a construir y sostener escuelas
elementales en todo el pais!. Esta intervencion se
habia hecho necesaria por el lento y desigual avance
que tenia la creacion de instituciones educativas
a lo largo del territorio cuando esa potestad s6lo
la tenian los gobiernos provinciales, tal como lo
habia establecido la Constitucion. La expansion de
estas nuevas escuelas nacionales no sélo impulso
significativamente la educacion en el conjunto
del territorio sino que también establecid una
capilaridad mas directa de las politicas emanadas
desde el Consejo Nacional de Educacion.

Hacia fines del siglo XIX y principios del
siguiente, dos poderosos discursos contribuyeron
fuertemente a la construccion de la nacionalidad
argentina. Por un lado, se postulaba que el
tiempo de los conflictos de “raza”, que habian
sido analizados por los intelectuales y politicos
del siglo XIX ya estaba cerrado. Fundidos en un
“crisol”, todos ellos habian dado lugar a una nueva
“raza argentina” que, sin embargo, se definia
como blanca y europea (Funes & Ansaldi, 2004;
Caggiano, 2012). Los argentinos y las argentinas
de otros colores u origenes fueron declarados
extintos o reconocidos s6lo como un minusculo
remanente (Mases, 2018; Caggiano, 2012). El otro
discurso fundacional fue el del criollismo, que hizo
del gaucho un emblema de la argentinidad (Prieto,
1988; Chamosa, 2008). La combinacion de ambos,
sin embargo, gener6 interferencias (Adamovsky,
2018). Si el gaucho criollo era la encarnacion
de lo argentino, y si lo argentino era blanco-
europeo, entonces el criollo debia ser imaginado
exclusivamente como descendiente de espafioles.
Pero el criollo venia de la época anterior cargado
de connotaciones que lo vinculaban al mestizaje
biologico y cultural (Adamovski, 2018).

Entre los &mbitos de nucleamiento de la
intelectualidad progresista estaban las editoriales
y las revistas. La revista Martin Fierro aglutind

' Para un andlisis pormenorizado de esta Ley
(comunmente conocida como Ley Lainez, nombre que
fue extendido a las escuelas creadas en el marco de
esa normativa) se recomienda consultar la publicacion
de la Sociedad Argentina de Historia de la Educacion
(SAHE, 2005).

en los afios 20 a grupos de la vanguardia artistica,
que también se encontraban en Ver y Estimar
(Adamovsky, 2013). El heterogéneo conjunto
de instituciones culturales oficiales y privadas,
revistas, partidos y editoriales comerciales tenia un
elemento comtn, que animaba a sus participantes:
habia que “educar al pueblo”, poner a su alcance
la cultura universal. Este mundo de lectores,
con escasa preparacion profesional, necesitaba
guia y orientacion, y esa funcion la cumplian las
bibliotecas y colecciones que dirigian destacados
intelectuales: La Cultura Argentina, dirigida por
José Ingenieros, la Biblioteca Argentina, realizada
por Ricardo Rojas, entre muchas otras (Gutiérrez
& Romero, 1995). Los libros debian ser baratos
para reunir un acervo cultural para una sociedad
con mas tiempo libre y que consumia con avidez
novelas melodramaticas o sentimentales (Sarlo,
2011). El principal ambito de difusion, el punto
de contacto entre los intelectuales letrados y sus
lectores populares eran las bibliotecas de barrio.
Alli circulaban los libros y también se realizaban
actividades culturales: grupos de teatro o drama,
grupos de lectura colectiva, cursos de formacion
profesional, coros y, sobre todo, conferencias. La
asistencia era un ritual, una especie de celebracion
laica, culta, modesta y progresista (Gutierrez &
Romero, 1995; Montaldo, 2016).

En 1912 se establecio la ley de voto universal
secreto obligatorio s6lo para los hombres —el
femenino lo estableceria el peronismo en 1947—
y los partidos se poblaron de afiliados y la
participacion electoral crecio sostenidamente a lo
largo delos afios veinte. En las ciudades modernas, y
en la “pampa gringa” de los pequetios agricultores,
la constitucion de la ciudadania fue profunda.
La practica asociativa de las cooperativas, los
sindicatos o las comisiones vecinales de fomento
fueron escuelas de participacion politica. Estas
instituciones tuvieron que interactuar con agentes
del Estado, por lo que también hubo un aprendizaje
de la gestion publica (Romero, 2001; Catarruzza,
2012).

Ademas, en las primeras décadas del siglo, ante
el fendémeno del imperialismo y la necesidad de
fortalecer el sentido de pertenencia, las élites
intelectuales latinoamericanas ensayaron diversas
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redefiniciones de la nacionalidad (Funes &
Ansaldi, 2004; Adamovsky, 2018). En este marco
se difundieron diversas formas de hispanismo,
mestizaje e indigenismo, que contrastaban con el
desprecio a lo hispano y a todo lo no europeo tipico
del siglo XIX, promovido por los intelectuales
positivistas del cambio de siglo (Karush, 2017).
En Argentina, el hispanismo era ampliamente
aceptado por los nacionalistas, el indigenismo
no tenia eco, mientras que el mestizaje solo tenia
débiles resonancias entre algunos intelectuales del
interior del pais. Entre ellos, pueden destacarse
Ricardo Rojas y Joaquin V. Gonzalez. Rojas fue
un intelectual que se interes6 asiduamente por el
legado indigena y ello lo llevé a que, en 1924,
propusiera el nombre de Eurindia como sintesis de
los origenes europeos y aborigenes de la cultura
local. Sin embargo, como han destacado Funes y
Andaldi (2004), el indio que le interesaba rescatar
era una referencia espiritual que venia del pasado,
mas que una presencia concreta en esos afios.

EDUCAR EL ESPIRITU: LAS
RESONANCIAS PEDAGOGICAS DE LA
RENOVACION CULTURAL

El clima social de la posguerra cuestiond los
preceptos mas racionalistas que habia instalado
el liberalismo decimondnico y propicio la
inclusion de formas de conocimiento vinculadas
a la espiritualidad y la sensibilidad, mas alla
de la preeminencia de la razéon (Pineau, Serra
& Southwell, 2018). Esa crisis fue interpretada
como una crisis espiritual. Esto permitié un marco
importante para el surgimiento del espiritualismo,
una mayor vinculacion del conocimiento con sus
sentidos sociales y contextuales, que incluyo desde
la revision de la pedagogia del siglo XIX hasta las
experiencias conservadoras y eclesiales de los
afios 30. La formacion sensible y la del caracter
pasaron a metaforizar la educacion y, por lo tanto,
también se convirtié en un campo de disputa. Para
este analisis tomo los aportes de la historiografia
educativa, que ha consolidado nuevos objetos de
estudio basados en el analisis de los sujetos, los
discursos y las formas de distribucion, produccion
y apropiacion de los conocimientos y las practicas
vinculadas al mundo de las emociones y los

sentimientos en perspectiva historica (Sobe, 2012;
Pineau et al., 2018). Seglin su condicion historica
y cultural, la manifestacion —y represion— de los
sentimientos y las emociones son temas que se
transmiten, se aprenden y se ensefian (Ahmed,
2015; Podgorny, 2018).

Por ello, resulta valioso explorar las complejas
relaciones entre nacidn, crisis y ensefianza en
un periodo en el que se desplegaron formas de
poder contrahegemonicas y nuevas sensibilidades.
Diversos intelectuales asumieron la tarea de pensar
y crear interpretaciones y lecturas en torno a la
nacion, una entidad de sentido formada a partir de
multiples visiones y significados ambivalentes al
calor de una discusion que atravesaba los aspectos
filoséfico-culturales y estético-politicos.

Los afios 20 se caracterizaron por la renovacion
y el problema de la inclusiéon en un sistema
institucional que ya
insuficiente para incluir al conjunto de la sociedad.
A partir de ahi, se ensayarian nuevas formas
de articulacion entre sociedad y Estado. En la
etapa de entreguerras, el rol del Estado ya estaba

se evidenciaba como

establecido, pero sus alcances y la democratizacion
de sus modos de organizacion seguian siendo
objeto de pensamiento y luchas.

En el campo pedagdgico se desarrolld una
significativa influencia del espiritualismo, una
especie de idealismo humanizador de matriz
bergsoniana® que tuvo una importante circulacion
en América Latina. Estas nuevas condiciones
no surgieron del vacio ni de fundamentos
completamente nuevos, sino que reocuparon’®

2 Las publicaciones educacionales de la década del
20 dan cuenta de la presencia sistemdtica de Henry
Bergson en Argentina, a través de conferencias y la
publicacion de sus textos. La influencia de este autor
inspiraba las criticas al mecanicismo positivista y el
racionalismo gnoseoldgico, proponiendo la intuicion
como fuente de conocimiento. La realidad para Bergson
era un proceso perenne de creacién, sin principio
ni fin, que no se presentaba dos veces en la misma
forma, un fluir constante, sin division alguna de partes.
El intuicionismo influy6 fuertemente en formas y
contenidos gnoseoldgicos y estéticos.

* La nocion de reocupacion fue desarrollada por
Hans Blumenberg (1986). Con ella, el autor entiende
el proceso por el que determinadas nociones que se
asocian al advenimiento de una nueva vision y de
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diferentes fuentes preexistentes. Por un lado, el
discurso racionalista republicano del momento
fundacional no desaparece pero fue entrando
en didlogo con otras ideas. El sistema educativo
en su expansion y capilaridad a lo largo del
territorio fue construyendo institucionalidad,
desarrollando enclaves de cultura que transmitian,
ensefiaban y daban corporeidad a la historia y las
geografias locales y nacionales. En ese marco,
el desarrollo de colecciones, muestras y museos
fue sostenido como método de instruccion e
impulsado por distintas decisiones oficiales
e iniciativas individuales, tal como ha sido
documentado por diversas contribuciones (Blasco,
2012; Garcia & Mayoni, 2019; Guillemain &
Richard, 2016; Pegoraro, 2017; Vacca, 2018).
La estrategia pedagogica de la escenificacion del
acervo historico, cultural y geografico a través de
museos de diversa envergadura, probablemente
haya tenido en Rosario Vera Pefialoza una de
sus cultoras mdas entusiastas dentro del &mbito
educacional. El desarrollo de museos escolares
que llevo adelante estimulaba la participacion de
individuos de diversas generaciones en el trabajo
de recolectar, clasificar y escenificar como parte de
la estrategia formativa.

Entre los intelectuales que influyeron directamente
en el sistema educativo de esos afios, se destaco
Ricardo Rojas, quien buscé desarrollar un proyecto
intelectual mas cercano a la tradicion del volkgeist
—el espiritu del pueblo— que a la tradicion liberal
francesa. Como ha afirmado Funes, Rojas estaba
“construyendo un sistema filosofico, estético y
educativo desde el cual unificar la fragmentacion
producida, fundamentalmente, de los impulsos
centrifugos de la modernizacion, entre los
cuales el contingente inmigratorio era uno de
los mas preocupantes. Rojas buscaba superar la
contradiccion «Civilizacion y Barbarie»" (Funes,
2006, p. 14).

Una de las obras mas reconocidas de Ricardo

Rojas fue La Restauracion Nacionalista. Informe

nuevos problemas cumplen la funcién de sustituir a las
antiguas nociones que se habian formulado en el ambito
de una problematica diferente, con el resultado de que
acaba imponiendo sus exigencias a las nuevas nociones
y las de forma necesariamente.

sobre educacion, publicada inicialmente en 1907 y
reeditada en 1922 y 1971. Ese libro fue producto
de su viaje a Europa, cuando fue enviado por el
Ministerio de Justicia e Instrucciéon Publica a
conocer la educacion historica en las escuelas
europeas. Ese viaje tuvo en el autor un efecto
de reconciliacion con el pasado hispano (Pulfer,
2010). Con la produccion de La Restauracion
Nacionalista buscaba valorar y reocupar la
herencia hispanica y la relacion con los pueblos
originarios. Esto se reflejara también en su libro
Eurindia, de 1923.

Su obra era expresion de un pensamiento extendido
y vinculado a una reaccién sobre la presencia
y el crecimiento de la inmigracion que habia
comenzado a integrarse en la clase media. Aquellos
inmigrantes afiorados décadas atrds eran vistos
como nuevos ricos advenedizos, que desafiaban
a los grupos terratenientes, que ponian en riesgo
la cultura nacional. Esto facilité el florecimiento
de un movimiento nacionalista que cont6 con
notables figuras que expresaban su preocupacion
por el impacto cultural que estaba destruyendo los
valores vernaculos.

Rojas planteo6:

[Antes] era el desierto el que aislaba a los
hombres, impidiendo la formacion de una
opinion publica y una acciéon organizada.
Hoy es el cosmopolitismo y una atmdsfera
de ideas y sentimientos corruptores lo que
en medios demograficamente densos como
la Capital, pone su masa solvente, ¢ impide,
como antes el desierto, la existencia de una
opinidn y accién organica (Rojas, 1922, p.
88).

Pulfer
nacionalismo historicista de raiz romantica que

afirma que Rojas constituyd un
retorna al pasado aborigen, colonial y federal
con eje en el “espiritu de la tierra” (Pulfer, 2010,
p. 22). Asi, en los primeros afios del siglo XX,
el gaucho se convierte en fuente de inspiracion
para un gran numero de escritores, presentado
en sus diversas facetas: podia ser comedido,
valiente, sobrio en la expresion de sus emociones,

expresar sentimientos patridticos, asi como picaro,
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pendenciero u oponerse a la autoridad (Blache,
1992)*. Alli se dieron batallas estéticas en las que el
Estado impuso un repertorio de imagenes, objetos,
formas de mostrarse y comportarse delimitando
“adversarios”, con practicas, sensibilidades y
estéticas opuestas.

Eneste clima de ideas, el periodo fue especialmente
propicio para la difusion, preservacion, impulso
y crecimiento del folklore como herramienta de
construccion de nacionalidad en tanto pertenecia
a un arco de solidaridades simbolicas. El folklore
pasaba a ser una estrategia central de refundacion
de la nacién, con base en la cultura, impulsando
una nueva formacidén estética, de sensibilidad
ciudadana como ha sido analizado por diferentes
trabajos (Palleiro, 2013; Bentivenga, 2014; Silva
Neia, 2016; Pegoraro, 2017; Casas, 2019; entre
otros).

De esta manera lo caracteriz6 el clasico trabajo de
Adolfo Prieto sobre el discurso del criollismo:

Para los grupos dirigentes de la poblacion
nativa, la expresion local (criollismo)
podria significar la forma de afirmar su
propia legitimidad y la forma de rechazar
la presencia perturbadora del extranjero.
Para los sectores populares de la poblacion
autoctona, desplazados de sus lugares
de origen e instalados en las ciudades,
este criollismo podria ser una expresion
nostalgica o una forma sustitutiva de rebelion
contra la extrafieza y las imposiciones de la
escena urbana. Y, para muchos extranjeros
podia significar la forma inmediata y visible
de asimilacion, credencial de ciudadania
que podian utilizar para integrarse con
plenos derechos a la vida social (Prieto,

1988, pp. 18-19).

* Blache destaca la exaltacion del pueblo gaucho
al mencionar que en 1910 se publicaron cincuenta
periodicos sobre temas gauchescos y se crearon mas
de doscientos centros folkloricos; también, se editaron
mas de treinta novelas gauchas y muchos otros dramas
autoctonos en las dos décadas anteriores. Ademas,
afirma que el gaucho fue exaltado por sectores sociales
antagonicos y es dificil establecer si surgio de sectores
populares o de circulos literarios vinculados a sectores
dominantes.

En la transicion entre el siglo XIX y el XX, el
sistema educativo argentino habia atendido, con
sus propios criterios pedagogicos, las tensiones
que los procesos de modernizacidn cultural y social
introdujeron en la vida cotidiana, proponiendo
pautas de seleccion y valoracion de las nuevas
subjetividades. Entre otras, la apertura de otras
fuentes de conocimiento, ideales de ciudadania y
moralidad, incluyendo formas de representacion
del mundo que pugnaban por estar presentes en
la época. Como parte de la disputa hegemonica,
estos elementos renovadores lucharon por integrar
la cultura oficial. La ya mencionada influencia
de Bergson inspir6 la concepcion de la realidad
como un proceso perenne de creacion, sin
principio ni fin, que no aparecia dos veces de la
misma manera, un flujo constante, sin division de
partes. Una pedagogia basada en el rol moral que,
sin menoscabar la funcion del pensamiento y la
sabiduria, buscaba establecer nuevos mecanismos
de legitimacion (Funes, 2006).

En ese contexto, los contenidos y significados
inherentes a las representaciones pujaban por
definir lo que era lanacion, cristalizar la solidaridad
colectiva y (re)crear una comunidad imaginada a
través de ciertas inclusiones y exclusiones.

LA ENCUESTA DE FOLKLORE:
FORMACION DEL ESPIRITU NACIONAL
A través de La Restauracion Nacionalista (1922),
Rojas criticaba la educacion europeizante que se
impartia y planteaba la necesidad de reforzar un
caracter genuinamente nacional. En lugar de una
educacion enciclopédica, con programas copiados
de manuales extranjeros, debia basarse en textos
elaborados segun sus propias necesidades. La
escuela debia contribuir a la formacién de la
conciencia nacional y sentar las bases para modelar
una ciudadania con mayor ligazén a su herencia
cultural y profundamente argentina. Con ese libro
trat6 de unificar la tradicion hispanica e indigena.
Al igual que Herder, consideraba el folklore como
el instrumento que permitia conocer el alma del
pueblo, estableciendo una continuidad entre el
pasado y el presente. Afirmaba:

[El folklore] define la persistencia del alma
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nacional, mostrando cémo, a pesar del
progreso y de los cambios externos, hay
en la vida de las naciones una sustancia
intrahistorica que persiste. Esta sustancia
intrahistorica es la que hay que salvar para
que una nacioén se reconozca siempre a si
misma (Rojas, 1922, p. 83).

Tal como han mostrado clésicos y nuevos trabajos
de Historia de la Educacion (Puiggrés, 1993;
Gvirtz, 1996; Southwell, 2021) las prioridades
educativas de esos afios reactualizaron algunas de
las herencias y tradiciones politicas y generaron
condiciones de posibilidad para la renovacion
pedagdgica impulsadas por el movimiento de la
escuela nueva’, para el despliegue de alternativas
(Puiggros, 1990; Frechtel,
2021) y concepciones renovadoras de diversos
educadores frente a las insuficiencias mostradas
por las instituciones generadas en el siglo anterior
y la crisis social que se evidenciaba en grandes
sectores urbanos (Southwell, 2021).

Como ha sido presentado en el trabajo de

1993; Barrancos,

Fernandez Latour de Botas, Setenta afios después.
Vision critica actual de la Coleccion de Folklore
de 1921, de este volumen, el 1 de marzo de 1921
el Consejo Nacional de Educacion de Argentina
dicté un proyecto de resolucion por el que se

> El escolanovismo fue la primera gran critica que
conmovi6 al normalismo y la configuracion del trabajo
dulico que se habia desarrollado desde mediados
del siglo XIX. Desplazd el fuerte énfasis en el
modelamiento de la figura de quien ensefiaba como
modelo de conducta y saber, y puso un mayor foco en
los sujetos que aprendian, su evolucion psicoldgica
y sus necesidades como elementos ordenadores de la
tactica escolar. El conocimiento de nuevas corrientes
psicologicas, ademas de la crisis de algunas ideas-fuerza
del siglo XIX que hemos resefiado antes, confluyeron
en las propuestas renovadoras de la Escuela Nueva,
que requirieron poner mayor énfasis en los sujetos que
aprendian y tender a una renovacion de la organizacion
escolar. La monotonia que habia adquirido el consenso
normalista (con elementos positivistas) se vio minada
por la penetracion de una serie de ideas que tenian en
comun la intencion de repensar los términos clasicos
de la relacion pedagégica. Se estaba proponiendo otra
forma de pensar a los sujetos en el proceso educativo,
poniendo en discusion la configuracion adultocéntrica
que el sistema habia adquirido desde el siglo XIX.

convocaba a los maestros de las escuelas primarias
de todo el pais —a modo de concurso— a recopilar
material disperso en prosa, verso y musica como
acervo folklérico argentino. Los maestros debian
reunir el material de la manera mas ordenada y fiel
y enviarlo a través de la estructura de inspeccion.
Juan P. Ramos fue el miembro del Consejo Nacional
de Educacion que se ocup6 de la implementacion
de la Encuesta y fundamentoé los propositos de la
misma en la resolucion que le dio origen: “todo el
material disperso de folklore, poesia y musica, que
esta en vias de desaparecer de nuestro pais dado el
creciente avance del cosmopolitismo” (Resolucion
1453 de 1921 [Consejo Nacional de Educacion],
volante 49, pp. 6-7). Los maestros, expreso,
“prestan servicios en el interior que aiin conservan
la noble tradicion del pasado” (Resolucion 1453
de 1921 [Consejo Nacional de Educacién], volante
49, p. 5). Por ello, los maestros eran los que mejor
podian llevar a cabo esta trascendental recopilacion
y contribuir a una “obra patridtica”. Pero aclaro
que no tenian que recoger “ningun elemento
exdtico como, por ejemplo, poemas y canciones
contemporaneas nacidas en pueblos extranjeros
y recientemente trasplantadas por influencia
de la inmigracién” (Resolucion 1453 de 1921
[Consejo Nacional de Educacion], volante 49, p.
5). Desde estas declaraciones se pretendia proteger
la tradicidn, se la concebia como una expresion
pura, sin transformaciones, y se la vinculaba
exclusivamente a la herencia hispanica e indigena,
dos tradiciones profundamente despreciadas por el
modelo educativo liberal-republicano (Chamosa,
2008), esa perdurable matriz sobre la cual se habia
edificado el sistema educativo desde mediados del
siglo XIX.

Asi, la herencia cultural del inmigrante no era
considerada una contribucion a la formacion de la
nacionalidad. Segin Ramos, la tradicion, una vez
depurada, seguia siendo un bien incontaminado
y no podia sufrir transformaciones (Blache,
1992). Sin embargo, la mezcla que siempre esta
presente en las expresiones culturales se evidencid
también en los registros que tomaron los maestros,
como lo muestra la siguiente cita de la Encuesta:
“Reflexiones: un proverbio arabe dice que si la
palabra es plata, el silencio es oro. Un escritor
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argentino, parafraseando este concepto, ha dicho
que si la libertad de palabra es preciosa, mas
preciosaes lalibertad de silencio”, autor: Bartolomé
Mitre (CNE, 1921)%. Otros se refieren a creencias
que pertenecen tanto al territorio argentino como a
otros paises limitrofes: “El pombero es un enano
rubio; persigue a los guries que no estan en gracia
de Dios (no bautizados)” (CNE, 1921)".

El CNE prepar6 unas instrucciones para realizar la
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Figura 1. Cuadro de clasificacion del material por recopilarse (Ramos & Cordoba, 1921).

¢ CNE, 1921, Chaco, Legajo N° 14, Envio N° 1, Folio
Ne° 3.
7CNE, 1921, Misiones, Legajo N° 1, Envio N° 1, Folio
N° 6.

unos repertorios sobre otros. Ademas, desarrolla
un vocabulario de categorias especificas —del que
esta clasificacion es un ejemplo significativo— ya
que, como “fabrica de lo sensible”, la escuela
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produce una apreciacion estética por la que las
personas viven y conocen el mundo (Sobe, 2012;
Pineau et al,, 2018). Los esquemas clasificatorios
de reconocimiento, ordenamiento y legitimacion
se organizan a partir de nociones inscriptas en
el marco ideoldgico discursivo y, en esa logica,
esa sociedad cambiante en torno a los afios 20
buscd convertir a la escuela en una herramienta
privilegiada de unificacion de costumbres,
practicas y valores.

Obsérvese, por ejemplo, el énfasis y la prioridad
que se otorgaba en la Encuesta a las creencias
y costumbres de recuperacion y su forma
de encuadrarla dentro de las supersticiones,
diferenciandola de lo que se concebia como
conocimiento  popular, conocimiento  que
aparecia vinculado a los saberes del medio y la
supervivencia (Casas, 2019; Pegoraro, 2017, Silva
N¢éia, 2016). La propia Encuesta es un sistema de
operaciones que convierte el mundo sensorial de
los sujetos en determinadas sensibilidades a través
de juicios de valor. En la logica de formacion
patriotica y nacionalista, se destaca la recuperacion
de canciones vinculadas a las invasiones inglesas,
la guerra de la independencia y las posteriores
guerras civiles que se citan en las instrucciones.
La referencia a estos hechos y la ausencia de otros
puede entenderse en el marco de un sentimiento
nacionalista desde el que se concibi6 la Encuesta,
en el que los conflictos estaban vinculados a un
adversario externo. Se trataba de un discurso sobre
la esencia de la nacionalidad argentina, basado en
las raices hispanicas y en cierta recuperacion del
pasado aborigen.
RECOLECTANDO LA NACION:
HISPANISMO E INDIGENISMO

Las sociedades modernas convirtieron a la escuela
en una de las herramientas privilegiadas para
llevar a cabo poderosos procesos de unificacion de
costumbres, practicas y valores en las poblaciones
(Pineau et al., 2018). El desarrollo de un régimen
estético ha sido siempre uno de los propositos
de la educacion. La escuela la convirtid6 en un
dispositivo capaz de llevar a cabo el objetivo
moderno, en el que las poblaciones compartian una
cultura comun y unas pautas de comportamiento

colectivo basadas en lo llamado civilizado.

Las y los docentes debian recopilar en el area de
influencia de la escuela las practicas culturales
autoctonas. Hay que recordar, por un lado, que
la perspectiva en la que se formaba la docencia
—en el modelo de la Escuela Normal- no era la
de recuperar y revalorizar los saberes locales,
ancestrales y populares. Por el contrario, su
formacion les otorgd el papel de ensefiar el
conocimiento legitimo —el del curriculo— para
transformar lo popular entendido como inculto,
hacia lo civilizado. Por lo tanto, no solo se les
pidi6 que realizaran una tarea diferente a la que
estaban mas familiarizados, sino que se les pidié
que reconocieran y valoraran saberes que no sélo
estaban por fuera de los programas de ensefanza
sobre los cuales organizaban su tarea, sin que
buena parte de la prédica normalista en la que se
habian formado, se estructuraba sobre la base del
“combate a la barbarie” y la subvaloracion de lo
teltrico.

Por otro lado, al no conocer las técnicas de
recoleccion, registraron lo que cada narrador
les dictaba, tomando lo que recordaban cuando
estaban en contacto. De la misma manera se
registraron expresiones colectivas y saberes
individuales, historias de duendes y mandingas o
técnicas para tefiir junto con la leyenda del tigre
uturrunco (Dupey, 1998).

La Encuesta ha sido analizada por trabajos de
diversas disciplinas. Para este texto hemos tomado
antecedentes del campo de la Antropologia y las
Letras (Moya 1941, 1944; Dupey, 1998; Chicote,
2002; Esposito & Di Croce, 2013; Silva Neia,
2016; Vacca, 2018, Dupey & Pensa, 2021; entre
otros). Resulta crucial atender a la centralidad de
la perspectiva educacional, dado que la Encuesta
fue una medida de politica educativa, con la
finalidad de producir colecciones —ya hemos
referido en este texto la estrategia formativa ligada
a las colecciones— que la recoleccion de datos fue
realizada por docentes, que ademas tuvieron que
presentar sus resultados a través de visitadores e
inspectores como autoridades educativas, lo que
también suponia una mediacion que jerarquizaba y
legitimaba. Estos elementos son muy significativos
en el resultado del material recogido, dado el
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caracter de autoridad cultural y burocratica
que representaban docentes e inspectores, en el
proceso permanente de seleccion, produccion y
legitimacion cultural que desplegaba la escuela.
Fueron las y los profesores quienes convirtieron
las narraciones orales en texto, con una ineludible
mediacion discursiva.

El resultado fueron aproximadamente 88.000
folios organizados en carpetas, por escuela, zona y
provincia. Estos documentos estaban en su mayoria
escritos a mano y unos pocos mecanografiados.
Hemos elegido analizar las provincias con mayor
cantidad de informacion: Chaco, Catamarca,
Santiago del Estero, ciudad y provincia de Buenos
Aires, Misiones y La Pampa. Cabe destacar que
existen muy pocos registros de escuelas en el sur
del pais. La conservacion actual del relevamiento
muestra una cantidad diferente de informacion por
jurisdicciones y con distintos grados de registro,
que van desde algunos escritos detallados de
diversas expresiones folkloricas hasta breves notas
en las que se limitaban a plantear que no habia nada
en su region que pudiera considerarse folklore:

Lamentablemente, la mayor parte de nuestra
poblacion criolla esta formada por obreros,
proletarios ignorantes que no tienen habitos
de estabilidad ni arraigo ni prueba de ningtin
orden de cosas: es un elemento de la mas
baja condicion social, némada e indecente,
sin mas preocupaciones que la satisfaccion
de las necesidades materiales. (...) La
Unica fuente de tradicion genuina, local y
antigua que responde a las exigencias y a
la naturaleza del Folklore argentino son los
indios, pero no hay ninguno por aqui. (...)
No conozco ningtn viejo puro del Chaco.
S6lo hay niflos chaquefios en nimero
apreciable. Afirmo, entonces, que en la
zona jurisdiccional de la escuela del Chaco
34, no hay elementos del Folklore, o han
desaparecido con las tribus indigenas que
alguna vez lo habitaron (CNE, 1921)%

8 CNE, 1921, Chaco, Legajo N° 14, Folio N° 3.

Resulta evidente la forma en que este registro
descalifica a los sectores populares prevaleciendo
una mirada moralizadora que se asigné desde
su origen a los sistemas educacionales. Afirma
—en lineas generales— que no hay folklore debido
a la extrema heterogeneidad de la poblacion,
fundamentando esa apreciacion en la existencia
de extranjeros o habitantes de otras provincias o
de sectores subalternos, como obreros, por lo que
no habria entre ellos produccion o conservacion de
cultura nacional. Por supuesto, en la base de esta
argumentacion habia una concepcion del folklore
con perspectiva nacionalista que hemos presentado
en el comienzo de este articulo, entendiéndolo
como expresion pura e incontaminada que estaria
arraigada en la poblacion mas antigua. Se expresa,
por ejemplo, de la siguiente manera: “las causas
basicas de la pobreza de nuestro folklore: la
falta de poblacion nacional, con muchos afios de
arraigo” (CNE, 1921)°.

Los escritos de las y los educadores dieron muestra
de la jerarquizacion de creencias que formaban
parte de las concepciones educacionales de la
época. Algunos de los enunciados frecuentemente
reiterados en los registros eran: “Creen los
supersticiosos (...) Las clases incultas de esta
region creen (...) En muchos llega la credulidad
sobre (...)” (CNE, 1921)™,

En algunos registros por parte de las y los
docentes,
las practicas de los pueblos indigenas y no
indigenas, refiriéndose a ellas como costumbres
indigenas o —distinguiéndolos— conocimientos

hubo claras diferenciaciones entre

populares. Lo indigena se presentaba en oposicion
y subordinacién, en oposicion a lo cultivado.
A veces, se aludia a las lenguas indigenas como
denominaciones incultas sobre distintos aspectos.
Incluso, en ocasiones, se hacia referencia a las
lenguas indigenas como extranjeras. A pesar de
las instrucciones recibidas y de las formas en que
las y los intelectuales que influian en el sistema
educativo transmitieron una nueva construccion

® CNE, 1921, Misiones, Legajo N° 4, Envio N° 1, Folio
N° 15.

10 CNE, 1921, Misiones, Legajo N° 2, Envio N° 1,
Folios N° 6, 7, 10.
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sobre la nacionalidad incluyendo lo indigena,
algunos de los registros de las provincias Chaco,
La Pampa y Misiones se encargaron de establecer
distinciones entre usos y costumbres criollas e
indigenas, resistiéndose a integrar lo indigena en
lo que calificaron como folklore nacional. Ejemplo
de ello es el registro de Magdalena Bayo, de La
Pampa, que presenta de manera diferenciada el
folklore nacional por un lado, y por otro, distingue
las costumbres indigenas (CNE, 1921)"; o Ida
Agostini, de Chaco, que cataloga por separado
las creencias indigenas y las creencias populares
(CNE, 1921)"2 y el destaque que hace el legajo
N° 4 de Misiones de lo que considera ausencia de
folklore por ausencia de poblacion nacional (CNE,
1921)".

Tal como lo ha destacado Pulfer (2011) en su
analisis de la concepcién educacional de Rojas, la
restauracion nacionalista alcanzaba a los origenes
hispanicos, pero seguia manteniendo distante a los
pueblos originarios.

INTERPELACIONES AL MAGISTERIO

Resulto dificil para la docencia formada en el
modelo cultural del normalismo (Alliaud, 1992;
Fiorucci & Southwell, 2019; Southwell, 2021)
aceptar como legitimo el conocimiento informal
desarrollado por los grupos poblacionales
subordinados. El proyecto liberal republicano y
pedagbgico en el que se formaron entendia que
estas culturas estaban destinadas a la extincion
por sus “incapacidades genéticas” para el
progreso, como lo habia caracterizado el ideario
liberal (Puiggrods, 1993). El positivismo habia ido
retrocediendo en los circulos intelectuales, pero
sus teorias habian tenido —y conservaron un largo
tiempo mas— una influencia significativa en la
cultura escolar y la higiene moralizante habia sido
un criterio duradero para organizar la vida escolar

cotidiana.

1 CNE, 1921, La Pampa, Legajo N° 7, Envio N° 1,
Folios N° 4, 5.

12 CNE, 1921, Chaco, Legajo N° 3, Envio N° 1, Folio
Ne 3.

13 CNE, 1921, Misiones, Legajo N° 4, Envio N° 1, Folio
N° 15.

Un aspecto observado es que no se encuentran
intergeneracionales
costumbres, los conocimientos y los modos de
arte popular registrados. Los conocimientos y las
practicas de los adultos parecen concebirse como
cultura en general. Dado que las instrucciones
hacian hincapié en lo ancestral, se busc6 entrevistar

diferencias entre las

a las personas mayores. A menudo, hay referencias
a juegos y expresiones que mantuvieron una
enorme perdurabilidad: el juego de la mancha,
la referencia al Raton Pérez, las canciones de
animales benditos. En los legajos, hay varias notas
que registran denuncias u opiniones politicas, en
lugar de poesias, novelas o creencias: “El servicio
mas importante del gobierno debe ser preservar
dulcemente a los que se adhieren a los principios
de la administracion de su pais” (CNE, 1921)'
También se encuentran expresiones en las que
estd presente la narrativa historiogafica liberal,
que no parecia haber sido tocada por el impetu
nacionalista hasta ese momento: “En los nefastos
dias de la tirania de Rosas” (CNE, 1921)'5.

Se trata de textos corales en los que se pretendia
traducir lo narrado por alguien en particular, pero
que también incluian la voz del maestro que habia
dado forma a esa transmision. Como sefiala Dupey
(1998), incluso en los registros habia valoraciones
hechas por los maestros: “los catamarquefios son
muy supersticiosos”, “la poblaciéon acude a los
curanderos”, pero no se identifica el mismo énfasis
en “neutralizar el cosmopolitismo” expresado
por las autoridades educativas. Paraddjicamente,
aquellos docentes que eran, ellos mismos, el
resultado de cruces de nacionalidades y culturas
planteaban distinciones sobre los origenes que
eran, por excesivas, artificiales. En ocasiones, se
marcaba una frontera con los pueblos indigenas,
que aparece frecuentemente en la traduccion que
el magisterio hace del ideario desde el que fue

4 CNE, 1921, Buenos Aires, Legajo N° 14, Envio N° 1,
Folio N° 3. El legajo se ha catalogado como anénimo.
Los folios replican afirmaciones de distintas personas
con reconocimiento publico (Mitre, Yrigoyen, etc.).
Esta frase se cita con la firma de Feliciano Antonio
Chiclana.

15 CNE, 1921, Chaco, Legajo N° 3, Envio N° 1, Folio
Ne° 16.
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pensada la Encuesta. Esa traduccion hecha en el
acto de recolectar, modifico, tradujo, re-semantizo
aspectos de como las autoridades educacionales
habian pensado lo nativo.

Se hall6 también colaboracion de estudiantes
y graduados en la recoleccion llevada adelante
por las escuelas como los legajos N° 3 y N° 42
de La Pampa; lo que podria interpretarse como
el entusiasmo que movilizod la Encuesta a buscar
y aportar datos de sus comunidades. Se tomaron
registros orales individuales y colectivos. Se
decia, por ejemplo, que una balada habia sido
referida por una persona con su nombre y edad,
se mencionaba que una letra folklorica habia sido
dictada por muchos u otras formas genéricas que
decian que la gente suponia haber escuchado
canciones, poemas o leyendas o, incluso, que algo
habia sido mencionado por muchos lugarefios.
Las y los entrevistadores/docentes eran portadores
de las voces de otras personas. En ocasiones, las
fronteras internas del pais se diluian, ya que a
veces se narraba algo que se conocia, producido
en ese lugar o en otro, quizas en otra provincia. Un
ejemplo de ello lo brinda el maestro Arturo Aragon
de la Escuela N° 34 de Chaco, que tras afirmar que
nada de folklore perdura en su localidad, plantea
que el folklore debe buscarse en Corrientes (CNE,
1921)!. O Luis Horacio Patino, visitador en la
seccion 7 de Santa Rosa, La Pampa, pero que en su
envio se refiere a la provincia de San Luis, donde
pasdé su infancia y adolescencia'’.

También se realizaron consultas a especialistas
locales en ciertos temas. Tal es el caso de Herminia
Ch. de Joulquin, de la Escuela Elemental Mixta N°
26 de Resistencia, que opta por el conocimiento
especifico del naturalista local y también maestro
Nicolas Rojas Acosta, especialmente en aquellas
dedicadas a la descripcion y clasificacion de
animales y plantas, tanto vinculados a las industrias
locales como al consumo y a la diversidad (Arias,
2022).

16 CNE, 1921, Chaco, Legajo N° 14, Envio N° 1, Folio
Ne 3.

7 CNE, 1921, La Pampa, Legajo N° 50, Envio N° 1,
Folio N° 3,4.

Asimismo, las tensiones entre las expresiones
culturales de las distintas regiones también se
integraron en las valoraciones de narradores y
entrevistadores: “como el tango que, por sus
movimientos voluptuosos, reemplaza a la danza
folklérica sudamericana, y por eso ya no es el
orgullo de la danza criolla” (Dupey, 1998, p. 13).

A pesar de las limitaciones que se le han
sefialado a la Encuesta, también se desarrollaron
posteriormente encuestas similares sobre el
folklore, realizadas por docentes: en 1939 hubo
una encuesta encargada por el Consejo Nacional
de Educacion (en el expediente N° 13.545-
1939) que produjo una Antologia Folklérica
Argentina. En 1940 hubo una nueva convocatoria
de la Comision de Folklore para que los docentes
pertenecientes al CNE hicieran una recopilacion
de material folklorico (en el expediente 6739-
1940). También, el Ministerio de Educacion de
la Provincia de Buenos Aires organizo en 1951
una Encuesta Folklorica General. Los propdsitos
de estas encuestas se referian nuevamente a la
busqueda del espiritu del pueblo, la formaciéon de
la nacionalidad y las politicas derivadas del amor
a la patria.

La Encuesta constituye una fuente de informacion
que abarca todo el pais —aunque de manera muy
desigual— en un momento histérico determinado.
El analisis producido desde otras disciplinas
—que no se abordan en este articulo sino en
otros que integran este volumen— posibilitd
conocer, conservar y analizar refranes, canciones,
creencias, practicas medicinales y muchos otros
elementos, asi como dar cuenta de lo extendido de
practicas, usos y concepciones en la densidad de la
cultura argentina de esos afios. Mirada en términos
educacionales surgen otros elementos que hemos
querido destacar. En la diversidad de legajos se
encuentran aquellos que siguieron las instrucciones
y transcribieron piezas de expresiones culturales,
otros que mas bien expresaron concepciones,
posiciones y valoraciones sobre la vida cultural
y también aquellos que combinaron ambas.
Cuando los registros expresaron valoraciones
sobre sus entornos surgieron miradas que mucho
tenian que ver con las concepciones sobre las
cuales se desplegd el sistema escolar moderno
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y las renovaciones de las que estaba siendo
objeto: sanciones morales sobre los sectores
populares, valoraciones sobre lo que podia
considerarse cultura, donde y en quienes esta se
localizaba, jerarquizaciones sobre los saberes y
el conocimiento legitimado, sobre las tensiones
entre hispanismo, mestizaje e indigenismo, si
el indio constituia una referencia cultural y qué
sucedia con esa alteridad cuando era una presencia
concreta, la persistencia de subalternidades, el
cosmopolitismo como problema, la convergencia
entre espiritualismo y nacionalismo, el espiritu
coleccionista y su funcidon de ensefanza.

Desde esta perspectiva, la Encuesta nos habla de
las y los docentes, sus perspectivas, sus relaciones
con la cultura popular y la funcion que le asignaban
a su trabajo educador; también de su accion como
productores culturales, su accion de traductores
espontaneos (Southwell, 2021), su rol de gestores
de saberes, sus motivaciones, asi como de sus redes
de contacto y del didlogo que establecieron desde
su profesion con las comunidades en las cuales
desempefiaron su labor (Arias, 2022), reocupando
las practicas que los interpelaban como herederos
y legatarios de un sistema de formacioén comun. El
proceso implicod tensiones opuestas relacionadas
con el debate intelectual de la época, incluyendo
algunos rasgos antes excluidos, que fueron
incluidos en nuevos esquemas prescriptivos y
normativos.

CONCLUSIONES

Como lo ha planteado la teoria social, la nacion
junto con la ciudadania son las mayores novedades
del mundo moderno y es en esa modernidad que la
nacionalidad se ha convertido en un punto nodal
de integracion social. Asimismo, hay que decir que
la nacién estd compuesta por multiples atributos
que cambian segun el tiempo y el lugar, por lo que
forman parte de la disputa hegemonica en la que se
definen los sujetos politicos. La Encuesta Nacional
de Folklore ha resultado un material invaluable
para mostrar como en los afios 20 se produjo el
desplazamiento de una concepcion de nacion
basada en categorias liberales (centradas en la
nocion de ciudadania) y en la tradicion positivista
(enfatizando la idea de morfologia racial) hacia

una concepcion que se fundaba en consideraciones
culturalistas. En esa década, el debate intelectual
buscaba una hermenéutica que no negara ni el
pasado ni el futuro, aunque no dejaba por ello de
prescribir cual era la cultura y el conocimiento
popular legitimo por sobre otros. Asimismo,
discutia las formas de ampliar la nacién desde
dos variables: en el tiempo (apelando al pasado,
a las tradiciones y a los origenes) y en el alcance
social (incluyendo al otro antes excluido, como el
indigena y el extranjero) (Bentivenga, 2014). En
ese marco, se desplegaron visiones esencialistas
u organicistas en torno a la nocioén herderiana de
volkgeist.

La apertura de nuevos horizontes y la recreacion
de metaforas para interpretar la época -la
mencionada reocupacion— permitié  revisar
aquellas visiones enddgenas y nacionalistas que
tendian a configurar el imaginario. Se trataba de
actualizar las perspectivas en las que se basaban
las historiografias nacionales y -—asi— abrir
cauces de didlogo entre distintas tradiciones. En
cualquier caso, el proceso que hemos revisado
da como resultado una colecciéon que reificaba,
que establecia otras fijaciones, que planteaba
cristalizaciones y exclusiones, que establecia una
cierta relacion con lo universal.

El reto era conseguir la integracion de alteridades
complejasy diversas: étnicas, culturales, religiosas,
sociales y regionales. Fue una encrucijada histérica
en la que la construccion de la nacion se entrelazo
con la busqueda de principios alternativos de
legitimidad. Asimismo, la nacion fue reocupada
con otros componentes: vitalismo, espiritualismo,
intuicidén, misticismo, sensibilidad.

Una pedagogia que buscaba desarrollar renovadas
formas de aprehension, sin abandonar su
tradicional funcion moral, que buscaba refundar
su legitimidad entre los distintos actores de
la cotidianeidad escolar. En ese contexto, los
contenidos y significados

discursos y representaciones pujaron por definir

inherentes de los

qué era la nacidn, la cultura, la politica y cuél era
el rol que la escolaridad debia jugar en torno a
ellos. En ese marco, se desarrollaron experiencias
para tensionar las inclusiones y exclusiones que
producia cotidianamente la dindmica escolar. Ello
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estuvo influido por el impacto que tuvo entrar en
didlogo con las artes, saberes y practicas populares
por parte de esas y esos docentes que luego de una
formacion bajo un paradigma liberal, eurocéntrico,
selectivo y jerarquizante, fueron entrando en
relacioén con otras miradas y produciendo nuevas
y tensionadas perspectivas. Habia un wvalor
transgresivo en el plano politico en ese intento de
apropiacion de los valores del otro, apropiacion
que siempre se produce desde la experiencia de
la propia formacioén y que constituyen un dialogo
—dindmico y cambiante— que va desarrollando
formas de interpelacion mas o menos efectivas.
Ese valor transgresivo estuvo presente tanto en la
escuela que busco torcer habitos, como también
en las practicas populares que exploraron e
hicieron uso de los saberes y practicas socialmente
legitimadas para el desarrollo de diversos
mecanismos de produccion y jerarquizacion social.
Adentrarse en la mirada sobre el canon estético
—como hemos propuesto aqui— requirid
detenerse, al menos, en ambos componentes:
la reincorporacion de “lo nacional” localizado
en algun lugar marginalizado, lo “propio”
comprendido sobre nuevos componentes, alterando
de alguna manera las “subalternidades” conocidas,
pero también reconociendo la permanencia de la
normatividad, la selectividad y la jerarquizacion.

Como he querido sefialar, la importancia asignada
a la Encuesta no se limitdé a los resultados que
recogid, en los muchos o pocos, desiguales,
verosimiles o inverosimiles relatos recogidos, sino
en la propia Encuesta como forma de ordenar el
mundo sensible, de establecer formas de mirar,
de convertir a la cultura letrada, a la experiencia
de la escritura, en un conocimiento postergado,
contestado e incluso prohibido. También hay que
destacar que los mecanismos de subordinacion,
las clasificaciones y las distinciones entre
conocimiento y supersticion estaban ahi. Las
diferenciaciones entre poblacion integrable y no
integrable estaban ahi; las valoraciones y jerarquias
seguirian organizando la percepcion de la belleza,
la poesia, los comportamientos correctos y —sus
portadores— el sujeto legitimo. Habia una cierta
forma de entender lo popular, que constituia una

interpelacion aunque, por supuesto, también era

un significante, moévil, escurridizo, compuesto
paraddjicas y
conflictivos. Para Jacques Ranciere: “la politica

de dimensiones significados
es una cuestion estética, una reconfiguracion de
la distribucion de los lugares y los tiempos, de la
palabra y el silencio, de lo visible y lo invisible”
(Ranciere, 2011, p.
entrevistando quien mas operé en el modo de
seleccion, registro y escritura de las piezas
culturales. Por eso los relatos producidos por la
Encuesta nos hablan de esas y esos docentes, de
sus modos de posicionarse frente a ese universo
cultural, o mejor, de estar en el medio entre el
mandato de recoger lo verdaderamente telurico y
sus modos de ordenar el mundo sensible.

198). Fue el magisterio

BIBLIOGRAFiA

Adamovsky, E. (2013). Mathew Karush, Culture
of Class: Radio and Cinema in the Making of
a Divided Argentina, 1920-1946. Boletin del
Instituto de Historia Argentina y Americana Dr.
Emilio Ravignani, 35(6), 1-5.

——————————— (2018). Criollismo, experiencia popular
y politica: el gaucho como emblema subversivo.
Anuario del Instituto de Historia Argentina, 18(1),
e067. https://doi.org/10.24215/2314257Xe067

Ahmed, S. (2015). La politica cultural de las

emociones. México: Universidad Nacional

Auténoma de México.

Alliaud, A. (1992). Los maestros y su historia.
Un estudio sociohistorico sobre los origenes del
magisterio argentino. Buenos Aires: Centro Editor
de América Latina.

Arias, A. (2022). La participacion de maestros en
la recopilacion de tradiciones y saberes populares:
la Encuesta Nacional de Folklore de Argentina
(1921). Anuario de Historia de la Educacion,
23(2), 5-26.

Armus, D. 1990 (Ed.). Mundo urbano y cultura
popular. Estudios de historia social argentina.
Buenos Aires: Sudamericana.

136



Southwell, CUADERNOS - SERIES ESPECIALES 10 (2): 121-139, 2023.

Barrancos D. (1990). Anarquismo, educacion
y costumbres en la Argentina de principios de
siglo. Buenos Aires: Contrapunto. Coleccion Las
Alternativas Pedagobgicas.

Bentivegna, D. (2014). Tradicién y conflicto:
puesta en libro y elaboraciones de lo nacional en
manuales y antologias folkldricas argentinas (1939-
1940). Traslaciones. Revista latinoamericana de
Lectura y Escritura, 1(2), 9-30.

Bertoni, L. (2001). Patriotas, Cosmopolitas y
Nacionalistas. La Construccion de la Nacionalidad
Argentina a fines del Siglo XIX. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econémica.

Blache, M. (1992). Folklore y nacionalismo
en la Argentina: su vinculaciéon de origen y su
desvinculacion actual. Revista Runa, 20(1), 69-89.

Blasco, M. (2012). De objetos a “patrimonio
moral de la nacién”: practicas asociadas al
funcionamiento de los museos historicos en la
Argentina de las décadas de 1920 y 1930. Nuevo
Mundo Mundos Nuevos. Recuperado de: https:/
journals.openedition.org/nuevomundo/64679

Blumenberg, H. (1986). The legitimacy of the
Modern Age. Cambridge: Cambridge University
Press.

Caggiano, S. (2012). El sentido comun visual:
disputas en torno a género, ‘raza’ y clase en
imagenes de circulacion publica. Buenos Aires:
Mifio y Davila.

Casas, M. (2019). La Asociacion Folklorica
Argentina: un “antidoto” para la cultura de masas
a escala regional (1938-1942). Sociohistorica, 43,
e074. https://doi.org/10.24215/18521606e074

Cattaruzza, A. (2012). Los usos del pasado: La
historia y la politica argentina en discusion 1910-
1945. Buenos Aires: Sudamericana.

Chamosa, O. (2008). Indigenous or Criollo: The
Myth of White Argentina in Tucuman’s Calchaqui

Valley. Hispanic American Historical Review,
88(1), 71-106.

Chicote, G. (2002). Romancero
argentino. London: University of London.

tradicional

Consejo Nacional de Educacién (1921). Folklore
Argentino. Buenos Aires: Consejo Nacional de
Educacion. Recuperado de https://enf1921.cultura.
gob.ar/

Devoto, F. (2003). Historia de la inmigracion en
la Argentina. Buenos Aires: Sudamericana.

Devoto, F. & Madero, M. (1999). Historia de la
Vida Privada en la Argentina. Buenos Aires: Taurus.

Dupey, A. (1998). La siempre vigente Encuesta de
Folklore del afio 1921. Revista de la Escuela de
Antropologia, 4, 9-16.

Dupey, A. & Pensa, F. (2021). JVolver a la
Encuesta Nacional de Folklore un siglo después.
Instituto Nacional de Antropologia y Pensamiento
Latinoamericano. Buenos Aires: Ministerio de
Cultura Argentina.

Esposito, F. & Di Croce, E. (2013). Un archivo del
folklore nacional: la Encuesta de Magisterio de
1921. VI Jornadas Internacionales de Filologia
y Lingiiistica y Primeras de Critica Genética.
Recuperado de http://jornadasfilologiaylinguistica.
fahce.unlp.edu.ar/vi-jornadas-1/actas-2013/
diCroce_Esposito.pdf

Fiorucci, F. & Southwell, M. (2019). Normalismo.
En F. Fiorucci & J. Bustamante Vismara (Eds.),
Palabras claves en la historia de la educacion
argentina (pp. 245-248), Ciudad Auténoma de
Buenos Aires : UNIPE.

Frechtel, 1. (2021). Una
taylorismo en la pedagogia argentina. Las ideas

apropiacion  del

y las reformas de José Rezzano para organizar la
escuela primaria. Revista Latinoamericana De
Politicas Y Administracion De La Educacion,

(14), 65-76.

137


https://journals.openedition.org/nuevomundo/64679
https://journals.openedition.org/nuevomundo/64679
https://doi.org/10.24215/18521606e074
https://enf1921.cultura.gob.ar/
https://enf1921.cultura.gob.ar/
https://enf1921.cultura.gob.ar/
http://jornadasfilologiaylinguistica.fahce.unlp.edu.ar/vi-jornadas-1/actas-2013/diCroce_Esposito.pdf
http://jornadasfilologiaylinguistica.fahce.unlp.edu.ar/vi-jornadas-1/actas-2013/diCroce_Esposito.pdf
http://jornadasfilologiaylinguistica.fahce.unlp.edu.ar/vi-jornadas-1/actas-2013/diCroce_Esposito.pdf

Southwell, CUADERNOS - SERIES ESPECIALES 10 (2): 121-139, 2023.

Funes, P. & Ansaldi, W. (2004). Cuestion de
piel: racialismo y legitimidad politica en el orden
oligarquico latinoamericano. En W. Ansaldi (Ed.),
Calidoscopio latinoamericano (pp. 451-495).
Buenos Aires: Ariel.

Funes, P. (2006). Salvar la nacion: intelectuales,

cultura 'y politica en los afios veinte

latinoamericanos. Buenos Aires: Prometeo.

Garcia, S. & Mayoni, M. (2019). Los museos y
gabinetes de ciencias en los colegios nacionales
de la Argentina (1870-1880). Boletin del Instituto
de Historia Argentina y Americana “Dr. Emilio
Ravignani”, Tercera Serie, 50, 135-162.

Gorelik, A. (1998). La grilla y el parque. Espacio
publico y cultura urbana en Buenos Aires,
1887-1936. Bemnal:
Quilmes.

Universidad Nacional de

Guillemain, H. & Richard, N. (2016). Introduction.
Towards a Contemporary Historiography of
Amateurs in Science, (18th-20th Century).

Gesnerus, 73(2), 201-237.

Gutiérrez, L. & Romero, L. (1995). Sectores
populares, cultura y politica. Buenos Aires en la
entreguerra. Buenos Aires: Sudamericana.

Gvirtz, S. (Comp.) (1996). Escuela Nueva en
Argentina y Brasil. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Halperin Donghi, T. (2000). Vida y muerte de la
republica verdadera (1910-1930). Buenos Aires:
Ariel.

Karush, M. (2017). Musicians in Transit: Argentina
and the Globalization of Popular Music. Durham:
Duke University Press.

Laclau, E. (1993). Nuevas reflexiones de la
revolucion de nuestro tiempo. Buenos Aires:
Nueva Vision.

Laclau, E. & Mouffe, Ch. (1985). Hegemonia y
Estrategia Socialista. Madrid: Siglo XXI.

Mases, E. (2018). La construccion interesada de la
memoria historica: el mito de la nacion blanca y la
invisibilidad de los pueblos originarios, Pilquen,
12(1), 1-9.

Montaldo, G. (2016). Museo del consumo:
archivos de la cultura de masas en Argentina.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Moya, 1. (1941). Romancero. Estudios sobre
materiales de la coleccion de folklore 1. Buenos
Aires: Instituto de Literatura Argentina, Facultad
de Filosofia y Letras de la UBA.

----------- (1944). Estudios
materiales de la coleccion de folklore 2. Buenos

Refranero. sobre
Aires: Instituto de Literatura Argentina, Facultad
de Filosofia y Letras de la UBA.

Munakata, K. & Braghini, K. (Eds.) (2021). Novos
dialogos sobre a historia da educagdo dos sentidos
e das sensibilidade. San Pablo: EDU, Editora da
PUC-SP.

Palleiro, M. (2013). Notas sobre los estudios de
folklore en el Instituto de Filologia. Filologia,
XLV, 115-142.

Pegoraro, A. (2017). El uso de motivos indigenas
de colecciones del Museo Etnografico de la UBA
en los inicios del Siglo XX: actores, actividades y
objetos. Revista del Museo de Antropologia, 10(1),
27-36.

Peraldi, C. (2012).
Las representaciones del pasado rural como
instrumento de pugna politica al interior del

Imagenes en conflicto.

movimiento anarquista argentino, 1900-1910. 4
contracorriente 10(1), 451-71.

Pineau, P. (Dir.) (2014) . Escolarizar lo sensible.
Estudios sobre estética escolar (1870-1945).
Buenos

Aires, Teseo-Agencia Nacional de

Produccion Cientifica y Tecnologica.

Pineau, P.,, Serra, M. & Southwell, M. (Eds.)
(2018). Educacion de las sensibilidades en la

138



Southwell, CUADERNOS - SERIES ESPECIALES 10 (2): 121-139, 2023.

Argentina moderna. Buenos Aires: Biblos.

Podgorny, I. (2018). Las instrucciones y las cosas.
Revista Hispanica Moderna, 71(1), 23-38.

Prieto, A. (1988). El discurso criollista en la
formacion de la Argentina moderna. Buenos
Aires: Sudamericana.

Puiggros, A. (1993). Escuela, democracia y
orden (1916-1943). Historia de la Educacion en
Argentina, Tomo I1I. Buenos Aires: Galerna.

Pulfer, D. (2010). Rojas: educaciéon y cuestion
nacional en el centenario. Introducciéon a la
reedicion de La Restauracion Nacionalista. La

Plata: UNIPE.

Ramos, J. P. & Cérdoba, P. (1921). Folklore
argentino: instrucciones a los maestros. Buenos
Aires: Consejo Nacional de Educacion.

Ranciére, J. (2011). El tiempo de la igualdad.
Didlogos sobre politica y estética. Barcelona:
Herder.

Resolucion del Consejo Nacional de Educacion
1453 (1921). Recopilacion de la literatura popular
(Folklore Argentino).

Rojas, R. (1922). La Restauracion Nacionalista.
Informe sobre educacion. Buenos Aires: Edic. de
La Facultad.

Romero, L. (2001). La argentina entre las guerras
mundiales: dos proyectos en conflicto. Saber y
tiempo, 11, 107-129.

Rosenwein, B. (2010). Problems and Methods in
the History of Emotions. Passion in Context, N° 1.

Sociedad Argentina de Historia de la Educacion
(2005). A4 cien anios de la Ley Ldinez. Buenos
Aires: MECyT.

Sarlo, B. (2007). Una modernidad periférica:
Buenos Aires 1920 y 1930. Buenos Aires: Nueva
Vision.

----------- (2011). El imperio de los sentimientos.
Narraciones de circulacion periodica en la
Argentina, 1917-1925. Buenos Aires: Siglo XXI.

Silva Néia, V. (2016). A encuesta nacional de
folklore de 1921: cultura popular e nacionalismo
argentino. (Tesis de doctorado inédita), Facultad
de Filosofia, Letras y Ciencias
Universidad de San Pablo, Brasil.

Humanas,

Sobe, N. (2012). Researching emotion and affect
in the history of education. History of Education,
41(5), 689-695.

Southwell, M. (2021). Ceremonias en la tormenta.
200 afios de formacion y trabajo docente en
Argentina. Buenos Aires: CLACSO; IUCOOP;
CTERA; Facultad de Filosofia y Letras - UBA.
Recuperado de http://biblioteca.clacso.edu.ar/
clacso/posgrados/20211021034844/Ceremonias-
tormenta.pdf

Teran, O. (2004). Ideas en el siglo. Intelectuales
y cultura en el siglo XX latinoamericano. Buenos
Aires: Siglo XXI-Fundacion OSDE.

Vacca, C. (2018). Aportes para la construccion de
un archivo indigena local: la Encuesta Nacional de
Folklore en la provincia de San Luis, Argentina,
1921. Memoria Americana.
Etnohistoria, 26, 77-93.

Cuadernos de

139



	_heading=h.gjdgxs

