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RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo reconstruir los procesos formativos orientados a la investigacién que se
expresan durante el grado universitario en el marco de un equipo de cdtedra.

Metodoldgicamente asumimos el estudio de casos, reconstruidos a través de andlisis documental, entrevistas
en profundidad y observaciones de clase. En este sentido, se presentan dos equipos de cdtedra con funciones de
docencia e investigacién de la carrera de Ciencias Bioldgicas, pertenecientes a dos subdisciplinas: Biologias de los
Artrépodos y Paleontologia.

Los resultados aportan a la identificacién de un territorio electivo durante la formacién de grado universitario, al
que denominamos: Aula de iniciacidn en la investigacién, 4émbito en el que estudiante se introduce gradualmente
en la praxis real de la ciencia en compafiia de un equipo con funciones en docencia e investigacién. Un aspecto a
destacar es el posicionamiento protagénico del alumno ya que asume como productor de conocimiento disciplinar.
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ABSTRACT

The objective of this work is to reconstruct the research-oriented training processes that are expressed during the
university degree within the framework of a teaching team.

Methodologically we assume the study of cases, reconstructed through documentary analysis, in-depth inter-
views and class observations. In this sense, two teaching teams with teaching and research functions of the Bio-
logical Sciences career are presented, belonging to two subdisciplines: Biology of Arthropods and Paleontology.

The results contribute to the identification of an elective territory during university degree training, which we
call: Research initiation classroom, an area in which students are gradually introduced into the real praxis of sci-
ence in the company of a team with functions in teaching and research. One aspect to highlight is the leading
position of the student since he assumes as a producer of disciplinary knowledge.
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1. INTRODUCCION

Los procesos formativos pueden acontecer en diferentes contextos y situaciones, algunos de
ellos asistemdticos y poco formalizados, y otros claramente disefiados en pos de objetivos pre-
cisos. A esta ultima categoria, pertenece el ambito de la educacidn universitaria, formacién que
abarca conocimientos de distinta naturaleza ya sea técnica o disciplinar.

Atendiendo a esta ultima, reconocemos que la formacidn disciplinar en la universidad, a la
par de formar en conocimientos especificos, incorpora procedimientos que lo vinculan con la
produccion y justificacidn de dicho conocimiento, todo ello en el marco de los canones de la in-
vestigacidn cientifica.

Alliaud y Antelo (2009), sostienen que el conocimiento disciplinar, es de suma importancia
para la formacidn, ya que no se puede ensefiar lo que no conoce ni se pueden soslayar los cono-
cimientos pedagdgicos. En este sentido, saber las disciplinas posibilita el acceso a los contenidos
especificos y los modos de pensamiento y de produccion propios del conocimiento cientifico.

Bar (2013) explicita que la diferencia entre lo que acontece realmente en la Biologia, y lo que
se promueve en su instruccion universitaria, deviene de que los procesos educativos no pue-
den reproducir literalmente el quehacer disciplinar, dado que implican formaciones subjetivas
diferenciadas (entre investigadores y estudiantes), tiempos reales distintos (entre los de la in-
vestigacion y los de las instancias educativas), y propdsitos diferentes (entre los que generan
conocimiento disciplinar novedoso y los que aprenden conocimiento disciplinar consolidado).

Dicho proceso pone a jugar a dos clases de actores, los estudiantes, aspirantes a bidlogos; y
los docentes, bidlogos formados y en formacién. Ambas clases de sujeto se entraman en el marco
de dispositivos donde la transposicion didactica redefine los contenidos y procedimientos de la
biologia en contenidos y procedimientos de la formacién, (Bar, 2013).

En el marco de la formacidn inicial, ensefiar una disciplina supone poner en juego, segun
Shulman (1987), como minimo siete clases de conocimientos necesarios: conocimiento del con-
tenido; conocimiento diddctico general, conocimiento del curriculo; conocimiento de los alum-
nos; conocimiento de los contextos educativos; conocimiento de los objetivos, las finalidades y
los valores educativos, y de sus fundamentos filoséficos e histéricos; y el conocimiento diddctico
del contenido (CDC).

Demuth (2013) destaca cuatro aspectos relevantes sobre el Conocimiento Did4ctico del Con-
tenido, detallados a continuacidn:

1. Es estructuralmente un conocimiento préctico, en el que el marco disciplinar bajo el que ac-
tuan los profesores y el nivel de comprensién que poseen de éste, afecta a la calidad de las
transformaciones que realizan para representar diddcticamente el contenido.

2. Se vincula con las materias y contextos concretos en los que los profesores desarrollan su la-
bor docente. Se adquiere y perfecciona en la practica y requiere de la confrontacion experien-
cial y reflexionada entre las estructuras disciplinares y el conocimiento de las situaciones de
ensefianza y de las caracteristicas que adopta el aprendizaje del alumnado.
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3. Esun tipo de conocimiento que a medida que se va desarrollando permite al docente generar
mejores transformaciones y procesos de razonamiento didéctico.

4. Es cada vez mds elaborado a medida que los docentes adquieren una mayor comprension del
contenido y de los contextos de ensefianza; y a medida que enfrentan situaciones en las que
deban utilizar su CDC para analizar y revisar sus practicas docentes, o para planificar o crear
nuevas formas de representacidn diddctica.

Schwab (1978), afirma que las disciplinas poseen dos clases de estructura distintas, una de
naturaleza sustantiva, otra, sintdctica. La primera incluye los marcos exploratorios o paradig-
mas que guian la investigacién en el campo y dan sentido a los datos. Estas se forman mediante
los conceptos, las teorias, y los principios basicos que organizan los hechos mas especificos; en
otras palabras, la estructura conceptual organizada de la disciplina. Esta definicién va mds alld
de los conceptos y principios del Conocimiento Bioldgico, e incluye las tendencias y la estructura
interna de la disciplina en cuestidn, asi como la construccion epistemoldgica de sus conceptos a
lo largo de la historia.

Por otra parte, las estructuras sintdcticas aluden a los instrumentos de indagacién en una
disciplina, los cdnones de evidencia y las pruebas a través de las cuales el nuevo conocimiento es
admitido en un campo (Schwab, 1978 en Grossman, 1990:14).

Castro y Valbuena (2012) expresan que, pese a que no basta con saber la disciplina para poder
ensefiarla, si el docente posee claridad sobre la estructura sustantiva, la estructura sintdctica, los
contenidos y las finalidades de la disciplina, cuenta a su favor con elementos para organizar los
objetivos y los contenidos de ensefianza, formular preguntas, resolver inquietudes, y proponer
actividades.

En concordancia con dicho autor, Zambrano (2004) plantea que conocer una disciplina sig-
nifica saber acerca de su contenido y su funcionamiento, siendo éste uno de los criterios nece-
sarios para una docencia de calidad. Asi, la representacion que tiene el docente de su disciplina,
se compone también de elementos pedagdgicos, dado que dicha construccidn viene dada desde
su trayectoria como estudiante en un contexto cientifico determinado, y a través de pricticas
educativas concretas (Grossman, Wilson y Shulman, 2005).

Basulto-Gonzélez, Gémez Martinez, Gonzdlez-Duran (2017) recuperan de Pérez Valdés (2014)
diferentes enfoques el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Biologia, centrdndose en la Ense-
flanza-aprendizaje de las ciencias como experiencia sociocultural e investigativa. Alli destacan
la importancia de considerar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los rasgos distintivos de
la actividad cientifico investigativa contempordnea y tener en cuenta las caracteristicas dela ac-
tividad psiquica humana en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la ciencia. En este sentido,
se tiende a revelar, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la naturaleza social de los hechos,
fendmenos y procesos de las ciencias, abarcar con el contenido de la ensefianza-aprendizaje los
principales elementos de la experiencia histdrico-social, que recogen los principales hitos en la
historia de las ciencias y su impacto social.

Asimismo, los autores enfatizan en que no se trata de “actualizar”, solamente, el sistema de
conocimientos de las ciencias; supone mds que eso, se impone una actualizacidn y contextua-
lizacién dirigida a relacionar los objetos, hechos y fendmenos bioldgicos con su impacto social,
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las aplicaciones practicas, tecnoldgicas y sociales de la misma, y con ello propiciar que los estu-
diantes adquieran los modos de actuacién profesional, relacionado fundamentalmente con el
dominio del sistema de conocimientos de la Biologia, el disefio de actividades experimentales y
la pertinencia de un pensamiento practico-experimental, empleando los métodos, vias y proce-
dimientos propios de la actividad investigativa.

En funcidén de lo expuesto, se hace necesario la organizacidon del proceso de ensefianza-apren-
dizaje de la Biologia como actividad investigadora contemporanea, tomando como fundamento
que el origen de los procesos cognoscitivos es el planteamiento de tareas docentes, preguntas o
problemas. Los autores coinciden al plantear que muchos de estos aspectos, tradicionalmente,
han sido relegados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Biologia.

En este sentido, refieren a la definicién realizada por Torres (2008) sobre enfoque sociocultu-
ral-profesional del proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias quien la entiende como la
direccion del proceso de enseiianza-aprendizaje de las ciencias que considera no solo el saber y el saber
hacer, sino pondera de modo especial el saber valorar y el hecho de que la ciencia es un vehiculo cultural
la cual desarrolla en los alumnos una actitud reflexiva que los potencia en la comprension de su entorno
9 les permite de manera consciente participar en la toma de decisiones para el logro de un desarrollo
sostenible. Debe contribuir a la formacion del pensamiento cientifico, no solo por el dominio riguroso del
sistema de conocimientos aprobados por la comunidad cientifica contempordnea, sino por reproducir
en la construccion de los conocimientos y las habilidades: los métodos, la ética y el estilo de trabajo de los
cientificos (p. 60).

En funcidn de lo expuesto, la ensefianza-aprendizaje con enfoque sociocultural-profesional
debe considerar que en la Biologia los métodos, ética y estilo de trabajo de los cientificos, los
convierte en métodos de ensefianza que confluyen en el método de ensefianza-aprendizaje por
investigacion dirigida que permite reproducir en el contexto dulico la ética y estilo de trabajo
que caracterizan el accionar de los cientificos y a su vez posibilita el desarrollo del pensamiento
reflexivo en los estudiantes a través del empleo de la metodologia para la solucion de problemas
bioldgicos relacionados con el impacto social de los conocimientos biolégicos (Basulto-Gonzé-
lez, Gémez Martinez, Gonzdlez-Duran, 2017).

Bar (2013) expresa que, en la formacidn inicial de dicha disciplina, se acude a procesos de nor-
malizacidn necesarios en pos de lograr sujetos que conozcan debidamente, tanto las normas de
actuacion para vincularse con sus objetos, como el desarrollo de competencias que les permitan
afirmar o negar algo de ellos. En esta misma linea, se afirma que las practicas de la formacién
en Biologia, no recrean concretamente los modos de descubrimiento ni de justificacién del co-
nocimiento bioldgico, sino que mds bien se estarian dando condiciones para la comprension de
la ontologia subyacente en pos comprender qué son los fendmenos bioldgicos, para luego pro-
fundizar la cuestion metodoldgica a posteriori cuando el estudiante comprende debidamente la
naturaleza de los fendmenos de su disciplina.

La formacidn universitaria dirigida ala investigacion se expresa en diferentes matices, no sélo
dados por la naturaleza de los objetos a investigar, sino también por la concepcién de dispositivo
pedagdgico inherente a dicha formacidn. Asi, formar para la investigacién puede suponer alter-
nativas complementarias. Puede requerir de espacios propios para el aprendizaje y la reflexidn,
o bien puede marchar “en paralelo” al desarrollo de las materias especificas del plan de estudios,
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tal como acontece en las pasantias, adscripciones, becas de pregrado destinadas a la investiga-
cidn, o elaboracidn de tesis de graduacidn. Tales instancias, se sustentan en los diferentes terri-
torios de la formacidn para la investigacién disciplinar, considerado éste como el “locus” donde
se cristalizan las praxis formativas y epistemoldgicas de un modo especifico y situado (Flores 'y
Bar, 2017, 2019).

Atendiendo a la formacion de grado, los espacios mas inmediatos son las aulas, espacio en
donde se ensefia y se aprende el contenido disciplinar. No obstante, en el presente articulo in-
tentamos indagar en aquellos dmbitos electivos por el estudiante que se muestran propicios
para formar exclusivamente en la investigacion tiempo antes de la graduacion: las adscripciones
y las becas de investigacidn.

Las adscripciones implican como parte de la experiencia que los estudiantes participen ac-
tivamente en las cdtedras de las asignaturas y lleven a cabo distintas tareas, tales como ofrecer
tutorias e instancias de prictica adicionales a las establecidas en el curriculum de las asignatu-
ras en cuestion, responder preguntas de distinta indole a los estudiantes que cursan la materia
(Ojeday Salandro,2018). A ello, Aguirre (2013) agrega que el rol de adscripto o ayudante de c§-
tedra es en muchos casos el determinante para despertar en estos jovenes el interés por “hacer
investigacion”.

Por otro lado, las becas de investigacidn consisten en la asignacion de un estipendio para la
realizacion de una investigacion especifica. Estdn destinadas a estudiantes avanzados, no re-
quieren una dedicacion exclusiva, en tanto suponen que el becario debe completar aun sus es-
tudios de grado (Vasen, 2013).

En vinculo con lo expuesto, Aguirre (2013), en su tesis de maestria se ocupa de las trayectorias
formativas de los Becarios de pregrado de Investigacion en Ciencias Naturales, de la Universidad
Nacional del Nordeste (UNNE). Sus resultados advierten que las becas constituyen un espacio
de formacidn en el cual los becarios se apropian de nuevas competencias (psico-motrices, afec-
tivas, cognitivas, creativas y organizacionales) donde se conjugan aspectos individuales, institu-
cionales, disciplinares y profesionales.

En este ambito, el joven universitario, se encuentra frente a un desafio complejo: el desarro-
llo de un proyecto de investigacion sobre un tema generalmente muy especifico que implica la
adquisicion de nuevos conocimientos tedricos y el aprendizaje de muchas técnicas, su incorpo-
racion progresiva y activa a un equipo de investigacion, su integracion dentro de la comunidad
cientifica (local y nacional) y el mantenimiento del control frente a la nuevas situaciones tanto
académicas, laborales e interpersonales en el equipo de investigacion (Aguirre, 2013).

Tanto las formas obligatorias del plan de estudios como aquellas electivas (dedicadas a la
investigacién y en algunos casos a la extensidn), se sustentan en la cdtedra universitaria, la que
aborda la ensefianza de un determinado campo disciplinar y la produccién de un tipo de cono-
cimiento vinculado con ese campo especifico. Ickowicz (2016) afirma que es en la cdtedra donde
se genera implicitamente un modelo formativo que asume rasgos artesanales en la trasmision y
formacidn de los secretos del oficio.

Asumimos a la cdtedra universitaria argentina como un espacio formativo que contiene, ade-
mas de la funcidn explicita de ensefianza, otra funcién anexa no menor, la investigacién. En
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estos términos, el supuesto del presente trabajo es que la cdtedra asume el rol de articuladora
entre ambas funciones, operando de este modo como continente y sostén de los procesos forma-
tivos disciplinares y pedagdgicos en los que se sustancia la ensefianza y el aprendizaje del grado,
como asi también la iniciacion y el desarrollo de la investigacidn que aportard ulteriormente a la
formacion de posgrado.

En funcién de lo expuesto nos preguntamos ;cudles son los procesos formativos que propicia
la ctedra en otros espacios electivos y paralelos al plan de estudios: las adscripciones y becas de
investigacion de pregrado? Dicho interrogante nos plantea como objetivo reconstruir los proce-
sos formativos orientados a la investigacion que se expresan durante el grado universitario en la
carrera de Ciencias Bioldgicas en el marco de los equipos de catedras.

2. DECISIONES METODOLOGICAS

Metodoldgicamente nos enmarcamos en el paradigma de tipo constructivista (Lincon y Guba,
1994), el que adopta una ontologia relativista, una epistemologia transaccional y una metodo-
logia hermenéutica y dialéctica. Este paradigma se orienta a la produccion de interpretaciones
reconstruidas del mundo social, conecta la accién con la praxis y se basa en argumentos antifun-
dacionales a la vez que alienta la produccidn de textos polifénicos.

En este sentido se enfatiza fuertemente en la naturaleza de la realidad construida socialmen-
te, la intima relacidn entre el investigador y lo que se investiga y las restricciones situacionales
que modelan la busqueda, buscan dar respuestas a situaciones que enfatizan en cémo se crea la
experiencia social y como se le da significado (Denzin, 2008).

La metodologia que se propone, de corte cualitativo, se inscribe en la denominada “estudio
de casos”, entendiéndose por tal una investigacion empirica que aborda fendmenos actuales en
su contexto natural, especialmente en aquellas situaciones donde los limites entre éstos y sus
respectivos contextos no muestran claras delimitaciones (Yin, 1994). Esta forma de indagacién
resulta muy relevante en aquellas circunstancias donde los factores bajo andlisis no se corres-
ponden netamente con los datos observacionales, lo que requiere de multiples fuentes y la con-
secuente triangulacion metodoldgica.

Los resultados que se derivan de los estudios de caso permiten comprender tanto las carac-
teristicas de un sistema, como los intercambios al interior de éste, de modo tal que el andlisis
obtenido pueda aplicarse genéricamente (Hartley, 1994). Dicho de otro manera, éste permite
la comprension de procesos, estructuras y fuerzas concomitantes, mas que la identificacién de
factores causales o correlaciones entre variables (Gummesson, 2000).

Para Hartley (1994), lo que define el estudio de casos no es la técnica sino la orientacion ted-
rica puesta en la dinamica entre procesos y contextos, metodologia que parece mds apropiada
para el andlisis de los fendmenos sociales, donde la interpretacion y la mirada holistica mues-
tran pertinencia (Stake, 1995).

Yin (1994) clasifica los estudios de caso en varias categorias: descriptivos, exploratorios, ilus-
trativos y explicativos, siendo estos ultimos los que abogan por desarrollar o depurar teorias, o
dicho de otro modo, revelar las determinaciones de los procesos implicados en los fendmenos.
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Si bien la bibliografia sobre estudio de casos es controversial en relacion sobre cudl es el nu-
mero suficiente de casos para la indagacién, Dyer y Wilkins (1996) sostienen que dos podria ser
un buen numero, criterio que hemos adoptado para el presente estudio.

En este sentido, los seleccionados para el presente estudio fueron dos equipos de cdtedra de la
carrera de Ciencias Bioldgicas, pertenecientes a dos subdisciplinas: Biologias de los Artrépodosy
Paleontologia, las cuales han sido escogidas en funcién de que realizan docencia e investigacidn,
tienen proyectos acreditados por organismos cientificos en los ultimos diez afios, evidencian
produccion académica en los ultimos cinco afios, y forman cuadros de investigadores. A conti-
nuacion, presentamos brevemente las caracteristicas singulares de cada equipo de catedra.

El caso “A”: Biologia de los Artrépodos

Se trata de un equipo con gran trayectoria en docencia, investigacion y extension. Se halla es-
tructurado en una catedra que se encuentra en vinculo con diversas lineas de investigaciéon en
entomologia (coledpteros, dipteros, formicidos) y aracnologia.

Actualmente su estructura organizativa se encuentra integrada por una profesora titular, una
profesora adjunta, y un jefe de trabajos précticos, todos ellos regulares y con dedicacion exclusi-
va. Ad honorem colaboran dos egresados en el desarrollo de los trabajos practicos.

La materia pertenece a la orientacion Zoologia de la Licenciatura en Ciencias Bioldgicas, la
cual se dicta en el quinto afo del plan de estudios. Dicha cdtedra a su vez, tiene proyectos de
investigacion en el cual la profesora titular es directora, la adjunta codirectora, y los demds inte-
grantes de equipo son: investigadores, becarios de pre y posgrado y adscriptos en investigacion.
Sus actividades de investigacion se asientan en la Facultad Exactas, Naturales y Agrimensura.

El caso B: Paleontologia

Es un grupo de catedra de gran trayectoria en docencia e investigacion. En el equipo de cdtedra,
sus integrantes se abocan a diversas lineas de investigacidn en paleobotdnica, paleovertebrados,
paleoinvertebrados (entre otras subdisciplinas).

Estd integrado por una profesora titular, una profesora adjunta, y un jefe de trabajos practi-
cos, todos ellos regulares y con dedicacidn exclusiva. Ademds, cuenta varios alumnos y egresa-
dos adscriptos que colaboran en diversas instancias del desarrollo de la asignatura.

La materia forma parte de la orientacion Paleontologia de la Licenciatura en Ciencias Bioldgi-
cas, la cual se dicta en el cuarto afio del plan de estudios. Dicha cdtedra a su vez, tiene proyectos
de investigacidn en el cual la profesora titular es directora y los demds integrantes de equipo son:
investigadores, becarios de pre y posgrado y adscriptos en investigacion.

Presentan como caracteristica peculiar, que sus actividades referentes a la investigacidn se
sustancian en un Instituto de CONICET.

Para la reconstruccidn de los casos nos valimos del andlisis documental, entrevistas en pro-
fundidad y observaciones de clase.

Madrgenes, Revista de Educacion de la Universidad de Malaga, 5(1), 55-74. Aho 2024 | 61



Revista de Educacion de la Universidad de Mdlaga

INVESTIGACIONES

Analizamos la resolucién N° N°1236/13 que normativiza las adscripciones de los estudiantes
en la Facultad de Ciencias Naturales y Agrimensura (FACENA). Asimismo, incluimos la Resolu-
cién N© 368/16 para aproximarnos a lo que prescribe la normativa para los becarios de pregrado
de la Universidad Nacional del Nordeste.

Las entrevistas posibilitaron acceder a informacién valiosa para reconstruir la formacién tal
como lo entienden los formadores y los sujetos en formacion, tanto en su forma explicita en las
clases, como en su modo implicito al interior de los grupos de investigacion. En cada caso, los
perfiles mds adecuados para brindar datos mds elocuentes y abonar a la construccién de los casos
fueron: Directores de Equipos de Investigacion: aquellos que en los ultimos diez afios tuviesen
proyectos acreditados por la Secretaria General de Ciencia y Técnica de la Universidad u otros
organismos, fuesen reconocidos por sus pares como investigadores plenamente formados, se ha-
llasen categorizados en los niveles 1y II, y se desempefiasen como directores de becas y/o tesis. Se
entrevistd a dos directores y estudiantes de grado que mostrasen, cierta trayectoria en catedras
vinculadas con la investigacidn. Se entrevistd a dos becarios de pregrado y dos adscriptos, que se
hayan desempefiado en algunos de los grupos de investigacion consolidados.

Las observaciones de clase, promovieron la identificacién de los dispositivos explicitos defini-
dos por la formacidn, dados en el dmbito de las clases donde lo pedagdgico se sustancio elocuen-
temente. En cuanto a Biologia de los Artrépodos, se han observado diez clases, tanto tedricas
como de laboratorio. Cada clase de teoria tenia dos horas de duracidn, a las que proseguian las
clases de laboratorio con la misma carga horaria. En lo atinente a las clases de Paleontologia, se
observaron también diez clases, tanto tedricas como de laboratorio. Ambas con la misma carga
horaria que Biologia de los Artrépodos.

En cuanto a las categorias de andlisis, algunas fueron establecidas a priori, considerando las
ya validadas por (Demuth, 2013), y otras a posteriori construidas en funcién de los datos emer-
gentes en funcidn del trabajo de campo y de los marcos referenciales asumidos.

A continuacion, presentamos una tabla en donde se sintetizan las categorias a priori utiliza-

das para la construccion del presente trabajo:

Tabla 1: Categorias a priori sobre la investigacion. Fuente: Demuth (2013)

CATEGORIAS DEFINICION

Concepciones sobre la investigacion  Referencias sobre representaciones o creencias en torno a la actividad
de investigacion y/o hacia el rol del investigador en el campo disciplinar

Trayectoria como investigador Referente a su itinerario en actividades de investigacion
Desempeno/Posicion Descripcion de su desempeno actual como investigador
Cultura académica Referencias sobre los modos de actuar de los grupos de investigacion

de las disciplinas

3. RESULTADOS

Seguidamente, detallaremos el contexto en el cual se enmarcan dichos ambitos especificos de
la investigacidn, para luego describir su dindmica en las cdtedras bajo las formas de pasantias,
adscripciones y becas de pregrado.
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Aspectos contextuales

En ambas cdtedras que constituyen los casos, las profesoras titulares son docentes categoriza-
das por la Secretaria de Politicas Universitarias (SPU, en adelante), con fuerte trayectoria en do-
cencia e investigacion. La profesora responsable de Paleontologia es investigadora de CONICET,
y la profesora de Biologia de los Artrépodos es docente-investigadora categoria I*> por la SPU.
Ambas tienen fuerte trayectoria en formacidn de becarios, tesistas y adscriptos.

Haciendo balance de lo que hice hasta hoy exitosamente tanto en investigacion como en docencia, Yo
estoy feliz, mds de dieciséis becarios, cuatro doctorados, mds de 50 trabajos publicados. (Prof. Titular
de Paleontologia)

Mayormente, los bidlogos se encuentran ligados a la cultura investigativa. Asi, en ocasiones
la docencia y la extensidn, se resignifican a instancias de las lineas de investigacion que se desa-
rrollan en dicho contexto.

Lo que nos diferencia de los otros Departamentos (Quimica, Matemdtica, Bioquimica,) es el nivel
de produccion en investigacion, la cantidad de publicaciones, la cantidad de becarios y
Doctores, Proyectos de extension... los que hacemos investigacion dedicamos mds tiempo a
la investigacion que a la docencia, por ahi sentimos que nos quita un poco de tiempo a la
investigacion. (Prof. Titular en Biologia de los Artrépodos)

El departamento de Biologia, se estructura en equipos de citedras conformados por un titular,
un adjuntoy un JTPy cada integrante del equipo puede tener sus becarios de investigacion y sus adscrip-
tos. Los alumnos adscriptos trabajan ad honorem. Los titulares o los adjuntos segin la cdtedra dan los
tedricos y los JTP con los adscriptos y ayudantes alumnos dan los trabajos prdcticos. En ocasiones los JTP
también dan algunas clases tedricas. (Prof. Titular de Biologia de los Artrépodos).

En las entrevistas a las profesoras titulares, ellas hacen énfasis en sus primeras experiencias
formativas, en donde aprendieron a trabajar junto con sus directores y colaborar en el equipo.
También refieren al contacto humano y social, que sdlo se aprende vivenciando la experiencia
de investigar:

El bidlogo tiene que tener una vision integral de todo, porque tiene que saber de ecologia tiene
que conocer los paisajes, tiene que conocer los ambientes, la biologia para mi es una cosa integral;
a mi me ensefié a mirar mi jefe y el resultado es porque nosotros permanecemos como grupo
hace mds de 30 afios somos reconocidos a nivel nacional e internacional eso yo creo que es el gran
valory el mérito. (Prof. Titular de Paleontologia)

El biologo tiene que aprender a: estar sucio; estar en campamento; le tiene que gustar sobre todo
la naturaleza; el que no sabe mirar y observar no puede ser bidlogo. Uno lo ve cuando sale al
campo con los alumnos uno sabe este va a andar, una cosa que yo noto en nuestra materia es
la diferencia que hay entre la gente del interior la gente mds en contacto con la naturalezay la

1 Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas

2 EnArgentina, los docentes investigadores, a través de la Secretaria de Politicas Universitarias, son categorizados en niveles
comprendidos entre | yV en orden decreciente, de acuerdo con la trayectoria en la investigacion, docenciay gestion universitaria.
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gente de la ciudad tiene mds miedo a subirse a una barranca, a ensuciarse, en cambio en el interior
es el que estd mds en contacto con la naturaleza. (Prof. Titular de Paleontologia)

Todas las habilidades a la que alude la entrevistada, refieren a ciertas actitudes y aptitudes
que deben mostrar los estudiantes como condiciones necesarias, aunque no suficientes, para
formarse como futuros investigadores en su disciplina.

Pienso que la carrera necesita mds instancias de poner al futuro licenciado en situacion de hacer
investigacion. El licenciado deberia aprender cdmo se investiga,... damos muchos contenidos hay
que proponer pequefias actividades. Hay que darles herramientas. Este afio, le dimos papers para que
lean y expongan una sintesis de lo leido y les dijimos que entraban en el examen. (Prof. Titular en
Biologia de los Artrépodos)

La cultura investigativa en la formacidn inicial es fomentada por parte de los docentes,
quienes incentivan en el logro de buenas calificaciones en pos de poder acceder a las becas de
investigacidn.

[...] “ustedes van a ser investigadores”, y si van a querer acceder a becas tienen que estudiar,
tienen que tener buenas notas, después de este primer parcial ustedes piensen, ya sea que
se dediquen a ser investigadores en el marco universitario o dentro del CONICET. (Clase
Observada de Biologia de los A)

Emerge de las entrevistas que, los estudiantes de Biologia recurren a distintas estrategias para
tener buen promedio en pos de iniciarse en las actividades de investigacion.

Con las optativas encontramos que el criterio de seleccion de los alumnos no pasa por las materias sino
por el lograr buenas notas para las becas de iniciacion en la investigacion. Por ejemplo, eligen
tal asignatura XX manifestando que la profe es muy buena y los aprueba a todos con 10. (Prof.
Titular en Biologia de los A)

Cuando uno no conoce a la otra persona yo creo que los antecedentes hablan por uno, si uno viene
desarrolldndose bien enlamateria, enla carrera,y viene con un buen promedio de calificaciones,
creo que eso le abre las puertas, luego va a depender de uno. (Becario de Posgrado, P)

Por otra parte, las profesoras sefialan que el promedio, si bien es una condicién sumamente
importante en términos normativos, no implica la garantia de tener aptitud como futuro inves-
tigador.

Conocemos gente de promedio bajo que es exitosa totalmente y gente con promedios altos que no han
funcionado, porque quizds sean muy buenos alumnos porque sean memoristas o aplicados en estudiar,
pero en la prdctica no lo saben desarrollar. (Prof. Titular de Paleontologia)

El promedio es importante para las becas, pero es algo injusto, nosotros tenemos acd dos chicos que se
dedican arafias, que por su promedio nunca van a tener becasy son chicos que trabajan, que se dedican,
pero lamentablemente el sistema los va a expulsar. (Prof. Titular de Biologia de los Artrépodos)
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Se evidencia en el discurso de las profesoras que el rendimiento académico expresado en las
calificaciones no garantiza el desemperfio eficientemente en investigacion, pues si bien las ba-
ses de concursos de beca lo consideran fundamental, desde su perspectiva, lo que importa es la
comprension de laldgica disciplinar y lo que puede hacer el futuro biélogo en su praxis inicial.

Vinculacién docencia e investigacion

En términos normativos e institucionales, la universidad promueve la imbricacién de las funcio-
nes investigativa, docente y extensionista. Asi, en términos generales son los profesores respon-
sables de la cdtedra quienes asumen la direccidn de los proyectos de investigacidn, inherentes a
esas funciones.

Hasta que yo no fui Adjuntay no tuve la cdatedra a cargo no tuve proyectos propios, porque en los
proyectos el jefe de cdtedra es el director de los proyectos, es asi el mecanismo normalmente, pero
cuando tuve mi cdtedra yo pude comenzar con mis propios proyectos. (Prof. Titular en Biologia
de los Artrépodos)

Dicha condicidn institucional, que a su vez forma parte de la cultura universitaria, aporta a la
mejora de las praxis del docente universitario. En este sentido, ser docente e investigador aporta
a los estudiantes mejores modelos de presentar y aproximar el objeto a los estudiantes desde un
lugar protagdnico

Lo que te da la investigacion para la docencia es un conocimiento mds fundado de cosas que vos
le das en teoria al alumno, si, aporta, principalmente los temas cuando uno da un tema que
se relaciona con el tema de la investigacion, ahi uno puede poner experiencia personal; y de la
docencia a la investigacion creo que permite llegar mejor el trato con los becarios y cémo hablas
y presentas tus resultados en las reuniones cientificas. Se nota, cuando es investigador neto y nunca
dieron clases. (Prof. Titular en Biologia de los Artrépodos)

Depende de los temas, porque nuestro grupo en general hace investigacion referida a la
diversidad de arafias, o diversidad de algunos grupos de insectos, y eso nos permite siempre
hablar con una vision mds amplia no solamente de aspectos morfoldgicos, sino de interés
general, referido a su importancia desde el punto de vista tecnoldgico y ecoldgico. (JTP de Biologia
de los Artrépodos)

Las citas refieren a la potencialidad de la vinculacion docencia e investigacion, nexo que brin-
dala posibilidad de mostrar un objeto mas complejo que abona a la construccion de un modelo
de concebir la ciencia y de posicionarse en ella, y que expone claramente la identidad de la cul-
tura académica de la Biologia como disciplina cientifica.

Las adscripciones
— Lo que prescribe la normativa

La figura del estudiante adscripto, adquiere gran importancia para el desarrollo de la funcién
docente y de la investigacion en la formacidn inicial. Una vez que el estudiante cursa y aprueba
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el espacio curricular en donde desea adscribirse, puede hacerlo formalmente bajo los cdnones
institucionales. Dicho ingreso, significa al estudiante la iniciacidén oficial en las actividades de
ayudantias docentes y la vinculacidn inicial con las actividades que realiza el equipo de investi-
gacion de la cdtedra en la que se adscribe.

A continuacidn, retomaremos algunas determinaciones que se expresan en el Reglamento del
Régimen de Adscripciones de la Facultad de Ciencias Exactas Naturales y Agrimensura. (Resol.
N°1236/13):

Entiéndase por adscripcion, la designacion para el desarrollo de una actividad docente, de
investigacion o de extension en la categoria de auxiliares docentes, sin que ello genere derecho a
remuneracion alguna, debiendo el adscripto cumplir con las obligaciones que se establecen.

La adscripcion constituye un medio de acceso para el solicitante a la actividad docente, pu-
diendo incluir actividades de investigacién, transferencia, desarrollo y/o de extensién y, en tal
sentido, su cumplimiento de acuerdo a lo prescripto en la presente, constituird un antecedente académi-
co para el mismo. (p:1)

En cuanto a los requisitos, expresa que para postularse, los alumnos deberdn acreditar como
minimo un 25% de asignaturas aprobadas en la carrera que estén cursando, y que para iniciacién
en la actividad docente, deberd tener aprobada la asignatura para la cual se proponen.

La funcidn de Director de adscripcidn serd desempefiada por profesores o auxiliares docentes
de la asignatura, cuya trayectoria académica avale la ejecucion del Plan de Trabajo y deberd con-
tar con la autorizacidon del Profesor Responsable de la asignatura correspondiente.

La adscripcion es ad honorem, estd sujeta a obligaciones y se constituye en antecedente formal
para iniciar la trayectoria en docencia, investigacion, y extensidn.

— Los discursos y las prdcticas en la consolidacion del objeto de investigacion durante la adscripcion

La normativa remite a la importancia de considerar el interés del estudiante, ya que marca el
inicio de una praxis donde cobra mas protagonismo, asumiendo otras responsabilidades para
su formacidn investigativa y docente. Asi, los docentes consideran necesario que la intencién de
formar parte de la catedra surja de la iniciativa del estudiante:

Lo que hago es esperar que el alumno se acerque y que me diga quiero trabajar en tal tema, eso de
buscar alumnos con un cartelito al azar no. (Prof. Titular de Paleontologia)

Cursé y me gustd la parte de geologia, y ahi me contacté con la profe, y le pedi una adscripcion para
empezar y ella justo estd con la parte de tronco fdsiles, y surgio el tema si queria empezar con eso a
realizar una coleccion que tenian ahi, y después surgid la idea de la beca de pregrado. (Becaria de
pregrado, P)

Una vez que el estudiante forma parte del equipo de cdtedra, participa de las actividades do-
centes e investigativas en la formacidn inicial. En este sentido, los profesores responsables in-
centivan la autogestion y desempeiio proactivo en la prictica docente e investigativa.
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Ahora tienen que preparar un prdctico para mafiana y les digo lean, “acd estd el material, agarren los
libros y miren” ... en vez de preguntarme “que es esto que estoy viendo acd”, si en definitiva no saben
interpretar lo que estds viendo me preguntan. Todos ellos tienen un entrenamiento previo porque
son adscriptos a la cdtedra y tienen su plan de adscripcion tienen a su cargo algin grupo de
artrdépodos. (Prof Titular en Biologia de los Artrépodos)

La condicidn de ser adscripto posibilita a los estudiantes de grado, iniciar en la actividad investi-
gativa de modo protagodnico, favorece el desarrollo de la responsabilidad con el grupo, y promueve
la autonomia durante la ejecucion del plan de adscripcidn. Asi, dicha funcion posibilita aprender
de manera vivencial y en compafifa de otros expertos los secretos del oficio docente e investigativo.
En la siguiente cita recuperamos las palabras de un becario quien inicid sus actividades de investi-
gacion en compaiifa con una becaria doctoral con cierta praxis en la temdtica abordada.

Hice dos pasantias, ésta con el grupo de abejorros, ellos criaban abejorros nativos para el cultivo
de tomates, y polinizar el cultivo de tomates, y hacian estudios si era deficiente, si era buena la
polinizacion, Y la idea era criar y sacar una metodologia para la cria de estos bichos, y yo ayudaba
a una chica que estd haciendo la tesis doctoral, en el laboratorio y campo porque tenia que buscar
muestras, porque tenia que atrapar las reinas, y aprender estuvo muy bueno. (Becario de Pregrado,
Biologia de los A)

Pertenecer a un equipo requiere adaptarse al espacio institucional, ya que es alli donde traba-
ja en forma conjunta con el director y donde se generan lazos en términos disciplinares e inter-
personales.

Primero empecé con la adscripcion, ayudaba con la revision bibliogrdfica de la materia, ayudando
mds en una cuestion por ahi con el cursado, era mds de ese lado de la parte de docencia digamos. Y
después cuando pedi una adscripcion ya por concurso también iba mds para el lado del CECOAL
(Instituto de Investigacidn), trabaja mi directora siempre ahi, y estaba en contacto con el grupo.
(Becaria de Pregrado, P)

La introduccidn gradual a la prictica investigativa también se refleja en la especificidad me-
todoldgica de la cual el adscripto debera apropiarse. Si bien durante la formacidn inicial el es-
tudiante aprende metodologias y perspectivas tedricas, es durante la adscripcién en donde se
especifica la mirada y se asume un enfoque tedrico y metodoldgico particular para abordar el
trabajo de adscripcidn.

Me focalicé en las metodologias, antes hacia metodologias de muestreo general, agarraba todas las
hormigas, y generalmente caian sélo las mds comunes, el disefio que estoy utilizando ahora es para un
grupo particular de hormigas que son cripticas que estdn en la selva en galeria, entonces yo trabajo
solo el estrato con dos metodologias que son para ese tipo y ahi encuentro cosas interesantes. (Becario
de Pregrado, Biologia de los A.).

Las prescripciones sobre la adscripcion establecen la modalidad de ingreso y las obligaciones
por parte del director y del estudiante, pero ademds de éstas, se advierten otras de naturaleza
implicita que refieren a otros aspectos como la predisposicion del estudiante, la motivacion en
el tema elegido, la habilidad para introducirse gradualmente en la bibliografia y en las perspec-
tivas tedricas y metodoldgicas que asume el equipo, y el sentimiento de pertenencia al grupo.

Madrgenes, Revista de Educacion de la Universidad de Malaga, 5(1), 55-74. Afio 2024 | 67



Revista de Educacion de la Universidad de Mdlaga

INVESTIGACIONES

La relacion durante la adscripcion entre el director y el adscripto implica el conocimiento inter-
personal. El adscripto asume un compromiso que atafie algun aspecto disciplinar, y que conlleva
ademas establecer vinculos con el director y el equipo de cdtedra. En cuanto al director, ya no se
presenta en su rol docente, sino en otro menos estructurado, mas situado y comprometido, el de
orientarlo e incorporarlo en un nuevo horizonte disciplinar hasta entonces ajeno, el de la produc-
cién de conocimiento, que por pequefio que sea, le asigna una funcion necesariamente protagdnica.

De esta manera, el novel va adquiriendo especificidad y precision en sus primeros pasos en la
actividad investigativa, aspecto que se afianzard de modo mds elocuente a través de las becas de
pregrado.

— Las becas de pregrado

Generalmente, una vez que los adscriptos se interiorizan en el funcionamiento de la catedra, en
términos disciplinares y de gestidn de la misma, concursan las becas de pregrado, las cuales son
instancias formativas que posibilitan el desarrollo de un plan de investigacion a lo largo de un
afno debiendo éste estar enmarcado en un proyecto acreditado por la Secretaria General de Cien-
cia y Técnica u otro organismo cientifico.

— Lo que prescribe la normativa’

A continuacidn, retomaremos algunas determinaciones que se expresan en el Reglamento de
Becas de Investigacién de la Universidad Nacional del Nordeste Resolucién N° 368/16

Articulo 1

La Universidad Nacional del Nordeste otorgard Becas a graduados y/o estudiantes proximos a
graduarse, con el objeto de iniciar o perfeccionar su formacion en investigacion y desarrollo en las
distintas disciplinas cientificas y tecnoldgicas en el dmbito de esta casa de estudio.

Becas de Pregrado

Se otorgardn a estudiantes avanzados de la Universidad Nacional del Nordeste, que no superen los
30 aiios de edad al 31 de diciembre del afio de la convocatoria inclusive y que, por su rendimiento
académico, revinan las condiciones para iniciar su formacion en la investigacion, bajo la
direccion de un investigador experimentado.

Se considera estudiante avanzado a aquel alumno que haya aprobado como minimo el 50% de
las materias del plan de estudio de la carrera que cursa, al momento del cierre de inscripcion del
concurso de beca.

Los trabajos realizados durante el desarrollo de la beca podrdn utilizarse en la elaboracion de una tesis
de grado.

Tendrdn una duracion de doce (12) meses.

La carga horaria del Becario/a es de diez (10) horas semanales.

3 Sibien se considera la normativa general establecida por la Universidad, cabe acotar que la Facultad de Ciencias Exactas,
Naturales y Agrimensura, cuenta con becas de investigacion propias (Generalmente se otorgan diez becas de pregrado). Aspecto
que denota el fomento institucional hacia la funcién investigativa.
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La beca constituye en el contexto de la universidad, la instancia formal para iniciar en las
actividades de investigacidn, para lo cual establece como requisito, la edad de ingreso minima,
el buen rendimiento académico y la direccién de un investigador reconocido. Tales condiciones
“aseguran” la formacidn de una persona joven, que haya sorteado favorablemente las instan-
cias académicas, y que dicho trayecto esté garantizado por un formador experto. Tal requisitoria
parece adecuada a priori, pues se trata de un proceso de seleccién que supone inversiones por
parte del Estado, y con ello decisiones que conllevan al buen uso de sus recursos. A diferencia de
la adscripcion que puede orientar a la investigacion entre otras opciones, la beca de pregrado se
dirige sdlo en ese sentido; siendo ademads que su gestidn no depende de las facultades, sino de
la mayor instancia jerarquica que es la Secretaria de Ciencia y Técnica de la universidad, todo lo
cual la inviste de un estatus mds importante.

La beca de pregrado plantea explicitamente la posibilidad de que sus resultados se enmar-
quen en el contexto de la tesis de licenciatura, cuya conclusion devendra en el titulo de licencia-
do, y con él, 1a acreditacion necesaria para investigar en un ambito mayor, cual es el de los profe-
sionales de la disciplina. Este plus que la beca puede otorgar, constituye uno de los mecanismos
de institucionalizacién eficaces para garantizar trayectos y certificaciones, que si bien no son
condiciones suficientes para investigar, si son sin duda, necesarias.

— Los discursos y las prdcticas en la consolidacion del objeto

En el inicio de una relacién formativa para la investigacidon generalmente los docentes “captan”
las distintas aptitudes y disposiciones, interés, cuestionamientos, curiosidad que tienen los es-
tudiantes durante la cursada luego y lo invitan a participar y trabajar en la cdtedra. O bien, en
algunos casos son los estudiantes quienes se interesan en la asignatura y solicitan una estancia
en ella, (formalmente a través de adscripciones o pasantias).

Por ahi se acercan solos pero uno ve durante el desarrollo de las clases, ahi es donde se encantan
a los becarios, durante la cursada uno ya ve quien tiene aptitudes, y si no se acerca solo por
ahi se lo propone sino le gustaria ingresar pero es algo cualitativo, intuitivo, uno lo ve como se
maneja sobre todo en la clase de prdctica, en la teoria la mayoria no, en el laboratorio si ves,
en la prdctica vos te das cuenta si realmente observa el material, veo lo actitudinal. (Prof. Titular en
Biologia de los Artrépodos)

Dicha instancia formativa, requiere un fuerte acompafiamiento por parte del director quien lo
orienta en aspectos disciplinares y metodoldgicos de manera gradual hasta que el mismo pueda
adquirir cierta independencia en el desarrollo de su tema.

A los de pre grado vos no le podés exigir mucho, se los inicia por trabajos mds bien livianos, para que
vaya conociendo el tema, la metodologia, va por pasos hasta que llegan al afio, y el becario tiene que
arreglarse solo, venir y preguntarte hice esto ;qué te parece? ;estd bien? sentarse con el becario
a discutir los temas en el microscopio, en la lupa, es mucho acompaiiamiento que tiene que
existir, sino el becario no se desarrolla. (Prof. Titular en Paleontologia)

El becario que quiere aprender a hacer investigacion tiene que aprender a tener iniciativa vos
tenés que decirle las cosas pero tiene que tener creatividad, para mi eso es indispensable, la
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disposicion y uno se da cuenta enseguida si tienen ganas de hacer o no investigacion. (Prof.
Titular en Paleontologia)

Es de interés destacar las diferencias expresadas por parte de una de las profesoras, respecto
de los estudiantes que poseen cierta experiencia investigativa (adscriptos y becarios de pregra-
do) de aquellos que no la tienen. Si bien la préctica que pudiera tener un becario es incipiente,
favorece al desempefio en los primeros pasos de la investigacidn, a diferencia de aquel que no lo
tiene, quien no estd inmerso en la légica disciplinar y de gestion que adopta la catedra.

Se acercé una alumna para hacer el primer proyecto de tesis, no estaba mal, pero le escribi porque
tenia una fecha limite y no podia dejar que ella vuelva a intentar. Ella no estd en ningun proyecto
nuestro. El que no estd en ningun proyecto, cuando hace su tesina no tiene facilidad, los que
son de pregrado empezaron trabajando como adscriptos, yendo a campo y ya sacaron su beca de
pregrado entonces para presentar su plan de tesis ya tiene experiencia y se nota la diferencia, los que
estdn trabajando en investigacion ya ven como se cocina la cosa. (Prof. Titular de Biologia de los
Artrépodos)

En mi primera beca donde tenés que cumplir plazos, tenés que si o si hacer las cosas programadas, y
ahi me fui chocando con cosas que uno a veces no contempla. Cuando sos becario, chocas con la
realidad, y como se hacen las cosas, ahi te las cuenta si queres ser investigador o no. Yo creo que
ser becario antes de graduarte es una parte importantisima, para acercarte y ver como son las
cosas; asumis un compromiso. (Becario de pregrado, Biologia de los A)

La cita precedente da muestras de que la beca de pregrado se constituye en el periodo de prue-
ba del estudiante para vivenciar la experiencia de investigacidn, para definir su proyecto profe-
sional en el marco de un equipo de trabajo, y por sobre todo constituye un tiempo para decidir
sobre la temadtica en la que se especializara como investigador.

Transitar una beca de pregrado introduce al joven a conocer los aspectos estratégicos de la
ciencia y conocer acerca de cdmo “permanecer” en el sistema. Dichos aprendizajes son solven-
tados por parte de los directores quienes aconsejan a sus becarios como desarrollarse estratégi-
camente en dicho dmbito.

Mi directora tiene experiencia, yo llevé unas muestras que no podia determinar y obtuvimos registros
nuevos para Argentina. Me dijo que salen como notas, pero si yo voy al campo, y busco mds datos
de esas hormigas, se puede convertir en una publicacion y pesa mds. Ella se interesa en que
publique, pesa mds cuando te evaliian... pesan también las revistas, te conviene mandar a una
que tenga peso, porque después Conicet te evaliia eso. (Becario de pregrado, Biologia de los A)

Durante el trascurrir de las becas los estudiantes se apropian gradualmente de aspectos vin-
culados con la gestidon de la actividad cientifica, aqui es importante sefialar el acompafiamiento
de los directores en las primeras instancias que debe realizar el becario para que luego éste pue-
da autogestionarse con solvencia en la academia.

Lo que hago es venir a preguntarle: profe jesto iba con una nota suya dirigida ast?... Entonces hago la
nota, y lo inico que hace es leer y firmar; pero si las cosas que son nuevas, ahi si le pido que me diga, no
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que me las haga, porque creo que si es para mi creo que tengo que ocuparme yo de hacerlo, soy mds de
la autogestion que de depender de alguien. (Becario de posgrado, Biologia de los A)

Otro aprendizaje que inicia en este periodo es el de la escritura cientifica. En este sentido,
el becario se va apropiando de la ldgica del discurso disciplinar. Dicho proceso de escritura, es
fuertemente acompafiado por parte de los directores, quienes contribuyen a la mejora en la re-
daccidn de los trabajos y al afianzamiento de la escritura disciplinar a través de la ensefianza del
“lenguaje” que le es propio.

Considero que requiero mucho aporte de ellos en la correccion de los trabajos, si ellos lo leen y lo
analizan le van a sacar mds provecho en relacion a que siempre me aconsejan agregar un indice
determinado, o hacer un enfoque determinado con los datos que tengo, me dan mds sustento y peso
a mi trabajo con las observaciones, no me siento todavia preparado para publicar un trabajo sin que
pase por ellos. (Becario de Pregrado, Biologia de los A)

La formacidn inicial brinda al estudiante acercamientos generales a las perspectivas tedricas
y metodologias utilizadas en la Biologfa. No obstante, durante la beca de pregrado, el estudiante
debe especificar esos aspectos en el estudio de su tema de investigacion.

Habia visto en artrdpodos todo lo que sea insecto y otros bichos, pero en artrépodos dije... esto quiero
hacer..., ya tenia un panorama general de lo que podia hacer; vine acd, hablé con la titular y empecé
a trabajar, y lo primero que hice fue una clasificacion general de una fauna asociada que tenian
depositada en la cdtedra. (Becario de Posgrado, Biologia de los A)

Durante la beca, el estudiante aprende a hablar el “idioma de la cdtedra” que no es otro que
el propio de la jerga disciplinar. Hablar esa lengua no significa s6lo modularla, ponerla en pala-
bras, significa haberse apropiado de aspectos cientifico-académicos, curriculares, culturales y
simbdlicos, mediante los cuales se ingresa al mundo de la ciencia. Dicho aprendizaje implica una
accion pedagdgica efectuada en un espacio institucional, en el que los directores de becas y los
integrantes de la catedra, acompaifian el transitar del becario en el progresivo y complejo proceso
de socializacién en la comunidad cientifica.

El marco de la socializacidn implica identificarse con los valores atinentes al ejercicio del in-
vestigar en la disciplina, la construccidn de un sentido de pertenencia, el desempefio del oficio;
en definitiva, todas las dimensiones que contribuyen a la construccién del “Ethos” de un inves-
tigador cientifico.

Yo fui teniendo un sentido de pertenencia a la cdtedra y de alguna manera fui siguiendo la directiva
de la titular y del equipo, entonces no desentoné, ellos me fueron invitando y sosteniendo, porque
muchas veces me quise ir porque no podia acomodar horarios, entonces me decian ... veni y segut,
veni a la tarde..., entonces pareciera que no desentoné y encajé en el grupo de alguna manera que me
fueron sosteniendo. (Jefe de Trabajos Pricticos, Biologia de los A)

De los resultados resefiados deviene que estar y transitar la catedra genera el sentido de per-
tenecer a ella, de ser el espacio que otorga condiciones para hacer ciencia, que ser parte de ella
les da seguridad, les otorga el marco necesario para dotar de confiabilidad a eso que se hace. Ese
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estar en la catedra, aunque espacio restringido, es pertenecer a uno mayor, el de la biologia, el de
esa disciplina que alguna vez se eligié para formarse y para formar en el futuro. Asi, la catedra se
constituye en continente y sostén de sus integrantes, la que habilita interacciones eficaces para
hacer ciencia, la que construye y justifica conocimiento, la conecta a sus actores con la disciplina,
la que encarna en su microespacio eso mads grande que es la ciencia bioldgica.

3. CONCLUSIONES

En funcién de los resultados antes resefiados y considerando los aportes de Flores y Bar (2017,
2019) elaboramos el constructo “Aula de iniciacidn en la investigacién” entendido como un te-
rritorio optativo en donde el estudiante se inmiscuye progresivamente en la praxis real de in-
vestigacidon acompafiado por quienes tienen experiencia y acompafian en la construccion del
objeto disciplinar especifico. Asi, el aprendiz debera reestructurarse para avanzar desde su rol
de alumno reproductor, a otro mds protagdnico; desde un espacio restringido y excesivamente
normado, a otro mas laxo y productivo.

Esta aula no es obligatoria, ya que ofrece una formacién paralela y opcional a la carrera de
grado, donde los saberes ya validados por la comunidad se expresan desde un posicionamiento
protagonico y generativo del conocimiento disciplinar.

Del desarrollo y dindmica de esta aula se encarga la cdtedra, pero realiza aqui una funcién
explicita cual es la de profundizar contenidos disciplinares, pero ala vez otra mas sutil, la forma-
cién de investigadores. En este sentido, entendemos a la cdtedra como un espacio simbdlico que
se materializa en diversas instancias de espacios enriquecedores para el estudiante, no obstante,
su condicidn de optativo.

En el aula de iniciacidn a la investigacidn, las relaciones se orientan a introducir al estudiante
en la solvencia técnica y disciplinar que inicia en la instancia de la adscripcién (Ojeda y Salan-
dro,2018; Aguirre, 2013), luego de lo cual esto se fortalecerd de modo paulatino y recursivo con
la beca de pregrado, dado que el estudiante continua cursando las asignaturas previstas en el
plan de estudio (Vasen, 2013). Asi, los vinculos en primera instancia se sustentan en conocer a
su director en términos de su modalidad de trabajo, sus modos de operar dentro del equipo de
investigacidn, a interactuar y establecer los primeros intercambios con los diferentes integrantes
de la catedra.

En la instancia de la beca de pregrado, luego de la experiencia de la adscripcidn, los vinculos
generalmente se encuentran mds afianzados, tanto con el director como con el resto del equipo.
En este marco, lo relacional se proyecta hacia la consolidacion del sentido de pertenencia a un
grupo de investigacion.

Las relaciones pedagdgicas se corresponden para ambas subdisciplinas en estudio, tanto en
la dindmica formativa entre director y adscripto-becario, como en el papel que desempeiia la
catedra. Asi, identificamos a ésta como un supraterritorio que opera como bisagra en la articula-
cidn entre docencia e investigacion, al poner en marcha una serie de dispositivos, estudios, enfo-
ques y procedimientos especificos de su campo de conocimiento, los cuales deberan ser necesa-
riamente aprehendidos por los estudiantes para desempefiarse en el ambito de la investigacion.
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Como corolario puede decirse que el maestro acompafia a quien se forma en su afdn de repro-
ducir los mandatos disciplinares, y que en ese proceso define dispositivos pedagdgicos que con-
duciran, o al menos pretenderan conducir, en el sentido de una ontologia, que aunque ticita, se
expresard en una epistemologia disciplinar, y en una metodologia propia de ese campo. Asi, no
puede escindirse lo pedagdgico de lo epistemoldgico, pues toda pedagogia, expresa o implicita,
se definird en torno de los objetos disciplinares, de eso que se impone y del que deberd apropiar-
se el novato si pretende ser investigador y experto en ese campo.
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