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Notas sobre la diversidad cultural
en la formacion docente: trayectos
comunes y desafios a futuro

LAURA VICTORIA MARTINEZ” - GABRIELA NACACH"" - MILAGROS VILAR™

1. Introduccion: el desafio de
educar eny para la diversidad

Nos interesa presentar en este ensayo al-
gunas reflexiones y experiencias compartidas
en el marco del Espacio de Definicién Institu-
cional (EDDI) Diversidad cultural e inclusion,
correspondiente al Profesorado de Educacion

Primaria de la ENS1. Los EDDI surgen de la
articulacién de propuestas, necesidades y de-
bates especificos de cada institucidn; en parti-
cular, la construccidn de este espacio curricu-
lar en 2017 se vincula con una demanda de Ixs
estudiantes del profesorado por conocer ac-
ciones de politica educativa relacionadas con
la diversidad cultural y lingiiistica, asi como

TERRITORIOS ESCOLARES

NOMBRAR LA ESCUELA

los fundamentos, programas, proyectos y
materiales que surgen en el marco de las ocho

modalidades educativas que establece la Ley
de Educacién Nacional N° 26.206.

Doctora en Antropologia (UBA). Licenciada y
Profesora en Ciencias Antropolégicas. Becaria
posdoctoral del CONICET. Docente en un Ins-
tituto de Formacién Docente (ENS 1), en la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional y en la Universidad
de Buenos Aires.

" Doctora y Profesora en Antropologia (UBA). Do-
cente en Institutos de Formacién Docente (ENS 1,
ENS 8 e IES en Lenguas Vivas “Juan R. Fernin-
dez”) y en el nivel secundario de la CABA.

" Magister en Gestién de Lenguas (UNTREF). Li-
cenciada y Profesora en Letras. Becaria doctoral
en el Centro de Estudios del Lenguaje en Socie-
dad (UNSAM). Docente en un Instituto de For-
macién Docente (ENS 1) y en la Universidad Na-
cional de San Martin.
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La necesidad de contar con herramientas
de abordaje pedagdgico en contextos de di-
versidad cultural y lingiiistica define enton-
ces este espacio. A diferencia de otras instan-
cias curriculares, se configura para repensar
la historia y el

presente  de

los  pueblos

originarios
y  hablantes
de lenguas indi-
genas, desde una
perspectiva que retoma discusiones del
campo de la historia, la antropologia y la lin-
giifstica. De lo que se trata es de promover el
(re)conocimiento y la reflexién sobre temati-
cas vinculadas con las relaciones —histérica-
mente asimétricas— entre lenguas y culturas.

Desde nuestro espacio, partimos de asumir
que la diversidad cultural constituye tanto un
mandato docente relativo al marco norma-
tivo vigente, como un campo de discusiones
disciplinares (de la antropologia, la historia y
la lingtiistica). En este sentido, consideramos
central avanzar en un encuadre de la ensefian-
za de la temdtica dentro de un campo comtin
de conceptualizaciones y debates.

No es sencilla la tarea. Poner sobre la
mesa la necesidad de gestar nuevos disefios
pedagdgicos y disciplinares que reflejen la
pluralidad de lenguas y culturas requiere de

un replanteamiento de los objetivos hist6ri-
cos de las instituciones educativas a partir de
una perspectiva histérica y conceptual por lo
menos rigurosa. Conceptos como los de Na-
cion, identidad, lengua, matrices bistoricas de
alteridad, didlogo inter-epistémico, imagina-
rios sociales, plurilingsiismo, entre otros, su-
ponen un trabajo en si mismo que, si bien nos
ensefla a mirar y, a partir de alli, generar es-
pacios, en muchos casos no nos permite pro-
fundizar de la manera en que quisiéramos en
la construccion de herramientas pedagdgicas
concretas. El desafio es grande.

Desde la década del noventa diversas le-
yes provinciales han comenzado a incluir
definiciones sobre interculturalidad en edu-
cacién*, como consecuencia de las histéricas
demandas, numerosos debates y proyectos
impulsados por los colectivos indigenas y de
discusiones que se dieron en diversas dreas
de conocimiento. En particular, la Educacién
Intercultural Bilinglie se define en la LEN
N° 26.206 como una modalidad transversal a
los tres niveles obligatorios del sistema, que
“garantiza el derecho constitucional de los
pueblos indigenas, conforme el articulo 75
inciso 17) de nuestra Constitucién Nacio-
nal, a recibir una educacién que contribuya
a preservar y fortalecer sus pautas culturales,
su lengua, su cosmovisién e identidad étnica”
(Res. CFE N° 119/10).

TERRITORIOS ESCOLARES

En este marco, distintas instituciones de
formacién docente5 comenzaron a incorporar
espacios de trabajo —habilitados por la opcién
de los EDDI en los planes de estudio vigen-
tes— que contribuyen a consolidar una mirada
colectiva sobre un aspecto relativamente men-
guado de los trayectos de formacién comin
de la docencia, y que hace a cierta dispersion
en la oferta formativa en el drea metropolitana
de Buenos Aires respecto a estas tematicas.

2. Trayectos comunes

Creemos que es necesario consolidar los
espacios ya existentes en la formacién docente
v, a la vez, abrir nuevos dmbitos de discusidn,
participacién y encuentro con otrxs. En este
recorrido, durante el afio pasado avanzamos
en la organizacion de actividades y proyectos
destinados a situar y poner en debate algunas
temadticas que atraviesan nuestro espacio cu-
rricular. En particular, a visibilizar proce-
sos histdricos de sometimiento y negacion

#  Para una extensa discusién acerca del concepto
de interculturalidad en el 4mbito educativo, véase
Hecht et al. (2015).

> Entre otras, la ENS N° 3 y el LE.S. “Sara C. de

Eccleston”.
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de identidades, y a reflexionar sobre los me-
canismos, dispositivos y discursos escolares
que construyeron determinados lugares de
subalternidad y, por lo tanto, contribuyeron
a consolidar lugares de derecho y ciudadania
diferenciados dentro de la Nacién. Nos
interesa compartir aqui una sintesis de
lo que cada uno de estos encuentros

habilité.

l. La Semana de la Memoria:
pueblos indigenas y dictadura.

La Semana de la Me-
moria 2019 “(para) qué
recordamos —(para) qué
transmitimos”¢ fue una
oportunidad perfecta para
conocer las formas de organizacién
politica de los pueblos indigenas
en los oscuros afios de la dictadu-
ra civico-militar-eclesidstica de la
década del setenta. En ese marco
propusimos la actividad “Pueblos
indigenas y dictadura”, una
charla abierta que conté con
la participacién de Diana Len-
ton’, especialista en genocidio
y politicas indigenas, y Azucena
Villegas, educadora e integrante del
Consejo Educativo Auténomo de Pue-

blos Indigenas® en la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires.

Por un lado, la actividad visibilizé las
luchas de un colectivo social profundamen-
te olvidado en las efemérides del calendario
escolar —con la excepcion del 12 de octubre,

Creemos que es necesario
consolidar los espacios
ya existentes en la formacion docente
y, a la vez, abrir nuevos ambitos
de discusion, participacion
) y encuentro con otrxs.

por supuesto, momento privilegiado
de la historia escolar para “celebrar la
diversidad”—, que se vincula a su vez
con la exclusion de los pueblos indi-
genas en los relatos de la historia argen-
tina y su lugar en la construccion de la
memoria colectiva.

Por otro lado, creemos que la actividad
contribuyé a desandar invisibilizaciones
naturalizadas en torno a la presencia de
pueblos indigenas en contextos urbanos.
Azucena Villegas comparti6 en su presenta-
cién una serie de experiencias vinculadas con
la gestion de la diversidad lingiiistica en las
escuelas de CABA, que podemos condensar

TERRITORIOS ESCOLARES

en la pregunta de qué sucede cuando llegan a
la escuela nifixs con trayectorias y repertorios
plurilingties, hablantes de lenguas indigenas
que manejan con dificultad el espafiol.

En este sentido, si bien algunas acciones
estatales muestran un interés creciente por
atender las necesidades lingtifsticas de algunos
colectivos migrantes y sefialan la necesidad de
reivindicar el espacio escolar como un dmbi-
to plurilingiie?, las lenguas indigenas siguen

6 La Semana de la Memoria es un ciclo de actividades
que se realiza durante una semana en la ENS1, junto
a otros institutos de formacién docente, en el marco
del Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la
Justicia. Cuenta con la participacién de toda la co-
munidad educativa e incluye propuestas e iniciativas
colectivas e individuales variadas que se proponen re-
cordar, transmitir y analizar el terrorismo de Estado.

7" Diana Lenton es doctora en Antropologia (UBA),
investigadora del CONICET y una de las funda-
doras de la Red de Investigadores en Genocidio y
Politica Indigena.

8 El Consejo Educativo Auténomo de Pueblos Indi-
genas (CEAPI) es un érgano representativo de los
pueblos indigenas de la Argentina, conformado a
partir de la discusién de la Ley de Educacién Na-
cional 26.206 y reconocido como mecanismo de
participacion, consulta y consenso permanente para
la planificacién y gestién de la Educacion Intercul-
tural Bilingiie a partir de la Resolucién N° 1119/10
del Ministerio de Educacién de la Nacién.

9 Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Pri-
mer Ciclo de la Escuela Primaria / Educacién Ge-
neral Bésica.
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ocupando un espacio marginal frente a otras
lenguas que se constituyen como objetos de
ensefianza!®. En los dmbitos de decision poli-
tica de la Ciudad de Buenos Aires parece re-

\

y alumnxs.

producirse la representacién de la Argentina
como un pais sin indios, representaciéon que
invisibiliza la enorme cantidad de hermanos
migrantes que llegan desde los paises limitro-
fes y que, en general y producto de la discri-
minacién histérica, no suelen autoafirmarse
en su identidad indigena. De esta forma, en
el dia a dia, la gestion de la diversidad lingtiis-
tica queda en manos de Ixs propixs docentes
y alumnxs. Son ellxs quienes finalmente ha-
cen politica lingtiistica: desarrollan glosarios,
organizan talleres de lengua y cultura, actdan
como traductores e intérpretes de lenguas in-
digenas.

En nuestro espacio curricular escucha-
mos de Ixs estudiantes experiencias escolares
atravesadas por trayectorias plurilingiies: ni-
fixs y familias hablantes de lenguas diferentes
al espafiol o que utilizan variedades emer-

...en el dia a dia, la gestion
de la diversidad lingliistica queda
en manos de Ixs propixs docentes

gentes del contacto entre lenguas. Conocer y
visibilizar la diversidad de lenguas y varieda-
des presentes en la ciudad, asi como algunas
caracteristicas del habla de Ixs nifixs bi/plu-
rilinglies ayuda a evitar
interpretaciones erréneas
acerca de sus aprendiza-
jes!! y pensar herramien-
tas que promuevan pro-
cesos de inclusion de esas
lenguas y sus hablantes
en el espacio escolar. Este
también comienza a ser uno de los objetivos
de nuestro espacio.

. Los pueblos indigenas en los manuales
escolares.

Otra actividad que realizamos estuvo ar-
ticulada al ciclo Libros y memoria, bajo la
coordinacién del Area de Investigacién. A
partir de un trabajo exploratorio en el archi-
vo bibliogrifico de la ENS1 y la consulta de
manuales escolares de diferentes periodos del
siglo XX, surgi6 la idea de conformar un es-
pacio para reflexionar acerca del lugar de los
textos escolares en la construccion de las ver-
siones hegemoénicas de la Nacién y de la in-
corporacion subordinada y exotizada de los
pueblos indigenas. En el conversatorio “Pue-

TERRITORIOS ESCOLARES

blos indigenas y manuales escolares: una dis-
cusién necesaria”!2 presentamos algunos de
esos materiales, disponibles en la biblioteca
institucional, y los pusimos en relacién con
ciertos contenidos y recursos que aun circu-
lan en las aulas del nivel primario.
Justamente, uno de los propésitos de la
actividad fue poner en debate la coexistencia
entre un enfoque mds respetuoso de la diver-
sidad cultural (y los sostenidos intentos de

10 El caso del chino mandarin, la lengua oficial de
la Republica Popular China, resulta significativo.
Esta lengua ha adquirido un estatus mucho ma-
yor en los dltimos afios, a raiz de las relaciones
econémicas y convenios establecidos entre este
pais y la Argentina. En el marco de estas relacio-
nes bilaterales, en 2014 se creé una escuela bilin-
glie (espafiol-chino mandarin) de gestién estatal,
producto de un convenio de cooperacién entre la
Comisién de Educacion de la Ciudad de Beijing
y el Ministerio de Educacién del Gobierno de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

11 Nos referimos a ciertas categorizaciones, como las

representaciones de ciertos grupos como “silencio-
sos” o “poco participativos”, o la patologizacién
de Ixs bilingiies que se manifiesta en la interfase sa-
lud-educacién (Fucks, 2019). Asimismo, asociar dis-
tintos estilos de habla ala “carencia cultural” o tildar
de erréneas a otras variedades del espafiol también
constituyen modalidades extendidas que devaltan
la palabra y los modos de expresién de Ixs nifixs de
origen migrante y sus familias en las escuelas.

12 Realizado el 21 de junio de 2019.
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renovacion curricular en la temadtica) y el
uso de recursos que responden a las ver-
siones mds arquetipicas y tradicionales y
siguen reproduciendo, de diferentes mo-
dos, el relato de la extincién de los pue-
blos indigenas!3. Asimismo, a través de la
historizacién de las representaciones que
exotizan, animalizan y esencializan a los
indigenas, procuramos abrir interrogantes
acerca de la carga racial y simbdlica que ta-
les significados reproducen.

Algunos paralelismos que pudimos
realizar entre los manuales “de antes” y los
recursos de uso actual resultaron sugeren-
tes. Nos interesa destacar dos aspectos: el
uso (y abuso) de verbos en tiempo pasado
para referir a los pueblos originarios y la
insistente operacion de “ubicar” a los pue-
blos en el territorio.

Por una parte, el uso de verbos en pa-
sado (la cldsica pregunta de “;como vivian
los pueblos indigenas?”) no solamente re-
mite a la centralidad de transmitir la nocién
de que los pueblos originarios preexisten al
Estado nacional, sino que sugiere de ma-
nera mis o menos explicita que se trata de
formas de vida y organizacién social que
“ya no existen”, descuidando toda nocién
de continuidad histérica, lucha y resistencia
(Imagen 1). En algunos manuales vigentes!4,
la actualidad de los pueblos queda reducida a

Garolina comentd en el grupo la noticia acerca del
hallazgo de ruinas indigenas.

—¢Y quiénes eran los indigenas? —pregunta Marcelo un
tanto desmemoriado.

¢Note acordas? Una buena cantidad de detalles
conocemos. Hasta lo leimos en un trabajo del periédico
escolar del mes pasado —contesta Luciana.

—Pero claro, eran los pobladores primitivos de nuestro
actual territorio y de toda América —dice Carolina.

—También se llamaron aborigenes —acota Jorge.

—Formaban tribus. Entre ellos estaban los diaguitas,
tobas, matacos, guaranies y otros mas. Pero los indigenas de
nuestro territorio no alcanzaron un nivel cultural alto —habla
ahora la sefiorita Noeml, que durante los recreos comparte las
conversaciones de los chicos como si fuese una amiga muy
querida.

Y sigue diciendo:

—En cambio otro grupos indigenas de América llegaron a
constituir poderosas civilizaciones con realizaciones
Culturales asombrosas. Entre ellos podemos citar a los Incas y
alos Aztecas, cuya historia se sigue rastreando aun hoy.

—iQué interesante |la tarea de los expedicionarios en
busca de los elementos indigenas! —comenta entusiasmada
Carolina—. A lo mejor... —dica. '

Y aunque no continia hablando, los chicos la miran
Seguros de que ha nacido en ella, un plan de aventura:
investigar la historia de nuestros propios indigenas...

- Alomejor... —contestan a coro los demds, guindndole un
ml( » 8N promesa de que, una vez que terminen de correr |a
entura del tesoro, la acompaharan en la nueva empresa.

Imagen 1. P4gina del libro Tiempo de aventura 4. Libro
de lectura, Editorial Plus Ultra, 1983, disponible en la
biblioteca de la ENS1.

TERRITORIOS ESCOLARES

“la preservacién de costumbres o lenguas” y
su presencia en el territorio argentino es gra-
ficada en un mapa que, claramente, se apoya
en esquemas tedricos de otros momentos
histéricos!s.

Por su parte, el mapa funciona como
un recurso que distribuye geogréfica-
mente a las poblaciones en funcién de
imdgenes estaticas. Su uso en los ma-

teriales observados contribuye a cristalizar
dindmicas histéricas y desconocer complejos
procesos de movilidad interna; lo que ha lle-
vado a ocultar, por ejemplo, que en el territo-
rio de la provincia de Buenos Aires reside la
mayor cantidad (y diversidad) de poblacién
indigena del pais!e.

13 Otros trabajos dan cuenta de esta coexistencia y
orientan posibles explicaciones, por ejemplo, Nagy
(2017).

14 Vamos de paseo, libro de 3er grado, Editorial Man-
dioca, 2018.

I5Este tema viene siendo abordado desde hace varios
afios en el campo de la antropologia y la educacidn,
por ejemplo, en Novaro (2003) y Teobaldo y Ni-
coletti (2013).

16 Segiin los datos obtenidos en el INDEC y otras
fuentes cuantitativas, el 70% de Ixs indigenas que
habitan nuestro pais vive en las grandes ciudades.
En lo que respecta a la Provincia de Buenos Aires,
ésta alberga a casi una tercera parte de la poblacién
indigena del pais: el 31,3% (UNIPE, 2019).
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Estas representacio-
nes no estin exentas de
contradicciones. En un
caso, una actividad que
se propone a Ixs nifixs
en una escuela primaria
publica del conurbano
bonaerense  —localizar
a ciertos grupos en el
mapa— combina la afir-
macién de que los pue-
blos indigenas residen ac-
tualmente en el territorio
argentino con la siguiente
pregunta: “¢A qué pue-
blo indigena te hubie-
ra gustado pertenecer?”
(Imagen 2). El modo y
tiempo verbales utiliza-
dos implican que ya no
es posible pertenecer a
alguno (¢acaso porque no
existen?), es decir, anulan
toda posibilidad de ser/
pensarse indigena hoy.
Se instala un presupuesto
que nos lleva a imaginar
las multiples inciden-
cias que puede tener, no
solo para Ixs alumxns,
sino también para otros

los pueblos onginarios
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actores escolares, cuya identidad se
cuestiona, se niega, se anula...

La 1nvitacién a conversar en
la biblioteca del profesorado dio
lugar a un intenso debate acerca
de cémo los manuales escolares
contribuyeron a la unificacién
discursiva del proceso de conso-
lidacién del Estado, a partir de la
instalacion de mecanismos cuya
finalidad fue la construccién de
una nacién de caricter homogé-
neo —hacia adentro y hacia fue-
ra—y la representacién —hacia fue-
ra— de una tierra apta, sin indios
y en condiciones de ser ocupada
por inmigrantes deseosos de pro-
gresar. Las fotografias, los mapas,
las actividades encontradas en los
libros de texto permitieron obser-
var y poner sobre la mesa las dis-
tintas maneras en que el discurso
del Estado tendié6 a sedimentar en
los sentidos sociales una imagen
que trasciende al tiempo histérico
y que responde a una necesidad:
la construccion de un otro interno

@~ Escribien fu cuaderno con color naranja, los nombres de los pueblos originarios g anclado al pasado, con el objetivo

eran cazadores - recolectores, y con verde, los que eran agricultores

Imagen 2. Recurso de uso actual en una escuela de la provincia de
Buenos Aires, afio 2018. (Fuente: elaboracién propia).

TERRITORIOS ESCOLARES

3l

ultimo de someter y deslegitimar
las luchas de los distintos pueblos
indigenas.
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[l. Didlogo inter-institucional: hacia
la construccion de propuestas situadas.

En el marco de estas discusiones, nacid la
necesidad de algunxs estudiantes de generar
un espacio de trabajo institucional donde re-
flexionar y profundizar adn mds. Surgié asi
el proyecto de investigacién “Construccion
colectiva del conocimiento pedagogico a tra-
vés del didlogo inter-institucional: Hacia la
gestion de lenguas y culturas indigenas en el
nivel primario” en articulacion con la escuela
primaria N° 10 D.E. 5 del barrio de Barracas.
Entre sus objetivos estin conocer practicas
concretas de abordaje de lenguas y cultu-
ras indigenas —en este caso en particular, del
guarani— y construir colectivamente un insu-
mo fundamental para la gestion escolar de la
escuela y para la formacién docente.

Lejos de pensar en una simple
“sistematizacion de experien-
cias”, de lo que se trata es de
seguir profundizando en
la construccién del saber
pedagdgico para consoli-
dar entre todxs pro-
puestas verdadera-
mente situadas.

En lo que va del afio, “la 10” nos reci-
bi6é en varias oportunidades. Observamos
clases de guarani, historizamos la propues-
ta, discutimos con el equipo directivo y las
maestras de 4°, 6° y 7° grado acerca de las
potencialidades del espacio y los desafios
a futuro y realizamos talleres con Ixs estu-
diantes para relevar los usos y los sentidos
que se le otorgan al espacio de lengua y cul-
tura guarani en la escuelal”.

3. Hacia donde vamos:
nuevos interrogantes y desafios

El didlogo y el trabajo colectivo que
permitié el desarrollo de estas actividades
nos llevé a poner en comin nuestras expe-
riencias en estos dos afios en el EDDI y a
reflexionar acerca de algunos aspectos en
los que seguir avanzando. Uno de ellos se
orienta hacia la prictica docente y surge tras
haber observado que los apoyos y recursos
con los que cuentan Ixs docentes para tra-
bajar temdticas vinculadas a la diversidad
cultural y lingiistica resultan desparejos,
dispersos o poco conocidos, y que, como
hemos sefialado, materiales mis o menos
actualizados coexisten en las escuelas con
recursos que reproducen las versiones
mds tradicionales y estereotipadas.

TERRITORIOS ESCOLARES

En tal sentido, uno de los ejes en los que
hemos empezado a trabajar refiere a incorpo-
rar y sistematizar los recursos pedagdgicos
disponibles para utilizar en las aulas. Esto
supone, por un lado, una intencién sosteni-
da de reunir materiales con una circulacién
y uso restringidos en el dmbito educativo v,
por el otro, identificar dreas de vacancia en la
elaboraciéon de materiales didicticos para el
abordaje de estas temdticas en el nivel prima-
rio, en lo que respecta a pueblos originarios y
hablantes de lenguas indigenas!s. Asumir esta
tarea implica para nosotras la posibilidad de
dar respuesta a las problematicas debatidas
con Ixs estudiantes en las aulas del profeso-
rado y articularlas, a su vez, con proyectos
y discusiones que realizamos desde diversas
areas de trabajo e investigacion.

Por ultimo, en una orientacién similar
a la que hemos estado trabajando de mane-
ra conjunta, hemos propuesto realizar una
jornada de intercambio con docentes de
diversos espacios curriculares y de distintos

17" Sobre esta experiencia profundiza el texto de Azar
y Nacach, en este mismo niimero.

18 No queremos dejar de mencionar que constituye

una deuda a futuro incorporar problemdticas y
debates vinculados a la situacién de otros pueblos
migrantes histéricamente silenciados en Argentina,
como el colectivo afrodescendiente.
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institutos de formacién docente que abordan
la diversidad cultural y la interculturalidad
en la Ciudad y la provincia de Buenos Aires,
para conocer otras perspectivas, abordajes y
experiencias que nNos permitan avanzar en tra-
yectos comunes de discusién y socializacion.
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