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Resumen

Enel presentearticulo nos proponemos estudiar criticamente
la conformacion del Estado-nacion argentinoy analizar
el papel delaeducacion en tal proyecto. Proceso que
pensamos en la historia de Argentina pero que se repite,
con caracteristicas similares, en toda Latinoamérica. La
dicotomia“civilizacion o barbarie”, sobrelaque seerige
el pensamiento occidental, fue en estas tierras el marco
ideologico que dio formaalos Estados nacionalesy desde
el cual se prometié un camino hacia el progreso a través de
larazon.

Sirviéndonos de los aportes de la Escuela de Frankfurt,
analizamos la formacomo la civilizacién seimpuso con
barbarie, consiguiendo legitimacién gracias a la creacion
de mitos nacionales, los cuales fueron principalmente
vehiculizados en el sistema educativo. De esta manera, el
antagonismo presentado se convirtié en el mito fundante
del Estado, unrelato que aun orienta el sentido comun de
la poblacién reactualizando su eficacia en el transcurrir
histérico. El eje de nuestro analisis es repensar el origen del
sistema educativo argentino para luego polemizar con las
interpretacionesinstaladasy denunciarla arbitrariedad
de lo que se construyd como nacién, evidenciando asf el
vinculo del proyecto “civilizatorio” con la barbarie.
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Apropos des possibilités et des impossibilités
depenserladialectique
Analyse de lorigine de Etat-nation argentin
etdesonsysteme éducatif

L'objectifde cetarticleestceluid’étudierd’une manierecritique
lacréation de 'Etat-nation argentin et d’analyser lafonction
del’éducationdans ce processus. C'est un processus concu
dans lecadredel’histoireargentine quise répéte —avecdes
caractéristiques similaires — partouten Amérique latine.
EnArgentine,ladichotomie«civilisation ou barbarie», sur
laquellereposelapenséeoccidentale,aété le cadreidéolo-
gique constituantles Etats-nationaux et encourageantun
cheminversleprogrésatraverslaraison.

Alaidedesapportsde 'Ecole de Frankfurt, article analyse
commentlacivilisation s’estimposée avecde labarbarie
etcommentelles’est|égitimée grdcealacréation de mythes
nationaux, diffusés principalementatraversle systeme
éducatif. Cestainsiquel’antagonisme présenté est deve-
nule mythe fondateurde 'Etat, unrécitquidirige, méme
aujourd’hui, lesenscommun de la population actualisant
detempsen tempsson efficacité dansle parcours historique.
L'axedel’analyseestceluiderepenserloriginedu systeme
éducatifargentin pour polémiqueralorsaveclesinterpréta-
tions fixéesetdénoncerl’arbitraire de ce quiaété construit
comme nation pour montrerainsile rapportdu projet«civili-
sateur»aveclabarbarie.
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Possibilities and impossibilities of thinking
of dialectics
Analysis of the origin of the Argentinian Nation-State
and its educational system in Argentina

This article sets up the basis for a deep study of the
conformation of Argentinian Nation-State and analyses the
role played by education during such project. This study
focuses on the Argentinian case, but throughout history
similarities can be found in Latin America. The dichotomy
“civilization and barbarism”, base of the Western thought,
shaped out the path for Nation-States; the Western thought
pledged, throughout reason, the path to progress. Taking
into consideration the School of Frankfurt contributions,
the way how civilization imposed on barbarismis
analyzed. Civilization imposed on due to the creation of
national myths,and these were mainly launched by the
educational system. Thus, the presented antagonism
became the founding myth of the State; a story that still
focuses updated population’scommon sense on learning
from the mistakes made throughout history. The spinal
cord of this article’s analysis is to rethink the origin of the
Argentinian educational system; hence, it can be compared
totheoldorigininterpretations of it, making sure that the
arbitrariness upon which the Argentinian nation was built,
so the link of the “civilized” project to barbarism could be
obvious.
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Sobre as possibilidades e as impossibilidades
de pensaradialética

Andlise da origem do Estado-nagdo argentino
edeseusistemaeducacional

No presenteartigo, nossointuito é estudarcriticamenteacons-
tituicdodo Estado-nacdo argentinoeanalisaro papel da edu-
cacdonesse projeto. Este processo éanalisado na histériada
Argentina, mas serepete, com caracteristicas semelhantes,
emtodaaAméricalatina. Adicotomia“civilizacdo ou barba-
rie”, sobreaqualsefundamenta o pensamento ocidental foi
que nestasterrasodmbitoideoldgicodeu formaaos Estados
nacionaise,apartirdai,seiniciou umcaminho parao progres-
soatravésdarazdo.

Partindodos resultados da Escolade Frankfurt,analisamosa
formacomoacivilizagdo seimpds com barbarie, conseguindo
legitimacdo gracasacriacdo de mitos nacionais,que foram
transmitidos principalmente através do sistemaeducacio-
nal.Assim,0antagonismo que surgiu se tornou o mito funda-
mental do Estado, uma histériaqueaindaorientaosentido
comumdapopulagdo, porque atualizasuaeficaciano trans-
curso histdrico. O eixode nossaanalise é repensaraorigem do
sistemaeducacionalargentino paradepois polemizarcomas
interpretacdes dadasedenunciaraarbitrariedadedoquese
construiucomo nagdo, evidenciando assim o vinculo do pro-
jeto“civilizatério” comabarbarie.
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Imagen: Asesornet

Introduccion

En estas lineas intentaremos analizar el origen del Estado-nacion
argentinoy el papel que tuvo el sistema educativo en el proceso
de suformacién. Este fendmeno hasidoampliamente abordado
desde distintas disciplinas, mas nuestra propuesta es mirarloala
luzdelosaportesdelaEscuelade Frankfurt. Partiendode ese lugar,
planteamos como hipétesis que laconstruccion de dichasinstitu-
cionesseorigindenelmecanismodeunmovimientodialécticoque
oscilabaentrelosconceptos(perotambién entrelas experiencias)
de civilizaciony barbarie, los cuales habian sido falsamente pre-
sentados como unadicotomiairrevocable porlaclaseintelectual
y politicahegemonica.

En nuestro pais, al igual que en otros paises latinoamericanos, la
nacion fue un artificio creado por el Estado para otorgarse a si
mismo una legitimidad que le permitiera dejar atras la violencia
conlaquerealmente se fundo.

Elsistemaeducativoestatal tuvounrolfundamental en este proceso,
homogeneizandoalapoblaciénbajounaidentidad Gnicaconstrui-
daapartirdellemadelsernacional.Lacondicién previa para poder
cumplirconestafunciénasignadafueeliminarlallamada“barba-
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rie”endossentidos:porunlado,educandoalas masasincultas para
convertirlasen poblacidn civilizada; porotrolado, construyendoy
divulgando unaversién oficial de la historia que disfrazaray ocul-
taralabarbarie.

Civilizacion y/o barbarie

Los bienes culturales(..) Deben su existencia no sélo al esfuerzo de los
grandes genios que los han creado, sino también a la servidumbre anéni-
ma de sus contempordneos. Jamds se da un documento de cultura sin que
loseaalavezde barbarie. E igual que él mismo no estd libre de barbarie,
tampoco lo estd el proceso de transmision en que pasa de uno a otro.
Walter Benjamin, Discursos interrumpidos |

Laculturanoexistealmargendelabarbarie.Sinembargo, la historia
muestra que el pensamiento occidental se haedificado graciasala
oposicion respecto a un “otro” aborrecible: constituido por los “sal-
vajes”, los “barbaros”.

Lapalabra“barbaro”, de origen griego, erautilizadaenlaantigiiedad
paradesignaralas naciones no griegas, las cuales se considera-
ban primitivas, incultas,atrasadasyviolentas. Estaviejaoposicion
entrecivilizaciény barbarieencuentraunanuevalegitimidadenla
filosofia del Siglo de las Luces, que ha continuado resignificando
sus sentidosy reactualizando su eficacia en distintas coyunturas
histdricas, hasta nuestros dias (Lowy, 2007).

La promesa de la modernidad, en la cual el progreso indefinido nos
conduciriahacialarealizacion mas plenadela“civilizacién”, haciaun
mundode hombresiguales,hombreslibres,unmundojusto,termind
hundiendo alahumanidad, repetidas veces, enlacruel experiencia
delabarbarie.Eldecurso historico mostré al progreso como regre-
so.Aunque, masque unregresoalaantiguacondicion,deberiamos
hablarde un nuevo tipo de “barbarie”, mas moderna, mas técnica
y eficaz, mas “civilizada”.

Losfildsofos Theodor Adornoy Max Horkheimer, representantesdela
Escuelade Frankfurt, reflexionaron criticamente sobrelamoderni-
dad,enelcontextodelaSegundaGuerraMundial, frentealacruda
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ydecepcionante realidad de los totalitarismos y de los campos de
concentracién.EnlaobraDialécticadelallustracidn(1994)esbozan
su tesis acercade los movimientos dialécticos de larazén, entre
llustraciony mito, civilizaciony barbarie.

Sabemos, pues, que existen distintas formas de concebir al mito*y
que estas se hansucedidoy enfrentado en el transcurrir histérico
del pensamiento occidental. En la modernidad, encontramos dos
movimientosdistintos:lallustraciényelRomanticismo;el primero
planted el tema del mito desde una perspectiva critica negativa,
presentandolo comounaformadeesclavitud mental quelasocie-
dad debia superar, mientras que el segundo adoptoé una postura
positiva, ponderando, con nostalgia, el retornoalas fuentes miticas
como posibilidad de laliberacion del sentimientoy de laimagina-
cién, reprimidas porla hegemoniadelarazén.
Enelcitadolibrolos autores proponen:

Lallustracion,enelmasampliosentido de pensamientoen
continuo progreso, ha perseguido desde siempre el objetivo
deliberaralos hombres del miedoy constituirlos en sefiores.
Perolatierraenteramente llustradaresplandece bajo el signo
deunatriunfalcalamidad. El programadelallustraciénerael
desencantamiento del mundo. Pretendfa disolverlos mitosy
derrocarlaimaginacién mediantelaciencia(AdornoyHorkhe-
imer, 1994: 59).

1 Enlaperspectivaantropolégica el mito es pensado, positivamente,como una
formadeentender,deserydevivirenelmundo (Eliade, 1985), como un elemento
legitimador; su estudio hadevelado laideade que toda legitimacion posee, de
maneraexplicitaoimplicita, elementos miticos (Duch, 1998). Dentro de esta tra-
diciondisciplinarel foco deanalisis haido cambiando: desde el funcionalismo
(Malinowski, 1974) se han priorizado las funciones culturales, politicasy sociales que
sirven paraexpresar,incrementary codificar las creencias, salvaguardary reforzar
lamoralidad, uniendo asfalacomunidad; porotra parte,desde el estructuralismo
sehapuestoelacentoen las propiedades, pues Lévi-Strauss (1982,1990) concebia
al mitocomo unsistemade comunicacién cuyas estructuras habfa que descifrar.
Tantoelandlisisde lafuncion comoel del contenido entretejen una mirada que
defineal mitosin oponerloal logos, yaque se los presenta como resultado de una
laborintelectual mediante la cual se persigue (tal como en laciencia) solucionarlos
problemas sociales.

132



Lacriticarealizada por estos pensadores nos muestraquelaciviliza-
cién trajo consigo alabarbariey el logos trajo consigo al mito. La
modernidad, que fue presentada como un proceso de racionaliza-
ciéndetodaslas esferas sociales, termind en la mitologizacion de
larazén. El progreso no propicié ala humanidad un avance hacia
elreinodelalibertad, hacialaplenituddelallustracion,sinoquela
hizo retroceder generando un nuevo tipo de barbarie.

Enunapublicacién posterior, Criticadelarazén instrumental, Horkhei-
merse proponeinvestigarlanocionderacionalidad quesirvedebase
alaculturaindustrial. “Elavance progresivo de los medios técnicos
—escribe elautor—seveacompafado porun procesodedeshuma-
nizacion.El progresoamenazaconaniquilarel finque debe cumplir:
laideade hombre” (Horkheimer, 2007: 12).

LoqueHorkheimeryAdornodenunciannoeslallustraciénensi,sino
su perversionenrazéninstrumental. Estos filésofos descubrenuna
tendenciaautodestructivaqueseencuentraenelorigen mismode
laracionalidad,y noséloenlafaseenlaqueaquellase manifiesta
entodasu evidencia. De esta manera, deducen que el irracionalis-
moespartedelaesenciadelapropiarazéndominanteydelmundo
hechoasuimagenysemejanza.Laperversiondelarazén —sused
de dominio— no es exclusiva del modo de produccién capitalista,
naceenlosalbores delarazénoccidental.

El pensamiento modernoy las instituciones sociales que sobre el
mismo se han construido contienenyael germen deaquellaregre-
sion que hoy se verificaen la historia.

Los procesos sociales, politicos, econédmicosy culturales formativos
de lamodernidad, se caracterizan por unatendenciaala homoge-
neizacionyaladestrucciéndeladiferencia.Larazén fue utilizada
ensu triste potencialidad destructiva, socavando los ideales libe-
radores del proyecto de la modernidad.

Comencemos aintroducirnos especificamente en el caso que nos
atafie. En Argenting, la falsa dicotomia “civilizacion o barbarie” fue
plasmadatantoen papelcomoenlasgestiones politicas por Domin-
go FaustinoSarmiento, juntoalosintelectualesy lideres politicos de
sugeneracion.Laemergenciaparadigmaticadel pensamientodela
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Generacién del 372 atraviesa fuertemente todo el siglo XIX, estable-
ciendounaideade Estadoyde nacion.

En Facundo, publicado en 1845, Sarmiento escribe sobre las masas
popularesorientadas bajo el signodel caudillismo,la“sombraterri-
ble” que aparece como la“barbarie” en oposicién al ideal civiliza-
torioheredado de Europa.

Larelacién dialéctica establecida entre civilizacion y barbarie por
Adorno y Horkheimer, afios después, era impensable en aquel
entonces para Sarmiento. Asilo explica Feinmann:

Sarmiento desarrolla una concepcion de la historiacomo
conflicto(..)Elaborasumétodo antitético: dos entidades (civi-
lizacion-europea, barbarie-indigena)que senieganeimplican
mutuamente. La barbarie sedefineapartirdelacivilizaciony
lacivilizacién a partir de la barbarie: cada una es aquello que
noeslaotra. No existe sintesis que pueda superar este anta-
gonismo. O triunfalacivilizacién o triunfala barbarie:ambos
conceptossonexcluyentes.Nada mas lejos de Sarmiento que
el Aufheben hegeliano.(..) Si la posibilidad dialéctica queda
siempre congelada en el Facundo, ello no obedece a causas
tedricas, niafaltas de conocimiento de suautor,sinoauna
radical eleccién politica“De eso se trata, de ser o no ser salva-
jes”(p.15) (Feinmann, 1996: 242).

Para construir un “nosotros nacional”, que permitiera la consoli-
dacion del Estado-nacion, se apelé adicha dicotomia. Hubo que
imaginarun “otro” diferente que fortalecieralaidentificacion con
el proyecto politico ainstaurar. Este debia ser un colectivo des-
echabley estigmatizable que funcionara como contrapunto del

2 Ladenominacion Generaciondel37identificaaunmovimientointelectual de
jovenes universitarios que, en 1837, fundé en Buenos Aires el Salén Literario para
debatirtemas culturalesy teorias sociales, politicas y filosoficas. Pertenecierona
dichageneracion hombres muy influyentes como Sarmiento, Mitre, Echeverria,
Alberdi.Algunos de estos fueron tambiénincluidos en lallamada Generacion del 8o,
designacion conlaqueseconocfaalaelite gobernante en el periodo 1880-1916. Por
ejemplo, Sarmiento forma parte de la Generacién del 37 comointelectual y de la del
8o como funcionario politico.
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modelo positivo. El opuesto negativo fue unainvencion del grupo
intelectual hegemonico, como lo fue la historia oficial de héroesy
proceres “modelos identificatorios” que gozaban de supremacia
fisica, racial, cultural eintelectual.

Estaconstruccionideoldgica, expresadaenlamencionadayya“vene-
rable” frase sarmientina, generd una sociedad escindida, propi-
ciando lo que Dolores Juliano (2002) define como “mitologia de
exclusién”unrelatoqueorientaelsentidocomundelapoblacién
y reactualiza su eficacia através de la historia argentina® Como
bien establecen AdornoyHorkheimer,enlamodernidad volvemos
al mito.

EnelsigloXIX, la corriente evolucionista dio un marco tedrico a este
modelosefialando conclaridad quiéneseranlossalvajesy los barba-
ros:los pueblos de color,indigenasamericanos,africanos, orientales,
victimas de los procesos de colonizacién.

Los mayores exponentes de la teoria evolucionista antropoldgica,
Edward Tylor (Cultura primitiva, 1871) y Lewis Henry Morgan (La
sociedad primitiva,1877)argumentan la existencia unasola cultu-
ra perfectible. En su concepcion, lahumanidad atraviesa estadios
evolutivos: salvajismo, barbarie y civilizacion. Occidente seria,
segun esta concepcion, la“civilizaciéon”, la cuspide del desarrollo
cultural, social, econémico, cientifico y técnico. El ntcleo teérico
del evolucionismo es el etnocentrismo, desde el cual se justificé
laviolencia —en forma de asimilacién o exterminio— contralos
“barbaros”, contralos “salvajes”.

En nuestro paisy en otras latitudes latinoamericanas, la maxima
“ordeny progreso” fue lajustificacion de las politicas estatales

3 Elmitode“civilizaciéon o barbarie” suporeactualizarse cadavez queelorden
dedominacion social fueamenazado. El ciclo de dictadurasinstauradas desde
1930enArgentinarespondio aestaactualizacion,alanecesidad deeliminaralos
posiblesalteradores del orden establecido. Ladoctrina de seguridad nacional (1976)
sistematizé nuevamente ladualidad, infundiendo el terror porlos “otros”.Una vez
endemocracia, lateoriade los dos demoniossucedid aladoctrinadelaseguridad
nacional, también hijadel antagonismo civilizaciény barbarie,igualmente falsa,
simplificadoray maniqueista. El lugar del “otro” como enemigo supo serasignado
alosbarbaros,indios, gauchosy sus posteriores versiones, agitadores extranjeros,
lumpen proletariado, negros, grasas, cabecitas negras, subversivos, marxistas,
guerrilleros, villeros. Para profundizar esta idea véase Francisco Romero (2007)y
Maristella Svampa (1994)
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contrael caosy el atraso representado porelindigena, el gaucho,
el negro, que formo parte de los primeros intentos de resolucion
deladualidad planteada en nuestrastierras. Resolucién que,como
hemosdicho,enlapromesadela“civilizacién”, escondiaunanueva
barbarie.

El Estado y sus nacimientos

Conlaemergenciadelamodernidad, se concretdlaconformacionde
los Estados-nacién. En este contexto histérico, sedieronvarios pro-
cesos que posibilitaron tal emergencia. Aligual que en Europa, el
proyectodelamodernidad en Latinoaméricaestuvodirectamente
ligadoalaconstruccionjuridico-politicadelos Estados nacionales.

Entre dichos procesos podemos mencionar, en primer lugar, el des-
moronamientodel monopolioreligioso,que poneuncercoal poder
politicodelalglesia, lo queimplicé el vaciamiento en las estructu-
rassocialesdondedichainstituciénactuabacomoreferente.junto
aesto,seprodujounacrecienteurbanizacion, permitiendoquelas
ciudades comenzaran aestablecersecomo formade organizacion
socialy politica. Ensintoniacon estoscambios, se produce el pasaje
de unaeconomiadeintercambio a unade mercado, proceso que
mediante el tributo de las transacciones comerciales, y gracias a
importantes reformas legales e institucionales, incremento los
poderes fiscales del Estado (Tello, 2004).

Pasandodel plano histéricoalfiloséfico, recurrimosa Gerd Baumann,
quien nosinvitaareflexionaren torno alasideas detras de esta
entidad. Seglin este autor: “El Estado-nacion occidental es una
amalgama peculiar de dos filosofias aparentemente irreconcilia-
bles: el racionalismo, es decir, la busqueda de un propésitoy una
eficacia, y el romanticismo, es decir, la busqueda de sentimientos
como labase de todaacciéon” (Baumann, 2001: 32).

Entonces, en un sentido romantico —en su forma mas simplista— un
grupo cultural o etnia puede serlabase paralaformacionde unEsta-
do.El mundo esta habitado por grupos de personas, cada grupo
tiene su cultura, al organizarse, cada una de estas unidades cul-
turales puede llegar a la creacion de un Estado, logrando asi el
estatus denacién paradicho grupo cultural (Baumann, 2001). Pero



estainocente interpretacion esconde la esencia de todo Estado,
ubicadaen su costado racional:la construccién de hegemonia es
el propoésito buscado, paralocual sedebeneliminarlas diferencias,
homogeneizandoy controlando ala poblacién.

Este fendmeno se puede observar claramente en el caso del surgi-
miento de los Estados-nacion latinoamericanos, en los que la
nacionfueunartificiocreado porel Estado paralograrlegitimidad,
poniendo el ideal romantico al serviciode un fin racional.

Deestamanerasucedid enArgentina, dondeel nacimientodel Estado-
naciénserealizaapartirdelaemancipacion,aunquelarupturacon
el poderimperial en 1816 no produjo automaticamente la sustitu-
ciéndel Estado colonial porun Estado nacional. Losenfrentamien-
tos entre unitarios y federales* desataron varias guerras civiles.
Reciénenafiosposteriores,yapartirdeladerrotadelaconfedera-
ciéneni1861yconlaunificaciondelasprovinciasen 1862,seallano
el terreno parainiciar la organizacién nacional (Oszlak, 2004).

Asicomo el Estado no pudo constituirse de formainmediata después
de laemancipacion de Espafia, la conformacion de la nacion llevé
también su tiempo. Porque, como mencionamos, para que pudiera
existirlanacién el aparato estatal necesité construirunaidentidad
Gnicay homogénea: el ser nacional.

Teniendoen cuentael andlisisquerealiza Benedict Anderson (1993)en
Comunidades imaginadas, podemos repensar “lo nacional” como
parte de un proceso dirigido por grupos hegemdnicos —proceso
que implicasusresistencias— y nocomo un productode lasuma
devoluntades.

Para continuar despejando los sentidos otorgados al concepto de
Estado, apelamos al socidlogo aleman Max Weber quien lo define
como*“..aquellacomunidad humanaque,dentrodeundetermina-
do territorio (el territorio es un elemento distintivo), reclama(con
éxito) el monopolio delaviolencialegitima” (Weber, 1984: 2).

Estaviolencia“legitima” fue ejercida por el Estado argentino, conver-
tido eninstrumento civilizador para eliminar al “otro” inoportuna-

4 LosUnitarios congregadosenun partido de tendencialiberal buscabanel
establecimientode un gobierno centralizado en Buenos Aires, se enfrentaban al
proyectode unarepublica federal.
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mente diferente: al barbaro, que ocupaba el territorio requerido
por el Estado en formacidn. Se elimind al indigena, en el genocidio
perpetrado porlas campafias militares® realizadas para conquistar
los territorios de la Patagonia, laPampay el Chaco. Se subordiné al
gaucho, conlaley devagos, elaborada porjustojoséde Urquizaen
el afio 1860y con laderrota de las tltimas montoneras®. El negro
fue usado como carne de cafion en la guerra del Paraguay (Navarro
Floria, 1999).

Sarmientoyaenel Facundodictaminaba: “El malqueaquejaalaRepu-
blicaArgentinaeslaextension..”(1999:39). El desierto conquistado
debia ser poblado. Se realizé entonces una politica de reemplazo
dela poblacion. Tal cometido se llevo a cabo fomentando la lle-
gadadeinmigrantes europeos, que debian transmitir sus valores
al conjunto de los habitantes del pais. Juan Bautista Alberdi’ dejo
expresado este proyecto en el texto Bases y puntos de partida para
la organizacidn politica de la republica Argentina (1852). A esta
demandarespondieron espafioleseitalianos,de extracciénsocial
baja.Nuncallegaronlosinmigrantes cultosytrabajadoresdel norte
europeoqueSarmientoyAlberdirequerian paralarealizaciéndesu
proyecto. Por lo tanto, el plan no aportd diferencias significativas
en cuanto alamodernizacion que pretendia promover.

5 TalcomonosrecuerdalaReddelnvestigadoressobre Genocidioy Politica
IndigenaenArgenting, “..entre 1879-1889 la Republica Argentinallevo adelante
laconquista militar del espacio pampeano-patagénico —proceso incorporadoa
laconciencia histéricacomun con el nombre de Conquista del Desierto— y entre
1884-1917,expandid sus fronteras sobre el nordeste en laregion chaquefia —aconte-
cimiento conocido como Conquista del Chaco, del Desierto Chaquefio, del Desierto
Verde, etc.—. Estos hechos, precedidos entre 1874y 1875 por la Campafia de los
Andes,delaPunaode Susques, contribuyeron consu resultado ala cristalizacion de
laestructuradelaRepublicaArgentinatal como hoy la concebimos bajo la matriz
Estado-nacién-territorio” (2007: 46).

6 EnArgentinaestetérminoremitealasformaciones militares de extracciénrural
conducidas por caudillos locales,que participaron en las guerras civiles argenti-

nas del siglo XIX

7 Laagitadavidaintelectual de Alberdisedesarrolléalolargo de tresetapas, una
primera,enlaqueadoptéd undiscursode tono paternalista,dentrodelos términos
deunamericanismo.Unasegunda,enlaqueingresé enundiscursoabiertamente
opresor,conelque justificé laviolenciasocial ylaintervencién europea. Adoptando
asfunabiertoantiamericanismo.Estaeslaetapaenque publicd Bases y puntos de
partida parala constitucién de la Confederacién Argentina (1852).Y unatercera, enla
cualadoptd unaactitud critica respecto de su propio europeismo, alavez que pudo
regresaraun ciertoamericanismo (Roig, 2004)



Enelmarcoideoldgico delaeliminacion fisicade los representantes
de la“barbarie” se proyecté la civilizacién de la poblacion educa-
ble.El sistemaeducativo estatal fue utilizado para laasimilaciéony
homogeneizacidn de la poblacién factible de ser civilizada.

Porlo tanto, el pais se fundo a través de laviolencia, una terrible vio-
lencia.Podemosdecirque, paradéjicamente, labarbarie “del civiliza-
do”serialaqueterminariaconlabarbarie—delindio,del negro, del
gaucho—. Asi, el flamante Estado-nacion perpetraba los primeros
genocidiosy culturicidiosdesu historiaen posdelideal civilizatorio.

Talcomodiceel historiador Waldo Ansaldi(1989), el Estado argentino
nace sofiando con Rousseau (pacto social, voluntad general, sobe-
raniapopular,igualdad, libertad)y despiertacon Hobbes(Leviatan).
Se trata de un Estado que en su constitucién va centralizando el
poder gubernativo,eliminandolasdiferencias culturales o politicas
y restringiendo la participacion ciudadana.

Para Oszlak (2004), el Estado es lainstancia maxima de poder politico
que garantiza el predominiode unaclase dominante. Por lo tanto,
este no siempre garantizala proteccién de losintereses de toda
la poblacién. Eldominio se desarrollay se construye durante un
proceso historico. En el periodo abordado, el Estado argentino se
encuentrasostenido porundominiooligarquico®, conunalimitada
representatividad politicay conunareducidabase socialdeapoyo.
Esterégimen erasostenidosimbdlicamente porladicotomia“civi-
lizacion o barbarie”,quealactuar como mecanismo dedescalifica-
cion politica, legitimaba la exclusidn de las masas popularesy la
hegemoniadel ordenvigente.

Aunque en el presente trabajo no profundizaremos —por una cues-
tion de espacio, tiempoy forma— en los detalles de laformacion
y consolidacion del Estado-nacion argentino, se puede observar,
someramente, laformaenlaque estadicotomiaactta. La misma

8 RetomamoslaaclaraciéndeAnsaldi(1992)respectoalaconceptualizaciéndel
término“oligarquia”, paraelautornose tratade unaclase social, sino de una catego-
riapoliticaque designa un tipo de ejercicio de dominio, caracterizado por la exclu-
siondelamayoriade lasociedad enlos mecanismos de decision politica. El término
designaunaformadeorganizacion quedefineel régimen estatal, poreso se puede
hablarde un Estado oligarquico,que no se opone al Estado burgués o capitalista,
sinoal Estado democratico.
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seconvierteenunasuertede matrizcultural que habilitalaestruc-
turaciondel mismo Estadoy susinstituciones. El andlisis de su efi-
caciasimbdlicaesdesumaimportancia,yaquecontindateniendo
vigencia en nuestros dias, y hasido el argumento ideolégico de
persecucidny exclusidn,en muchassituaciones histdricas, algunas
no tan lejanas.

La educacion

Laconformaciéndelossistemaseducativos estatales puedesituarse
afinalesdelsiglo XIX paralamayoriade los paises de Latinoaméri-
ca.Entiemposanteriores,laeducacién noestabaacargodel Estado
sinodelascorporaciones, mayoritariamentereligiosas. Enalgunos
casos, el Estado proveiaenformaindependiente educacionescolar,
perola mismaestaba restringida en términos cuantitativos.

El financiamiento educativo en su fase corporativa dependia de las
familias de los alumnos. A causa de esta limitacién financiera, la
educacioén escolardirigida porlas corporaciones no estaba prepa-
rada para ser universalizada.

Esentonces,afinalesdelsigloXIX,queel dispositivo®escolar moderno
quedaenmanosdel Estado.Al realizarse este pasaje, los contenidos
ymétodosdeensefianzason fijados por pedagogosdel Estadoylos
educadores se convierten en trabajadoresasueldo del Estado. De
unaofertafragmentadaentiemposdelascorporacionessepasaa
unaofertaeducativa centralizaday hegemonizada por el aparato
estatal.Elideal de ensefiartodoatodos, pregonado porel discurso
pedagogico moderno,seriarealizado porestanuevaorganizacion
politicamontadadesdelos Estados nacionales (Narodowski, 2005).

9 Utilizamos este conceptoen el sentido foucaultiano: “El dispositivo se refiere al
conjuntode todasaquellasinstancias extradiscursivas que emergen a partirde un
ciertorégimen de concomitanciay proximidad con el discurso que las condiciona
ydelas cuales depende su funcionamiento. Un ejemplo de «dispositivo» lo cons-
tituyen lasinstituciones, los emplazamientos arquitecténicos, las regulaciones
legales,las medidas administrativas, los estamentos cientificos, los procedimientos
devigilanciay de castigo, el régimen penal, el sistema educativo, hospitalario, etc.
Eldispositivo puede serasimilado al concepto de mecanismo,en el sentido de una
ciertaregularidad de funcionamiento,y asi mismo, al concepto de «aparato», en
elsentidodeunamediacioninstrumental necesaria que hace posible la practica
yelejerciciode undiscursodeterminado” (Albano, 2007: 83).
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El sistema educativo argentino nace bajo el signo del apotegma sar-
mientino:“Civilizacién o barbarie”. Como mencionamos, el Estado-
naciénargentinonolograconstituirse demaneraunificadatrasla
independencia politica. Ante dicha situacion, Sarmiento planteo
unaexplicacion cultural: la “barbarie” se habia convertido en el
obstaculoqueimpedialaconstrucciéondelanacién. Parasolucionar
el problemaseimplementaron medidas que iban desde el exter-
minodela“barbarie”incivilizable —nos referimosalas campafias
del desierto— hastala escolarizacion masiva delos sectoresdela
poblacién considerados atin perfectibles. Lafunciéndelaescuela
eratransformaralos barbaros, analfabetos, sin valores, en civili-
zados, letrados, instruidos. Sarmiento promovié un sistema edu-
cativo formalmente democratico parala época, que sin embargo
demandaba,como condicién previa, laeliminacion detodoslosque
cayeran en ladescripcion de “barbarie” (Dussel, 2004).

Fueentonces,en1870,en el marco del proyectode modernizaciondel
pais,queseinicidlaconstruccion,expansionydiversificaciondela
educacionpublica.LaleyN°1420de 1884 establecié el caracterobli-
gatorio, gratuitoy laicode laeducacion. La misma fue el sustento
legal delsistemaeducativo nacional que comenzabaaedificarse.Se
esperaba que el mismo lograralasocializaciony homogenizacion
delosalumnos, através de laimparticién de contenidos educati-
vos concebidos como “neutros”y “universales”, asi como también
mediante la generacién de sentimientos patrioticos.

Las tasas de alfabetizacion alcanzaron, en poco tiempo, los niveles
europeos, losindices de escolarizacién crecieron. Pero las formas
deinclusion social conllevan también sus exclusiones (Dussel,
2004). Laidentidad nacional comtdnimponia parasuconformacion
elabandonodeidentidades particulares.

Dolores)uliano, ensu articulo “Construccion identitaria: imaginar a
través de la historia” (2002), describe los objetivos que —ademas
delaevidente tarea dela alfabetizacién generalizada— le fueron
encomendados al sistema educativo: a) Terminar con los vestigios
de la culturatradicional colonial eindigena. b) Brindar un marco de
referenciahomogéneo alos hijos delosinmigrantes.c)Legitimarla
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estructura de poder existente. d) Sentar las bases de un nuevo tipo
de sociedad: capitalista dependiente.

Cada objetivo generd propuestas concretas en términos de pla-
nes de estudioy programas escolares, que variaron alo largo de
la época de consolidacion del modelo. Se realizé la construccién
deunpasadoimaginario,unahistorianacional oficial que legitima-
riaelsistema,alaclasedominanteyalaspoliticasqueeranllevadas
acabo.Recogiendolaperspectivade Bourdieu®, podemosdecirque
lanacioninventadaseinstald através de unaviolencia simbdlica
ejercidaenlaeducacién, produciendo asila naturalizacién de ese
arbitrario cultural.

Elmodelodelahistoriaimpartidaenlasescuelasseidentificabacon
unahistoriapatriaquereforzabalaadhesional Estadoy procuraba
integrar al pueblo argentino ala modernacivilizacién occidental.
Negando todo conflicto, todo enfrentamiento de clase, étnico o
entre sectores sociales. Negando la barbarie desplegada en nom-
bre delacivilizacion.

Las concepciones configuradas en torno a la historia, las formas de
narrarla, siemprerespondenainteresesy estrategias que se gene-
ran para producir poder, hegemonia. Para entender este mecanis-
mo nosservimos del conceptode tradicidn selectiva que desarrolla
Raymond Williams. Segun este autor la tradicion no es un retazo
de pasado inerte, inmovil, sino una fuerza activa, una“... version
intencionalmente selectivade un pasado configurativoy de un
presente preconfigurado” (Williams 2000: 137).

Dentrodeunaculturaseseleccionan zonas, episodios, significadosy
practicasdeun areatotal posible del pasadoy del presente; otras,
en cambio, sonrechazadasy ocultadas. Las tradiciones selectivas
sonversionesdel pasado que se conectan conel presente ofrecien-
dounaratificacién cultural e histérica del orden establecido.

10 SeglnBourdieu,laviolenciasimbdlicaimponesignificaciones arbitrarias como
legitimas disimulandolas relaciones de fuerza. En este caso, laviolencia desplegada
esdoble, porque esla“imposicion por un poderarbitrario, de unaarbitrariedad
cultural”(Bourdieuy Passeron, 1996: 45).
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La construccién “selectiva” de nuestra historia oficial fue
laobradeun calificado grupo de intelectuales y politicos del
siglo XIX, quienestomaron como punto de partida hechosrea-
les(lahistoriadelasantiguas provinciasespafiolasdelRiodela
Plataydesuluchaporemanciparsedelametrépoli)y se propu-
sieronorganizarcon este material unrelato histoéricocreibley
atractivo,que fueraplasmadoen libros,documentos, poemas
y textos escolares. La sociedad fue desgajada de su historia
realy presentadacomounproyectoafuturo.“Elmismosector
social que proveyo los gestores del proyecto de organizacién
nacionalydeagresidonyexterminioalapoblaciénindignaysu
reemplazo porinmigrantessinderechos previossobrelatierra
fueelque produjoaloshombresquedisefiaronydifundieron
lainstitucion escolar”(Juliano, 2002: 257).

Laeducacidonsiempretieneun papel politico,yaqueatravésdeellalas
nuevasgeneracionesentranenelmarcodereferenciadelacultura
dominantey en los procesos de socializacién.

Ensusorigenes, el sistema educativo cumplié explicitamente una
funcién politica, devarias connotaciones. Por un lado, ladifusién
delaensefianza estaba al servicio de la estabilidad politicainter-
nadel pais —quedemandabael disciplinamientodelapoblacion
local—, y porotro, alalegitimacién del Estado en construccion.
Sumado a esto, se le designoé la tarea de formar a los futuros fun-
cionarios politicos a través del nivel secundarioy superior de
ensefianza.Sirviéndonosde los aportesrealizados porjuan Carlos
Tedesco(1986), conceptualizamos el sistema educativo, en sus ori-
genes, como “oligarquico”, ya que convirtié la educacion politica
enun patrimonio para las elites. Los colegios nacionales que se
fueroncreandoenlascapitalesdetodaslasprovinciasrespondian
aeste proyecto.

En esta cuestién, Sarmientoy Mitre seguian diferentes prioridades.
El primero queriaapuntarlos esfuerzos del aparato educativoala
generalizacion de laeducacién primaria, y el segundo represen-
tabaal sector que bregaba porlaformaciéonde laelite dirigente.
Pero mas alla de estas discrepancias o asperezas, lo que importa
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remarcares laexistenciade un modelo de pais en el que las masas
populares, los “barbaros”, los “incultos”, nunca tendrian acceso a
una participacién politica plena.

Larepresentacién de lasociedad escindida en dos esferas irreconci-
liables, “civilizacién o barbarie”, seria continuamente reproducida
desde el sistema educativo estatal. La nocion de inclusién, que es
unodelos principios fundantes de la escuela moderna, implicé en
lapracticalageneracidndevariasexclusiones.Los sujetosexcluidos
fueron cambiando alo largo de la historia, pero siempre hubo —y
hay— “barbaros” condenadosavivirenlosmargenesdelasociedad,
dela politica,delaeconomia, delacultura, delaeducacidn.

Reflexiones finales

En las paginas precedentes, hemos intentando seguir el hilo de los
movimientos dialécticos delarazén moderna, entre llustraciony
mito, entre civilizacién y barbarie, en el momento de fundacidn del
Estado-nacién argentinoy de su sistema educativo.

En primerainstancia, nos ocupamos de ladialéctica entre llustracion
ymito.Lahistoriaenteradelaracionalidad occidental se presenta
al mismo tiempo como un proceso de derrumbe delarazéony de
regreso lamitologia.

Los mitos, que eran pensados como sistemas de dominio por la Ilus-
tracion, fueron desplazadosy reemplazados por otro sistema de
dominio que logrd su eficacia recayendo en el mito, pero esta vez
encubierto porlarazén.

Nuestro mito fundante, el antagonismo “civilizacién o barbarie”, es el
lemabajo el cual se hajustificado laviolenciamas cruel; es el relato
quedaorigen, ideologiay destinoalanacion argentina. Laintelec-
tualidad hegemonica elaboré dicho mito para consolidary man-
tener el sistema de dominio. Este justificaba la eliminacion de la
barbariey legitimaba al sistema oligarquico excluyente. Desde el
sistemaeducativo estatal, se logré la eficacia simbdlica del mismo.
Laescuelaeslainstitucion que histéricamente instauraen la men-
talidad dela poblaciénloquees“verdad”. Ladicotomiacivilizacién
y barbarie es el nicleo de sentido a partir del cual fuimos educados
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paraconcebirlarealidad nacional mediante unaférmulamaniqueis-
ta, simplistay falsa.

Estadialécticase entrelaza con otra. Tal como nos indican Adornoy
Horkheimer(1994), larazén utdpica, en sus inicios, aparece com-
plejamente entremezclada con larazéninstrumental. La llustra-
cion,yaensuorigen, esta enfermade voluntad de poder, padece
unaterrible sed de dominio, que lalleva hacia la destruccion de los
ideales modernos.

Latragicadialécticaestablecidaentrellustracionybarbarieseverifica
ennuestrahistoria. El proyecto civilizatorio, marcoideolégicoenel
cualnaceel Estado-naciénargentino,justificolabarbarieennombre
del progreso.

Laviolenciaconlaquesefunddel Estadoesevidente:se consagrofisica,
cultural y espiritualmente con la perpetracién del gran genocidio
indigena, con la persecucion de los gauchos, con la eliminacion de
todadisidenciay diferenciaque se opusieraantelaaplanadoradel
progreso,asicomo con elintentode aniquilacion dediversidad cul-
tural de estas tierras. Laidentidad nacional, fundada en unabase
culturalhomogénea, es unaficcion que utilizé el Estado para lograr
unificaralapoblacion dentro del territorio.

Entonces,quedaclaroqueel comienzode nuestro pais es sucio, oscuro,
sangriento, pero se presenta en la historia oficial como un relato
heroico que esconde la barbarie.

Esjustamente aqui donde cobraimportancia el rol de la escuela. A
partir de Gramsci, pensamos al sistema educativo como uno de los
factoresde hegemonia.Lasupremaciadeunaclasesocialnoselogra
solamenteatravésde medios coercitivos, sino, fundamentalmente,
através del consenso, es decir, logrando que los sujetos asuman el
proyectodedominacioncomodiscursoverdaderoy propio. Desde
la educacion, se pudo fijaren la poblacion laidea del ser nacional
y el justificativo racista del mito “civilizacion o barbarie”, elemen-
tos elaborados desde laintelectualidad hegemonica para otorgar
legitimidad al naciente Estado-nacion.

El mito retorna con otras formas, la barbarie vuelve modernizada,
intentando reafirmary expandir el dominio sobre la naturaleza,
sobreelhombre.Porsuerte,enformaparalelaalahistoriade domi-
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nadores,estalahistoriadelosdominados:subterranea,silenciada,
pero que sigue transcurriendo en cada nuevaresistencia, desen-
mascarando el mito,denunciando la barbarie.
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