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Introduccion’

Hay un lugar comin que asocia la conformacién de identidades y las escuelas
elementales. No faltan motivos para ello. Para el caso rioplatense, la cldsica obra de
Lilia Ana Bertoni ofrece registros que ahondan en el asunto hacia fines del siglo XIX. En
un articulo refiere, por ejemplo: “el propésito nacionalizador fue constitutivo de las
escuelas primarias creadas por los estados, tanto en Europa como en América, ya desde
principios del siglo XIX” (Bertoni, 1996, p. 180). Al compdas de ese supuesto, la autora
recrea discusiones desenvueltas entre cosmopolitas y nacionalistas. Con ello muestra
que las politicas afirmadas desde el Consejo Nacional de Educacién hacia 1910 fueron
un “punto de llegada” y no el inicio de una politica de Estado.

No es este el lugar para aludir a los méritos -que son muchos- del andlisis de Bertoni,
pero si para referir que para quienes trabajamos procesos culturales del largo siglo XIX
esa interpretacién resulta algo opaca. Distintos interrogantes pueden formularse sobre
el tema: jde qué modos las escuelas elementales del periodo postindependiente
dialogaron con los procesos de conformacién identitaria? ;Hubo espacios para
referencias que no fueran las moldeadas por la légica nacional de fines del siglo XIX?
(Es posible trazar una periodizacién que sefiale cambios en torno al tema? Este articulo
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recupera algunas experiencias que permiten entrever tensiones en la 16gica homogénea
y uniforme que adquiriria -;efectivamente la adquirirfa?- el sistema educativo.

La identidad es, como tantas palabras, un concepto polisémico. Por sentido comin
puede referirse a ella como el conjunto de rasgos que caracteriza a un individuo o
grupo frente a otros. Pero esa conceptualizacién puede interpretarse desde distintas
perspectivas. Entre las formas de considerar lo identitario una clave radica en atender a
ello o bien como un hecho dado y objetivable, frente a posiciones constructivistas. De
este modo, la identidad no responderia a una esencia, sino como parte de una
trayectoria. Mds aun, en una misma persona se cruzan, solapadas, inconsistentes,
entrecruzadas, distintas lgicas identitarias. Siguiendo la reflexién de James Clifford
sobre la identidad Mashpee cabe interrogar: “;qué pasa si la identidad se concibe no
como un limite a ser mantenido sino como un nexo de relaciones y transacciones que
comprometen activamente a un sujeto? La historia o las historias de la interaccién
deben ser, entonces, mas complejas, menos lineales y teleoldgicas” (Clifford, 2001, p.
401). El andlisis que continda se sitlia, en alguna medida, en didlogo a esa
interpretacidn.

Aunque hay referencias que serdn efectuadas desde lo sucedido durante las primeras
décadas del periodo postindependiente, el nudo del trabajo serd afirmado a partir de lo
analizado para el caso de la provincia de Buenos Aires en el lapso que va desde 1860 a
1880, aproximadamente. El momento es particularmente interesante. Las escuelas
publicas de la provincia crecian en nimero y cantidad de alumnos. Los presupuestos
destinados al 4rea fueron ascendentes y significativos (Barba, 1968). Las necesidades de
un elenco de educadores capacitados se advertian en distintas oportunidades. La
edicién de una publicacién sobre temas educativos, los Anales de la Educacién Comin,
desde fines de la década de 1850 servia como canal de difusién para la denuncia de
practicas que anhelaban ser desterradas, para el elogio a determinados procesos y para
la difusién entre un publico generalizado -que no se limitaba a las comunidades
educativas- de noticias y progresos en el desarrollo de la escolarizacién elemental.

En este escenario la autoridad educativa no estaba unificada. Las escuelas elementales
se encontraban bajo diferentes jurisdicciones que se solapaban, no sin conflicto. Habia
escuelas administradas por el Departamento de Escuelas de la provincia en didlogo a las
municipalidades de los pueblos, pero ademds en estos (y en capital) actuaba la Sociedad
de Beneficencia sosteniendo escuelas para nifias; en la ciudad portuaria, la
municipalidad regenteaba instituciones que no tenian vinculo con el Departamento de
Escuelas, ni con la Sociedad de Beneficencia; habia escuelas ligadas a corporaciones
religiosas o administradas por particulares; y, ademds, 6rganos colegiados como la
Comisién de Educacidn, el Consejo de Instruccién Publica o la propia Universidad de
Buenos Aires que tuvieron atribuciones en torno a la administracién de estas
instituciones.

Algunas de las inconsistencias generadas por esta diversidad de fuentes de autoridad
buscaron ser ordenadas con la promulgacién de la ley de Educacién Comun de 1875. Y
esta modulacién fue articulada con la reforma de la constitucién provincial en 1873
(Barba, 1982). Con ese entramado legal se intenté modernizar précticas pedagédgicas,
instaurar la escuela graduada y el método simultaneo y mejorar las condiciones
edilicias de las escuelas. Como fruto de estos cambios se cred el Consejo General de
Educacién, presidido por un Director General de Escuelas, y se dispuso la organizacién
de consejos de escolares en el nivel local?. Sus integrantes serfan elegidos por votacién
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popular y entre sus atribuciones velaria por cuestiones administrativas y técnicas
(Lionetti, 2007).

En este marco se hard referencia a dos tipos de procesos bien distinguibles. Uno de ellos
ligado a indios o grupos indigenas, y el otro en torno a tematicas religiosas y relativas a
grupos inmigratorios transoceanicos. Pero antes de avanzar con éstos, se apuntan
referencias historiograficas y se ofrece un panorama sobre el problema a partir de lo
advertido en el temprano siglo XIX.

Algunos trabajos sobre el tema

Tradicionalmente la historia de la educacién ha sido hilada desde lo institucional y
prescriptivo (Arata, 2019; Ascolani, 2012). Junto a ello, los grandes pedagogos y sus
propuestas educativas han tenido un lugar destacado. Al compds de esas referencias, se
han efectuado notas y discusiones sobre el papel de la Iglesia o el rol de determinados
actores (Rivadavia, Rosas, Sarmiento). Estos andlisis han tenido un foco inicialmente
anclado en procesos nacionales y, en no pocos casos, llevados adelante por funcionarios
del propio sistema educativo (Ramos, 1910).

Con el correr de las primeras décadas del siglo XX la historia educativa de la provincia,
en tanto recorte espacial, comenzé a ser objeto de andlisis. Un texto de referencia sobre
el caso lo constituye la compilacién documental efectuada por Ricardo Levene con
expedientes del Archivo Histdrico de la Provincia de Buenos Aires (Levene, 1939). Segiin
la advertencia preliminar al grueso volumen, en 1810 se iniciaba un periodo que
concluirfa con la llegada de Sarmiento y el desarrollo de un sistema de ensefianza
centralizado. Asi la ley de la provincia de Buenos Aires de 1875 cerraba una etapa en la
que la creacién de cada escuela era el resultado de “un esfuerzo agotador”. Era el cierre
de los “tiempos heroicos” de la educacién elemental.

Ademas de esa compilacién, poco se escribié sobre el periodo que media entre Caseros y
la década de 1880. Un libro de Antonino Salvadores, quizas, constituya la excepcién
(Salvadores, 1940). Alli una perspectiva liberal busca conciliarse con la valorizacién
positiva de la tradicién religiosa y el elogio a lo realizado por pedagogos o politicos
catblicos. Asimismo, en ese trabajo se intenta equilibrar el conjunto de referencias
ligadas al Estado de Buenos Aires y a la Confederacién Argentina. Pero el estudio no se
desarrolla mas alla de 1860.

Estos trabajos han sido complementados por anélisis que han tomado como perspectiva
lo sancionado con la ley de Educacién Comtin de 1875 (Barba, 1968); o bien perspectivas
afirmadas en lo sucedido en determinados pueblos o instituciones.

Entre fines del siglo pasado e inicios del siglo XXI, nuevas miradas se han ido
formulando. Trabajos como los de Pablo Pineau o Lucia Lionetti han ido enriqueciendo
lo sabido sobre el periodo (Lionetti, 2007; Pineau, 1997) y ello ha ido siendo
complementado por andlisis acerca de problemas mejor relacionados a la perspectiva
de este articulo. El vinculo entre inmigracién y educacién ha generado acercamientos
que han renovado el horizonte de preguntas y perspectivas. En esta linea, pueden verse
los andlisis de Luigi Favero (2000), Herndn Otero (2011), Mariela Ceva (2014) o Alina
Silveira (2012) sobre escuelas étnicas y/o particulares. En torno a la cuestién nacional,
junto al citado trabajo de Bertoni (2001), puede verse lo publicado por Laura Guic (2023)
y por Clara Zaidenwerg (2016). Otro grupo de trabajos remite a los vinculos entre
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religién y educacién. El papel de los curas ha sido analizado en diversos trabajos de
Maria Elena Barral (2007), asi como, puntualmente para el contexto de este trabajo, por
Lucas Bilbao (2020). Ademds, cabe destacar lo realizado por Marf{a Bjerg (2004). En sus
trabajos sobre Dorothea Fugl (Bjerg, 2004) la historia social de comunidades danesas es
leida en didlogo a los problemas derivados de tematicas tales como el género, la familia
o el mundo emocional. Pero, ademas, en el libro que Bjerg compila con Ivan Cherjovsky
lo identitario aparece como eje para, a través de practicas, discursos o simbolos,
reconocer el armado de politicas identitarias (Bjerg y Cherjovsky, 2018: 29).

Asuntos ligados a la alteridad y el papel de sectores subalternos en torno a la escuela
tienen un lugar que, paulatinamente, ha venido siendo puesto en relieve. Sofia Thisted
caracteriza estéticas delineadas en torno a los indigenas y recupera distintos debates
desde la 6ptica del Consejo General de Educacién entre fines del siglo XIX y principios
del XX (Thisted, 2014). También puede aludirse a los ensayos que sobre el tema
efectuaron Flavia Fiorucci (2019) e Ignacio Roca (2019), trabajando sobre cuestién
indigena, alteridad y educacién. Otros aportes importantes son los realizados en torno a
los afrodescendientes (Barrachina, 2019; Geler, 2010), asi como los efectuados en torno
a las relaciones interétnicas en la frontera. Cabe aludir, por ejemplo, a los estudios
llevados adelante por Raul Mandrini (2008), Silvia Ratto (2007) o Ménica Quijada (2011).
Quijada observa reconfiguraciones en los vinculos desenvueltos entre indios,
ciudadania y educacién. Ademds de poner en evidencia el lugar de las escuelas en la
trama de tratados signados (Jong, 2011), la autora detalla el papel de la escuela y la
educacién formal en el marco de las instancias que posibilitaban el acceso a la
ciudadania civica. Esta no era meramente prescripta por el Estado o el lugar de
nacimiento, sino complementada por el reconocimiento social. En ese proceso sefiala
cuatro dmbitos de vinculacién: el trabajo, la participacién en una comunidad, la
propiedad privada de la tierra y la escuela. Este dltimo aspecto no es central en el
andlisis de la autora, pero realiza notas sobre el asunto: sefiala que muchos indigenas
tenian vinculos con la lectura y la escritura, que Jose Maria Llanquetruz radicé una
escuela en sus tierras (o al menos lo intentd), que la hermana de Mariano Rondeau
habria regenteado un establecimiento en 25 de mayo, o bien que Miguel Linares sostuvo
un maestro suizo con su tribu; y suma observaciones acerca de la tribu de Coliqueo -
sobre la que se hablard mas adelante-. Referencias que, en conjunto, han sido un punto
clave para el anélisis que continda.

Los casos estardn situados en la campafia de Buenos Aires y han sido estudiados,
fundamentalmente, a partir del fondo Direccién General de Escuelas resguardado en el
Archivo Histérico de la Provincia de Buenos Aires (La Plata). Eventualmente se
complementa informacién recuperada de impresos o memorias, asi como del Archivo
General de la Nacién. Entre los testimonios aparecen, como se verdn, notas que no se
restringen a lo meramente administrativo y ofrecen una rica variedad de detalles sobre
la vida cotidiana en estos pueblos.

Escuelas, etnicidad e identidad en el temprano siglo
XIX

Escuelas publicas constituyen el foco del andlisis. Se trata de instituciones educativas a
las que asistian varones de entre seis y doce afios, en las que se ensefiaba a leer, escribir
y hacer cuentas, mas instruccién en la religién catdlica. Los primeros reglamentos
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postindependientes para estas instituciones -financiadas en buena medida por el
erario- datan de fines de la década de 1810. Al calor de conflictos politicos y
jurisdiccionales, en un breve lapso, se elaboraron dos ordenamientos diferentes para
las escuelas de la campafia de Buenos Aires. A pesar de las diferencias de estos
reglamentos, en ambos desde lo administrativo se disponia la ereccién de una
autoridad central para toda la campafia y juntas protectoras colegiadas en cada uno de
los pueblos (integradas por el juez de paz o alguna autoridad civil, un sacerdote y un
par de vecinos) (Bustamante Vismara, 2007). El primero de los ordenamientos fue
redactado por Rufino Sanchez y Francisco Xavier Argerich a pedido del gobernador
intendente Manuel Luis de Olidén?; mientras que el cabildo de Buenos Aires le solicité a
Saturnino Segurola un segundo reglamento en 18184 En ambos se traslucen tensiones
en torno a la légica igualitaria expresada por el republicanismo en ciernes. El texto de
Segurola, por ejemplo, expresa: “Sera reprensible qualquier nifio g-¢ heche en rostro
alguna falta de linage 4 otro igual”; y poco después observa: “Los nifios decentes no se
mesclaran con los de bajo color alternando en la Escuela®”. Esta contradiccién no
parece haber impactado en forma significativa en las experiencias registradas por
maestros de la campafia. En las escuelas referidas ni las juntas protectoras, ni sus
preceptores identificaron a los estudiantes a partir de sus rasgos étnicos. Tampoco ello
fue solicitado desde los distintos érganos que articularon la gestién de las escuelas
publicas de varones en el perfodo (el cabildo, el Departamento de Primeras Letras de la
Universidad, o el Inspector General que luego de 1828 concentrd atribuciones en el
visado del asunto).

Pero hay excepciones. Hacia fines de la década de 1810, en un oficio enviado desde la
campafia enlista nombres, apellidos, edades de estudiantes de escuelas elementales®.
Quien lo redacta divide a los 41 inscriptos en tres clases que responden a la légica
jerarquizada del proceso de escolarizacién: 20 eran principiantes, 8 lectores y 13
escribientes. Y, sobre todo, el cuadro apunta también el linaje de los jévenes: casi todos
los estudiantes son designados como “espafioles”, excepto 4 que aparecen clasificados
como “pardos”. Todos estos ultimos estan en la clase de principiantes, aunque tienen
diversas edades (6, 7 y 12 afios).

No obstante esta fuente, en general, se advierte cierta indiferencia en torno al asunto. Y
ello se reafirma en un par de casos sugerentes. El preceptor de Chascomus Joaquin
Lafuente en octubre de 1829 elevé al inspector Saturnino Segurola un oficio apuntando
las carencias del rancho empleado como escuela, detallando los dtiles que hacian falta
en el aula y, al finalizar, indicé timidamente “me dira V.E. si hede admitir enla escuela
negros y mulatos (hago esta pregunta por q.e como en la Ciudad no he visto ninguno)””’.
No se ha localizado registro acerca de una posible respuesta, si es que la hubo. Poco
después, unos kilémetros al oeste en Guardia del Monte, hubo un conflicto que
involucré al preceptor Manuel Cayetano Rodriguez. El asunté salié a la luz debido a los
cuatro azotes que el maestro le dio a un alumno. ;Los motivos? Expres6 el maestro:
hacia “nuebe dias q.e no me daba leccion y no solo no me daba leccion sino q.e me
desobedecia y interrumpia”. Ademds agregb que el nifio lo habifa amenazado con
quitarle el empleo en virtud de que su padre era el juez de paz. Ante ello le escribi6 al
Inspector General solicitdndole que, en caso de que esto dltimo fuese a suceder, preferia
anticiparse y renunciar: no permitiria que una distincién como esa le fuera enrostrada.
Algo similar le sucedié al maestro Juan David Hulle en 1830 en San Isidro donde uno de
sus alumnos, Avelino Rolén, se ausenté durante varios dias, ante lo que le mandé

Corpus, Vol. 13 N° 12023



20

21

22

Otros en la escuela: campaiia de Buenos Aires, 1860 — 1880

indicar que si no asistia lo iba a despedir. Como consecuencia de ello el nifio le
“contestd con toda desverguenza, Que se guardaria muy bien en despedirlo”, puesto
que era el hijo del alcalde®. Hulle exigia una satisfaccién que, sabia, seria imposible pues
indicaba que el padre estaba tan “orgulloso con su Alcaldia, q.° quiere tener el precep*
debajo de los pies™™.

Estos conflictos estuvieron permeados por intensas pujas entre los involucrados. La
escuela, gestionada localmente por juntas colegiadas, intercambiaba opiniones y
decisiones con un inspector radicado en la ciudad de Buenos Aires. En las ideas y
vueltas de esos didlogos, a los que se sumaban padres y madres de alumnos, expresan
problemas que exceden los asuntos especificamente escolares; pero no deja de ser
interesante el modo en que los procesos citados en el parrafo anterior refieren a lo
identitario y a la supuesta deferencia que tendrian algunos sobre otros.

Una arista complementaria del asunto se vincula con la actuacién de preceptores
nacidos fuera del dmbito rioplatense. ;Podian los espafioles ser buenos maestros para
los jévenes ciudadanos de la republica en ciernes? ;Y los protestantes? El problema
surgié con fuerza en la ciudad de Buenos Aires. Alli cobra relevancia el caso de Pablo
Baladia. Este fue designado al frente de la Escuela Normal o Academia de Preceptores
que multiplicaria el método lancasteriano hacia 1825. Para fines de 1827 Baladia se
encontraba enfrentado a una buena parte de los maestros de la ciudad. Uno de los
motivos para el rechazo estuvo dado en el plan que presenté en agosto de ese afio para
reducir la cantidad de establecimientos', mas entre las objeciones que sus criticos
formularon, subyaron su condicién de espafiol. Asi lo indicaba el rector Valentin Gémez
al gobierno para referir a la insubordinacién de los maestros:

Desde que que se amotinaron contra él D. Pablo Baladia bajo el pretexto pretexto de

su calidad de espafiol han tomado los principales una posicién audaz con g-e

resisten las ordenes de sus Gefes y aun del Gob-no mismo como se ha visto en la

resistencia que han hecho...’%
La condicién de extranjero, sin embargo, no fue un generalizado obst4culo para el
ejercicio de la ensefianza. Asi, por caso, en 1827 en la escuela de Santos Lugares fue
designado como maestro Antonio Fernandez, “espafiol europeo” natural de Santiago,
Galicia, pero idéneo en el sistema de ensefianza mutua®. Hay advertencias a la
necesidad de tramitar carta de ciudadania, pero no hay una generalizada objecién para
el ejercicio del cargo en virtud del lugar de nacimiento.

Una nota sobre la década de 1840. Con las crisis del rosismo de fines de la década de
1830, en abril de 1838, se suspendié el pago de salarios a maestros de escuelas publicas.
Con ello hubo un generalizado cierre de establecimientos publicos, mas no de
emprendimientos particulares. Educadores que quisieran regentear escuelas podian
hacerlo, y Carlos Newland ha mostrado que hubo un desarrollo importante en este
admbito (Newland, 1992). En ese contexto, en 1844 hubo un decreto que especificaba
requisitos que debian cumplirse para abrir escuelas o colegios. El texto indica: “la
educacién en las escuelas no solamente debe perfeccionar la razon sino garantir el
orden religioso, social y politico del Estado... Que en ella se echas los fundamentos del
espiritu nacional®.” Esta alusién se reafirma con la referencia a la “independencia
nacional” y el requerimiento de una “adhesion firme 4 la causa nacional de la
confederacion Argentina”.

Mas alld de aquellas referencias, en el trabajo que se llevé adelante para el periodo que
va de 1820 a 1850, las alusiones a cuestiones étnicas parecen acotadas. Afirmar ello no
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supone considerar que no haya sido un problema; implica mostrar lo elusivo del asunto
en los archivos que contienen material sobre escuelas. Ahora bien, entrando en la
segunda mitad del siglo XIX, aunque continué siendo una cuestién dificil de examinar,
si se advierten algunos registros sobre el tema.

La primera escuela en los toldos

(Hubo vinculos entre las parcialidades indigenas y las escuelas publicas? La pregunta
supone desarmar un lugar comiin que asocia a las comunidades indigenas y la cultura
dgrafa. No faltan ensayos donde se da por descontada una atdvica renuencia a la
escritura o, al decir sarmientino, a la barbarie. Asimismo, mientras que la religién
catblica occidental se afirma en la escritura sagrada, las parcialidades indigenas y su
oralidad van a las antipodas de la civilizacién. Esta mirada ha venido siendo
cuestionada desde diferentes lugares. En lo que respecta a la regién pampeana, lo
trabajos de Marcela Tamagnini (2019), Julio Vezub, Ingrid de Jong, entre otros (Vezub y
Jong, 2019), han desarmado la légica con la que se ha opacado el vinculo entre las
comunidades indigenas y la escritura. ;Es posible contribuir a ello desde la historia de
las escuelas?

Durante buena parte del siglo XIX los indios son mencionados como amenaza en torno
a la campana. Ello repercute en las escuelas de diversas maneras, as{ por caso en
diferentes oportunidades establecimientos fueron tomados como morada o refugio
provisorio en tanto pasaba un malén'. En 1831 el preceptor de Chascomus se quejaba
de las desavenencias que tenfa con los miembros de la junta protectora que
administraba localmente el establecimiento; Lapuente expresaba: “me han tomado por
juguete” (AHPBA, DGE, Legajo 11, Carpeta 850). El preceptor informaba que pretendian
desalojarlo de la casa que ocupaba. ;Por qué? Expresé: “han venido unas familias del
campo por miedo de los indios (que dicen que vienen) me quieren despojar de las
habitaciones que yo vivo”%. Algo apenas diferente se encuentra con el correr de la
segunda mitad del siglo XIX. En Tandil, Rojas o Tapalqué'” hacia mediados de la década
de 1850 hay registros de los modos en que la violencia indigena impactaba en las
escuelas. Y ello continuaria hasta entrada la década de 1870. En julio de 1875 varios
vecinos de 9 julio, desde el paraje conocido como “Las Negras” dentro de una estancia,
pedian subvencidn estatal para una escuela particular. La justificacién de la locacién
estaba dada por la distancia a cualquiera de las escuelas radicadas en el propio poblado
de 9 de julio, en Bragado o 25 de mayo; asi como en razén de que el lugar era el “menos
expuesto a las invasiones de los indios” (AHPBA, DGE, Legajo 178, Carpeta 16011).

Y aunque las relaciones interétnicas continuaron con sus vaivenes, aquellas notas sobre
“la amenaza indigena” se combinaron con otro tipo de referencias. El primer caso que
llevé a prestar atencién al problema formulado en este trabajo data de 1857'¢, Se trata
de un legajo referente a la escuela de Bragado. Para 1856 la localidad contaba con dos
escuelas, una de varones y otra de mujeres. En ese contexto Fabian Gonzalez, como
municipal encargado del ramo de educacién, elevé una nota a Sarmiento -
recientemente nombrado jefe del Departamento de Escuelas- que daba cuenta de las
caracteristicas y limitaciones de los emprendimientos®. Este oficio es muy rico. All{ se
detalla que se conformé una comisién de “Ciudadanos y sefioras” para responder sobre
los motivos y causas acerca de los fracasos en las escuelas. Tanto la maestra como el
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preceptor, eran elogiados por su dedicacién y moralidad. Pero encontraban un escollo
en la irregular asistencia de los alumnos:

Vuscada la causa en los Padres, mandé el infranscripto compareser 4 estos, para

interrogarles uno por uno el motivo dela inasistencia de sus hijos, y contestaron

casi unanimemente, que ciendo como heran familias pobres, en la mayor parte

pertenecientes 4 la clase dela tropa militar que guarnece este punto, se veian en la

necesidad de Ocupar sus hijos de continuo, y4 para mandarlos trahér la lefia del

campo, la carne fuera del destino y muchos otros empleos que les davan para

proporcionarse lo necesario; que ellos no desconocian el beneficio que el Superior

Gobierno hacia 4 sus hijos proporcionandoles la educacién, pero que sus

necesidades no les permitia aprovecharla como deciaran hacerlo .
Eran escuelas, claro estd, para pobladores de la campafia. A la que asistian nifios cuyos
padres posiblemente no habian accedido a estas instituciones. En la mayor parte de los
casos, los alumnos concurrian con irregularidad. No era esta una cultura en la que ya
estuviera naturalizada la ensefianza institucionalizada. Eso no solo impactaba en el
vinculo entre las familias y la escuela, sino también, por ejemplo, entre los preceptores
y estas instituciones. El saber-hacer que se aprende tras horas o semanas en un pupitre
no era parte del bagaje de quienes compartian estas experiencias. Asi, con una riqueza
dificil de aprehender desde otros testimonios acerca del periodo, encontramos en el
caso citado referencias a nifios efectuando actividades rurales de lo mds diversas. En
ese mismo horizonte social e institucional, poco después, en octubre de 1857, el
preceptor elevé un oficio?. Alli completaba un tradicional eslabén de la incipiente
burocracia: enviaba un inventario y un listado de alumnos. El inventario apunta rasgos
de modernidad entre los que se destaca la presencia impresos para el registro de
asistencia como, sobre todo, la presencia de un “reloj de pared”. Se trata de una
herramienta que pudieron tener algunos maestros, pero que en los inventarios de
principios del siglo XIX no son frecuentes. De este modo, el hecho de que entre los
enseres del establecimiento figure este utensilio resulta sugerente. En lo que respecta al
listado de alumnos, el maestro elabora un cuadro que detalla el niumero de sus 60 nifios,
sus nombres, el nombre del padre, el lugar de residencia, la ocupacién del padre y,
eventualmente, observaciones. Hay varios hijos de militares (un mayor rebajado, un
alférez, un teniente), dos son hijos de estancieros, otros de sectores de servicios (un
almacenero, un carpintero), ademds de hijos de jornaleros, algin carpintero o
sirvientas. Y, al finalizar la lista aparecen los nombres de los siguientes alumnos: Pedro
Mellinao, de ocho afios, hijo de Mellinao cacique mayor; Santo Cristo, de siete afios,
cuya ocupacién del padre es “indigena” y Domingo Bagnin, de seis afios, hijo de un
capitanejo. ;Por qué solo tres? ;Por qué al finalizar la lista? ;De qué modo la referencia
a lo indigena responde a la “ocupacién”? Poco después hubo una segunda lista de
alumnos efectuada por el preceptor de esta misma escuela. Entonces solo enumeré 39
alumnos, con detalles sobre los que asistian en forma regular y la “patria” de los
mismos. De los inscriptos, 25 asistian regularmente, mientras que 14 “faltan a la escuela
desde mucho tiempo sin licencia”. Entre los primeros, 23 eran de Buenos Aires, 1
italiano y 1 indigena; mientras que entre los 14 faltistas, 11 eran de Buenos Aires y 1
indigena.

Unos afios después, a mediados de la década de 1860, hay otro conjunto de referencias
vinculadas a la tribu de Coliqueo. Hacia 1850, este grupo tenia como cacique a Ignacio
Coliqueo. Ellos acompafiaban a Calfucurd en el apoyo que ofrecian, tras el
derrocamiento de Rosas, a Urquiza; pero a mediados de la década, Coliqueo muda sus
alianzas favoreciendo al Estado de Buenos Aires y estableciéndose como “indio amigo”
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en la zona de los Toldos, Bragado. Sus hijos, Simén y Antonino fueron alfabetizados,
entraron a la carrera militar y desarrollaron diversas estrategias de articulacién con el
estado bonaerense (Literas, 2016; Quijada, 2011, p. 259). En ese escenario un dificil
equilibrio se presentaria para los indigenas, a tal punto que las tensiones irresueltas
llevarian al enfrentamiento armado entre Antonino y Simén Coliqueo a principios de la
década de 1870. Es en ese marco en que hay que insertar lo que continda en torno a la
educacién formal.

En 1867 el inspector de escuelas Pastor S. Obligado presenté un informe sobre distintas
escuelas (Buenos Aires, 1868, p. 137 y siguientes). Es un texto impreso en una Memoria
del ministerio, por lo tanto cabe considerar que haya sido “editado” antes de salir de la
imprenta. Alli da cuenta de distintas situaciones. En Azul se le propuso poner en
marcha un local que

pueda contener, no solo internos, sino hijos de estancieros circunvecinos, que no se
deciden a alejarlos a tan larga distancia para mandarlos a educar a la Capital y que
aprovecharian aquella oportunidad, quedando bajo su inspeccién mas cercana, sino
también hijos de Caciques y Capitanejos de las inmediaciones, que ya piden
instruccién para sus hijos (Buenos Aires, 1868, p. 147).

El inspector aplaude la iniciativa, pero todo indica que no lograria concretarse.

Pastor S. Obligado también pasé, junto al comandante Alvaro Barros, por los Toldos de
Catriel: “les hablé de la utilidad de la primer ensefianza, de la facilidad para obtenerla, y
de los grandes bienes que con ella reportaria. Ellos aceptaron gustosos la Escuela”.
Consideraba que alguno de los indigenas alfabetizados podria servir de maestros, “con
las esplicaciones en su propia lengua” (Buenos Aires, 1869, 150). Mas al sudoeste, en 9
de julio, se acercé a los Toldos de Coliqueo. Alli también se entrevistd con el cacique y
como interprete fungié el hijo menor del cacique (a quien el inspector conocia de su
residencia en Buenos Aires). Pastor S. Obligado propuso radicar una escuela elemental,
tras lo cual el cacique consultd si habria libros en su idioma. Pastor S. Obligado contestd
que no, pero si podria designarse a un miembro de la tribu para ensefar; alli
aprenderfan a leer y contar, “no les robardn los malos pulperos. Cuando mandéis
negociar los cueros de estas yeguas, no os dardn por cada uno una botella de
aguardiente que vale mucho menos” (Buenos Aires, 1868, p. 157). La respuesta de
Coliqueo habria sido entusiasta: “no solo querian escuela, sino que la pedian”. Tras ello
el inspector propuso que como maestro estuviera el hijo menor del cacique; la
respuesta fue negativa:

El Cacique me hizo contestar, que, por lo mismo de ser su hijo, él desearia fuera

otro, porque cuando habia estado en Buenos Aires 6 cualquier pueblo civilizado, le

decian que en las Escuelas les tiraban de las orejas a los nifios, 6 les pegaban en las

manos, y si esto hacia su hijo con los de los otros Caciques, se habian de enojar

estos; por lo que era mejor mandasen otro maestro (Buenos Aires, 1868, p. 158).
El inspector respondié que eso no sucedia con los buenos maestros. En cualquier caso,
cerraba el fragmento del informe entusiasmado con el resultado: “puedo comunicar al
Sr. Gefe, que la Escuela en la Pampa est4 instalada” (Buenos Aires, 1868, p. 159).

(Efectivamente lo expresado y publicado por el inspector tuvo impacto? En el fondo de
la Direccién General de Escuelas hay un oficio signado por Ignacio Coliqueo desde 9 de
Julio?. Se trata de una nota dirigida a Nicolds Avellaneda, quien entonces se encontraba
como ministro de Gobierno del poder ejecutivo nacional. Coliqueo se presenta como
“Coronel Graduado y Cacique Principal”. La nota expresa:
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En mi nombre y él de los Caciques y Capitanejos q. me estdn sometidos, deseando

que nuestros hijos aprendan a leer y la contabilidad, conocimientos que aunque no

tenemos sentimos su necesidad para muchos casos, como ser los de nuestras

compras tratos y negocios, y estando enterado, de que él Gobierno estaria dispuesto

a hacer cuanto pueda en nuestro bien, pido al Gobierno de Buenos Aires por

conducto del Sefior Ministro se sirva proveer lo conveniente a fin de que se realice

el aumento de tierras acordado por las HH Camaras en cuyo caso, eligiendo el paraje

conveniente para fundar una Poblacién resulte el punto en donde deba construirse

la escuela pidiendo al Sup. Gob. que se digne... la persona a propdsito para dirigir la

ensefianza con tal que sea un hombre formal, no pudiendo desempefiar ese destino

ninguno de nuestros hijos por ser corta edad... (AHPBA, DGE, Legajo 83, Carpeta

7800).
El oficio muestra diferentes sugestivos aspectos. Para el cacique la escuela estaria
intimamente relacionada al pedido de tierras. De hecho, en algin pasaje no queda claro
qué es lo importante: ;se pide la escuela para afirmar el pedido de tierras? Quizas esta
cuestidn sea la que orienta el didlogo con el gobierno nacional, y no con el provincial
(como serfa de prever en una solicitud referente a lo escolar). Si en ese punto el
argumento de Coliqueo no se complementa con lo expresado por el inspector de
escuelas, si lo hace cuando refiere al propésito de la institucién: aprender a leer y
contabilidad. Las “compras, tratos y negocios” tienen un papel clave; y nada se expresa
sobre conocimientos religiosos o morales. Asimismo, en la nota se apunta a la “persona
a proposito para dirigir la ensefianza”?. Alli se observa la necesidad de un “hombre
formal”, ;quién lo seria? Por el cierre del oficio se presupone que tal podria ser alguno
de sus hijos del grupo, pero la corta edad que tenian lo impedia por el momento. No se
ha hallado la respuesta a la nota. Solo una adenda, signada unos pocos dias después, en
que se retransmite el informe al Departamento de Escuelas.

Unos afios después, en 1872, hay un tercer expediente relativo a la temdtica. Se trata de
la respuesta a una solicitud presentada al Departamento de Escuelas por Simén
Coliqueo®. Ofrecia terrenos de su propiedad para que, en ellos, se construya una
escuela publica. Se anotaba que el edificio ascenderia a un valor de entre 60.000 y
70.000 pesos (que debian ser financiados por la provincia). La contestacién fue positiva.
Se observé que el monto no era excesivo y aunque la ley de la materia requeria la
inversién proporcional de las diferentes partes involucradas (vecinos, municipio y
provincia, a las que luego se sumarfan los subsidios de la Nacién), en este caso cabria
hacer una excepcién:

...cree de todo interes plantear la escuela que se propone entre los indios, que

podria encargarse la formacién del plano al Departamento Topografico con arreglo

a las instrucciones de las que se acompafia un ejemplar, y que el mejor medio de

llevar a cabo la obra seria encargarla a una comisién de vecinos del partido mas

inmediato la cual eligiria el terreno que no deberia tener menos de una cuadra de

extensién...”
Quien suscribe la respuesta no firma. No sabemos qué puesto tenia en la burocracia
provincial, ni tenemos registro de la efectiva construccién del establecimiento. Pero se
advierte que ubica a los indigenas en una posicién subalterna. Con ellos convendria ser
condescendiente en la aplicacién de la normativa. Asimismo, Coliqueo y sus indios no
tendrian capacidad para visar el desarrollo de la obra; para tal caso habria que
convocar a “una comisién de vecinos” que determinarian el terreno idéneo.
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Hacia 1870 la escuela de los Toldos no se habia afianzado. Incluso a pesar del impulso
generado por las misiones lazaristas, las referencias a la escuela del lugar son signadas
por la generalizada inasistencia y el abandono (Bilbao, 2023, p. 120).

(Escuelas sin banderas?: italianos con escarapela argentina y protestantes al frente de
escuelas publicas

A continuacidn se tratardn de hilar casos, también relativos a lo identitario, pero desde
otras facetas a lo antes resefiado. El primero de ellos sucede en Las Conchas, en 1866. E1
preceptor Luis Traverso tuvo una breve actuacién al frente de una escuela piblica. No
llegé al afio de permanencia en el puesto, y renuncié. Nada extrafio en el horizonte de
la época. En ese lapso elevé notas apuntando detalles sobre su actuacién, sobre el
método que impulsaba (que incluia el uso de la escritura inglesa), listas de libros
existentes o necesarios, papel que el ferrocarril de Tigre generaba en la zona... Entre los
utiles escolares que mencionaba no faltaba una pizarra, un reloj y un sillén. Y agregaba
ponderaciones halagiiefias sobre la institucién: “Que esta escuela es naciente y formada
de jovencitos enteramente nuevos y ajenos a las letras, que por consiguiente son
acreedores a que se les trate con disimulo, carifio y justicia”?. En los meses que llevé
adelante sus tareas logré organizar una jornada de exdmenes publicos frente a los
miembros de la corporacién municipal (entre los que menciona un par de ingleses) y
“multitud de padres”. Algunos de ellos por la “ninguna capacidad del local asistieron
desde afuera”. Dos preceptores de la capital, Alarcén y Majesté, presidieron el
examen. Este se realizé dentro de las aulas a fines de noviembre; mientras que el 19 de
diciembre se repitié el acto en forma publica. Expres6 el maestro que asistieron 56
alumnos, “todos adornados de la Gloriosa Escarapela Argentina que yo primero
ostentaba sobre mi pecho Italiano”?. Décadas mas adelante el detalle podria pasar
desapercibido, pero en este contexto resulta relevante. Las escuelas del temprano siglo
XIX fueron “escuelas sin banderas”. No hay referencias a simbolos patrios en los
numerosos y detallados inventarios que se han analizado. Tampoco hay notas sobre el
asunto en los oficios de las autoridades de la burocracia en ciernes o de las
publicaciones periédicas (con alguna excepcién, como se verd mds adelante). No
obstante la innovacién sugerida por este inmigrante italiano, la practica no fue
generaliza. A pesar de los elogios que recibia el maestro, advertia con pesar las
condiciones de vida que atravesaba. En la carta de renuncia que presenté expresaba:

Quien sabe si he espiados ya mis pecados? Van 8 meses que vivo aqui desterrado

trabajando y sufriendo... teniendo por tinica habitacién una sola pieza. jRancho en

una pulperia, obligado a escaparme de la lana a cada vez que llego, comer mal y

pagar mas caro que al Hotel de la Paz! #
Antes de pasar a otro caso, cabe aludir a una nota efectuada desde Patagones, al sur de
la provincia de Buenos Aires. Allf la escuela publica tenia larga data. Al menos desde
1828 hubo preceptores al frente de diferentes establecimientos. Mariano Zambonini se
radicé alli entre 1844 y 1868. Inicié su actuacién al frente de un emprendimiento
particular y luego pasé al frente de la escuela publica. En 1868 renuncid y present$ una
prolija descripcién de los enseres de la escuela y un inventario de los utiles dejados. Alli
consignaba “una Bandera Nacional de sede regalada a la escuela por la Sr. Da. Carmen
G. de Crespo™”.

(Qué cambios sociales incentivaban las referencias a banderas y escarapelas? ;Cuando
comenzé a poblarse de banderas a las escuelas? ;En qué momento los nombres
genéricos de estas instituciones fueron rebautizados con alusiones al panteén de héroes
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de la independencia? Hasta bien entrado el siglo XIX los santos San Justo y Pastor eran
referidos en ordenamientos, mientras que en los inventarios de enseres aparecen
cruces e imagenes sagradas. La genérica designacién de las escuelas era ligada a los
asentamientos en que se radicaban: escuela de Ensenada, escuela de San Nicolas de los
Arroyos, etc. En los pueblos en los que habia también una escuela ligada a la Sociedad
de Beneficencia la nominacién no se alteraba, pues aquellas eran de varones, y estas
para nifias. En la ciudad de Buenos Aires, con el incremento de establecimientos, hacia
1860 se comenzaron a numerar y algo parecido se aprecia en los poblados mds
importantes de la campafia con el correr de los afios. ;En qué momento se toma una
decisién politica de “bautizar” estas escuelas? ;Cudl es el ritmo y los sentidos de esa
resignificacién? El cambio alin no parece haberse producido en el periodo aqui tratado.

Un testimonio del inspector S. Estrada —contemporaneo del citado anteriormente de
Pastor S. Obligado sobre los indigenas- refiere un par de notas sugerentes. Elogia a la
escuela construida en Navarro. Indica que es, tal vez, la mejor preparada de la
republica; ademds de detalles en su construccién, enumera sus enseres y, entre ellos, el
Unico objeto que podria ligarse a la liturgia nacional: un busto de Rivadavia (Buenos
Aires, 1868, p. 122). Péarrafos mds adelante el inspector critica duramente las
condiciones materiales de los restantes establecimientos de la campafia, y expresa:

La Escuela desnuda, sin ttiles, sin cuadros, sin mapas, es como un batallon sin
bandera. Asi como el estandarte Nacional, no es meramente para el soldado un
pedazo de lienzo que agita el viento, sino como una transfiguracion de los
principios que sostiene, como una prenda de amor que la patria ha puesto en sus
manos, asi el mapa, el cuadro y el dibujo, son para el nifio la ensefianza convertida
en objeto visible, son la leccion convertida en ejemplo material (Buenos Aires, 1868,
p. 134).
En ningdn momento, de este sugestivo pasaje, al inspector se le ocurre asociar la

bandera o lo nacional a la escuela.

En el afio 1866 en que sucedid lo acontecido con Traverso en Las Conchas, en la cercana
Colonia Suiza, de Baradero, se gener6 un conflicto entre distintos miembros de la
comunidad educativa. Al frente de la escuela publica se encontraba el maestro Roberto
Wernicke. Un grupo de inmigrantes, que firman como “colonos catélicos suizos,
franceses y alemanes de la colonia del Baradero”, escribieron al jefe del Departamento
de Escuelas quejandose de la actuacién del maestro. Realizaban distintas denuncias: que
Wernicke no se ocupaba de dictar las horas fijadas por el Estado y delegaba el asunto en
su hijo de 12 o 13 afios; que daba lecciones particulares de canto dentro de la escuela; y
que, sobre todo, “no solamente no ensefianza el catecismo, sino que borrd del
catecismo la palabra "Romana’ como consta del libro de lectura que para prueba se
acomparia” ', Siguiendo una l4gica corriente en estas denuncias, junto a la acusacién se
ofrecfa una superadora solucién: habia un preceptor catélico (Adolfo Krause) que
ejercia en la zona y podria hacerse cargo del establecimiento. Cerraban la denuncia
alegando:

La desconfianza que tenemos de un maestro protestante, hoy estd comprobada. El sr.
Wernicke bajo el pretexto de establecer una escuela de canto, ha reunido alrededor de
si a todos los protestantes, y estos lo nombraron presidente para que trabajase en
contra de nuestra religién, y para levantar un templo protestante, ;No serd esto
suficiente para destituir un profesor que se conduce de un modo contra nuestra
religién?*.
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Agregaban, finalmente, la necesidad de ensefarles a sus hijos la religién que
practicaban y que para ellos seria imposible en virtud de no poseer el idioma castellano.

La acusacién llegd a manos del gobernador, Pastor Obligado (padre del referido
inspector de escuelas), quien requirié informes a los municipales de Baradero acerca
del asunto. Estos respondieron dirigiendo una nota al Consejo de Instruccién Publica en
noviembre de 1866 y desestimaron rotundamente la denuncia contra Wernicke. Citaron
una resolucién del gobierno, del 3 de agosto de 1864, por la cual maestros de diferentes
credos podian estar al frente de escuelas publicas. Segun recordaba se instalé la
referida escuela y marché sin inconvenientes hasta que, pasados varios meses, “el cura
D. Francisco Bianchi movié un cisma” entre colonos catdlicos y protestantes. Bianchi
promovié la instalacién de una escuela particular, que fue apoyada por el Obispo. Y,
ahora, se pretendia transferir el sostén de la escuela particular, al Estado. Esto
resultaba intolerable para los municipales, pues se pretendia delegar en ellos el
mantenimiento de una “escuela para cada secta.. La cuestién parece de poca
importancia, y es de mucha para este Pais que esta recibiendo una gran inmigracién de
diferentes religiones toda la cual tiene derechos que sus hijos reciban la instruccién
gratuita”. Hechas estas aclaraciones, los municipales respondian puntualmente a las
criticas recibidas por Wernicke, indicando que cumplia expresamente las horas
prescriptas por el reglamento, aunque eventualmente lo ayudaba su hijo; que tenia un
sobre sueldo en compensacién de las horas de ensefianza de francés y de canto que
impartia para nifios y nifias; que, ademas, se hacfan reuniones en el aula para, en forma
recreativa, ensayar cantos por parte de aficionados a la musica. Segin la comisién
municipal, todas estas actividades extra escolares estarfan desligadas de lo religioso.

Ahora bien, en relacién a la denuncia por haber suprimido la palabra “romana” de un
impreso, el asunto era mas complicado. Los municipales interrogaron al maestro y este
respondid “que es cierto hizo la supresién en el ‘credo’ en el librito intitulado Angel de
los alumnos”. Justificé la eliminacién expresando que asi lograba uniformidad, y
detallaba:

habiendo en la escuela a mas de esa obra, el catecismo afiadido del P. Astete y el

mismo arreglado a la forma dialogo-espositiva por el Sr. Sastre, aprobado por el SSI,

ambos adoptados, asi como aquel, por el honorable CIP, en ninguno de estos dos

estd en la oracién del credo la voz ‘romana’®.
Los municipales afirmaban que lo expresado resultaba certificado por los “textos que
tenian a la vista”. Y reiteraban su critica contra la propuesta de los “peticionarios”: “el
Estado no debe satisfacer exigencias individuales; estando como est4 abierta para todos
la Escuela publica, cuyos espaciosos salones pueden contener a todos los nifios de la
colonia™,

Wernicke prosiguié con su labor. Y buscé apoyo del jefe del Departamento de Escuelas
legitimando su actuacién al narrar lo sucedido en los exdmenes que llevé adelante ese
mismo segundo semestre del aflo 1866. En agosto entre los contenidos examinados a los
alumnos, ldgicamente, estuvo en primer lugar la Doctrina Cristiana; pero
llamativamente entre los evaluadores no figura ningtin sacerdote (aunque estuvo el
juez de paz, el inspector local, el principal maestro de la zona y otros vecinos). Allf no
terminaron los actos de la escuela. A fines de septiembre realizaron otra actividad
destacada y poco usual: una fiesta. Sucedié en la escuela el domingo 23 de septiembre:
“El salén de la escuela fue adornado con coronas y flores por los mismos nifios y en el
centro se hallé colocada la mesa de refrescos” %. La tarde fue amenizada con juegos: los

Corpus, Vol. 13 N° 12023

13



50

51

52

Otros en la escuela: campaiia de Buenos Aires, 1860 — 1880

nifios “tiraron con ballesta a un 4guila de madera bajo mi direccién y las nifias se
divertian en juegos adecuados a su sexo”. Agrega el maestro, al oficio, una
reproduccidn del dguila objeto de la punteria de los jévenes:

|

Imagen 1: Aguila reproducida por el maestro Wernicke y que se empleé como blanco para el tiro de
ballesta. Fuente: AHPBA, DGE, 82, 7710.

La imagen tiene semejanzas al 4guila imperial prusiana (con el pico hacia la izquierda,
las alas abiertas, la corona); y aunque resulta arriesgado deducir de esto una relacién
con lo identitario, puede notarse que, como cierre de la jornada, quien habia volteado la
ultima pieza fue “declarado rey y revestido con una banda hecha de flores naturales”.
Luego, tras un intervalo, los nifios volvieron a la escuela junto a sus padres. Entonces se
inicié un baile que incluyé la intervencién de la Sociedad de Cantores, el uso del piano y
una serie de cornetas.

Pasados algunos afios Wernicke continuaba al frente de la escuela. En 1871 German
Frers -uno de los municipales, de origen alemdn, que habia apoyado al maestro y que se
involucrd en la administracién educativa- realiz6 otro informe e indicé que la escuela
de ambos sexos de Colonia Suiza tenfa un buen y creciente nimero de estudiantes.
Observaba que Wernicke “consigue mds de lo que podia esperase, si se tiene en vista,
que sus alumnos son hijos de agricultores, que [sus familias] los emplean una gran
parte del afio en ayudarles en sus tareas, como bien lo prueban las manos encallecidas
de las nifias™’.

Un caso diferente se dio en una escuela de nifias, dependiente de la Sociedad de
Beneficencia, en la municipalidad de Belgrano en 1872. Alli una maestra se negaba a
recibir alumnas que no fueran catélicas®. Desde la municipalidad protestaron por tal
arbitrariedad, sefialaron que ello contradecia los preceptos constitucionales y advertian
que el asunto habia avanzado més de lo esperable en virtud de la falta de autoridad que
los municipales tenfan sobre estas instituciones. La intervencién de uno de los
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ministros del gobierno provincial zanj6 el asunto, criticando el proceder de la Sociedad
de Beneficencia (que habia permitido esa segregacién). Se le haria notar su mal
proceder, ordendndole en lo sucesivo “reciba en su escuela a las nifias de cualquier
creencia que sean sin obligarlas a practicar la religién catélica”.

Conclusiones

Al iniciar el trabajo se formularon preguntas asociando procesos de escolarizacién e
identidades. Se ha buscado entrever rasgos de ese vinculo en experiencias sucedidas en
escuelas de la campafia de Buenos Aires. La perspectiva se conecta a un interés por
enriquecer el campo de la historia de la educacién. Ir més alld de lo meramente
prescriptivo e institucional y procurar darle sentido a una historia social y cultural de
los procesos escolares. Al hacerlo, ademds, se ha buscado articular procesos sucedidos
en el largo siglo XIX. Esto supone revisar un lugar comiin que ancla las miradas sobre el
tema en la ley 1420 y lo sucedido desde entonces.

A modo de hipétesis se ha afirmado que en la escuela puablica de la camparfia de Buenos
Aires hubo cierta desatencidn o indiferenciacién acerca de la diversidad étnica de los
involucrados. Esto no significa, obviamente, que lo racial haya estado ausente de las
experiencias cotidianas de este mundo social. De hecho, entrando en la segunda mitad
del siglo XIX han podido recuperarse notas que, entremezcladas con referencias a
tierras, religién, banderas e idiomas, dialogan con lo étnico y aluden a lo identitario.
Este concepto ha servido de punto de apoyo para recrear un proceso relacional y
dindmico. Asi, en un contexto escolar no parece posible reconocer una politica
enfocada desde el Estado en torno al asunto.

(Por qué se articulan referencias a lo indigena con inmigrantes? Una respuesta rapida
podria aludir a la “base empirica”; en virtud de las referencias de archivo se han
acoplado estas dos facetas para darle densidad a una reflexién situada en torno al tema.
Pero ademds parece atinado observar que, en ocasiones, el énfasis por visibilizar trazos
sobre distintas minorias ha llevado a soslayar el papel de los inmigrantes
transocednicos. ;No resulta mas adecuado tratar de incluir en el relato histérico la
mayor diversidad de procesos? Por alli va la 16gica de la articulacién que se propone. De
todos modos, el lector podra haber advertido que el conjunto del texto no ha estado
centrado en determinado grupo social, sino en cémo rasgos identitarios de diverso
sentido resuenan en torno a estas escuelas. Y en esa diversidad lo nacional no tuvo un
lugar destacado. Asi, afirmar que el propdsito nacionalizador fue constitutivo de la
creacién de escuelas elementales resulta, para este contexto, una hipédtesis que no
parece confirmarse.
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RESUMENES

Este articulo caracteriza procesos identitarios sucedidos en escuelas publicas. ;Hubo
oportunidades para referencias que no fueran las moldeadas por la 1égica nacional de fines del
siglo XIX y principios del siglo XX? ;Es posible trazar una periodizacién que sefiale cambios en
torno al tema? El andlisis se centra en las décadas que van de 1860 a 1880, pero ofrece una
perspectiva de mas largo plazo integrando lo sucedido desde el periodo postindependiente. En
ese contexto se reconstruyen experiencias ligadas al vinculo entre escolarizacién, indigenas e
inmigrantes transocednicos. Al hacerlo se recuperan aspectos ligados a lo étnico, a la religién, a
la presencia de banderas y simbolos patrios en las aulas. Un heterogéneo grupo de rasgos que, en
conjunto, fundamentan la critica que se hace al lugar comiin que asocia escuelas elementales y
construccién de la nacionalidad.

El texto se organiza en seis partes: una introduccién, un recorrido por bibliografia que se ha
abocado a estos asuntos, un apartado trazando rasgos sobre el tema reconocibles desde el
temprano siglo XIX, un fragmento abocado al vinculo entre indigenas y escuelas, otro atiende a
asuntos algo heterogéneos ligados a tematicas identitarias para, finalmente, concluir.

Estos temas son tratados, fundamentalmente, a partir de fuentes generadas en escuelas publicas,
mayormente para varones, de la campafia de Buenos Aires y conservadas en el fondo de la
Direccién General de Escuelas del Archivo Histérico de la Provincia de Buenos Aires.

This article characterizes identity processes that occurred in public schools. Were there
opportunities for references other than those shaped by the national logic of the late 19th and
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early 20th centuries? Is it possible to trace a periodization that signals changes around the
theme?

The analysis focuses on the decades from 1860 to 1880, but offers a longer-term perspective by
integrating developments since the post-independence period. In this context are reconstructed
experiences related to the link between schooling, indigenous people and transoceanic
immigrants. In doing so, aspects linked to ethnicity, religion, the presence of national flags and
symbols in the classrooms are recovered. A heterogeneous group of features that, together,
support the criticism that is made of the commonplace that associates elementary schools and
the construction of nationality.

The text is organized in six parts: an introduction, a review of the bibliography that has
addressed these issues, a section outlining features on the subject recognizable since the early
19th century, a fragment devoted to the link between indigenous people and schools, another
one that deals with somewhat heterogeneous issues linked to identity themes to finally conclude.
These issues are treated from sources generated in public schools, mostly for boys, from the
Buenos Aires campaign and preserved in the collection of the General Directorate of Schools of
the Historical Archive of the Province of Buenos Aires.
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