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Resumen

Durante la década de 1970 en la provincia del Chaco (Argentina) tuvo lugar la creacién de la
primera carrera de formacién docente para la educacion pre-elemental. Este trabajo tiene por
objetivo analizar la propuesta curricular del Profesorado en Educacién Pre-elemental, desde las
voces de las estudiantes de la primera y segunda cohorte. Damos cuenta de las caracteristicas
curriculares, de la configuracién emergente de un modelo de formacién y evidenciamos que
la experiencia formativa transit6 entre la formacién especifica y el ejercicio profesional, en un
contexto de mayor demanda de cobertura de cargos docentes en jardines de infantes. Para el
abordaje tedrico recurrimos a discusiones provenientes del campo de estudios de la formacién
docente; en términos disciplinares, inscribimos el trabajo en la historia de la educacién. Meto-
dolégicamente, nos orientamos a la combinacion del analisis documental, con los aportes de la

historia oral e historia de vida.
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Abstract

During the 1970s in the province of Chaco (Argentina) the creation of the first teacher training career for
pre-elementary education took place. The objective of this work is to analyze the curricular proposal of the
Teaching Staff in Pre-elementary Education, from the voices of the students of the first and second cohorts.
We give an account of the curricular characteristics, of the emerging configuration of a training model, and
we show that the training experience moved between specific training and professional practice, in a context
of greater demand for coverage of teaching positions in kindergartens. For the theoretical approach, we resort
to discussions from the field of teacher training studies; In disciplinary terms, we inscribe the work in the his-
tory of education. Methodologically, we are oriented to the combination of documentary analysis, with the

contributions of oral history and life history.

Keywords: teacher training, pre-el y education, students, training experiences
L
Introduccion

Durante la década de 1970 en la provincia del Chaco (Argentina)?, tuvo lugar la creacion
de la primera carrera de formacién docente especifica para la educacién pre-elemental®.
Hasta la década previa, existieron propuestas de capacitacién complementaria para
maestras normales nacionales, cuya formacion inicial se orientaba a la escuela primaria,
pero se desempefiaban en jardines de infantes. En el afio 1961 comenzé a funcionar el
“Centro de Actualizacién en Educacion Pre-elemental”, que dictd el primer curso de ac-
tualizacion docente para el personal del Jardin de Infantes N° 1. A partir de esa experiencia,
son dictados otros cursos en diferentes ciudades a lo largo del territorio que estuvieron a
cargo del Estado provincial: en 1963 (con 159 horas de clase), en 1965-66 (300 horas) y
en 1968 (178 horas). Iniciada la década de 1970 se dictd un nuevo curso de capacitacion,
en esta oportunidad dependiente del Ministerio de Gobierno, Justicia y Educacion del
Chaco y la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional del Nordestes (UNNE).

En una mirada mas amplia sobre el desarrollo de la educacién pre-elemental en la

provincia, hacia 1967 se cre6 la Inspeccién Técnica—Area Pre-elemental, dependiente del

Ubicada en la regién nordeste del pafs.

“Educacion pre-elemental” y su sinénimo “educacion pre-escolar”, son recuperados como términos empiricos.
En una lectura de clave historiografica, podemos hablar de educacién pre-escolar o educacién pre-elemental en
paises donde la escolaridad universal y obligatoria se llamé educacién elemental y sélo desde que fue regulada la
educacién obligatoria, ha sido posible distinguir entre edad escolar y edad pre escolar (Vag, 1991:15). La educacién
pre-escolar se identifica, usualmente, con la educacion de nifios con edades comprendidas entre los 2 a 7 afios.
Tiene su origen en Europa occidental y no estd comprobado que su aplicacion sea generalizable a otras geograffas
y culturas, asi en distintos paifses latinoamericanos se empleé el uso de “educacion de parvulos” y la institucion
educativa correspondiente era la “escuela de parvulos” (Vdg, 1991).
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Consejo General de Educacién. Simultdneamente, se produjo una expansion territorial y
el crecimiento de la matricula escolar en los jardines de infantes, generando la demanda
y necesidad de contar con personal docente especializado®.

A escala nacional, en una recapitulacién histérica podemos dar cuenta de una cen-
tralidad de la educacién primaria en el desarrollo del sistema educativo argentino con-
formado paulatinamente hacia finales del siglo XIX y un consecuente énfasis puesto en
la formacion de docentes para este nivel a través de las Escuelas Normales. Estos rasgos
fueron caracteristicas fundacionales que propiciaron un proceso de institucionalizacion
mucho menos sistematico de la formacién de docentes para otros niveles y la expansion
del jardin de infantes®.

En tal sentido, como primeros lineamientos politicos en torno al nivel podemos se-
falar la creacion en el afo 1883 del Departamento Infantil anexo a la escuela normal de
Parand, que estuvo destinado a la formacién de maestras kindergarterinas y a cargo de
la docente norteamericana Sara Chamberlain de Eccleston. Experiencia educativa que en
el marco de los debates sobre el estatuto pedagdgico/doméstico del jardin de infantes
finalmente fue clausurada en el ano 1886. No obstante, en las décadas posteriores las
primeras egresadas dieron continuidad a la difusion de esta institucion educativa desti-
nada a la infancia, las cuales fueron creadas en distintas provincias del pais, por ejemplo,
Buenos Aires, Cordoba, Entre Rios y La Rioja. Entre las egresadas, valdria destacar la figura
de Rosario Vera Pefaloza quien desempeii6 una labor sostenida en defensa del estatus
pedagégico del jardin de infantes.

Por otra parte, en el afio 1884 se produjo la sancién de la Ley de Educacién Comin N°
1420, que estatuia en su articulo N°11: “Ademas de las escuelas comunes mencionadas, se
estableceran las siguientes escuelas especiales de ensenanza primaria. Uno o mas Jardines
de Infantes en las ciudades donde sea posible dotarlos suficientemente”. Normativa que

°  En este perfodo la educacidn pre-escolar se fue expandiendo a infantes de 3 a 5 afios en distintos establecimientos

dependientes de la nacion, la provincia o instituciones privadas. La matricula escolar para el afo 1968 era de 1.904
y en 1971, de 2.203 estudiantes; representaba aproximadamente el 6.30% de la poblacién total de nifios/nifias en
la provincia. En estos mismos afios, los jardines de infantes pasaron de 42 a 53 establecimientos creados (UNNE,
Facultad de Humanidades, Bases Generales para la Estructuracion del Profesorado en Educaciéon Pre-Elemental,
1972; Asociacién de Maestras Jardineras Chaco, Informe y andlisis de la situacion del nivel pre-escolar en la provincia
del Chaco, 1972). Valdria destacar que el primer jardin creado en la provincia se registré en la década del 40 y fue
de iniciativa privada; la primera creacion oficial concretada por el Consejo Nacional de Educacion fue en 1947, Entre
1940 hasta principios de 1950, existieron solo cinco establecimientos estatales que funcionaban como secciones
de pre-elementales anexas a las escuelas primarias comunes, todos en Resistencia, ciudad capital del Chaco (De
Pompert, 2006).

Hacia finales del siglo XIX cuando se estaban estableciendo las bases del sistema educativo, la formacién docente
para la educacion pre-elemental estuvo atravesada por un histérico dilema que afectaba a su identidad en cuanto
tal, y que puede resumirse en la discusion entre el caracter educativo o doméstico del jardin de infantes (Carli,
2002; Diker y Terigi, 2003; Ponce, 2006). Entrado el siglo XX, el Estado no habfa avanzado en definiciones politicas,
institucionales y formativas vinculadas a la educacion de la infancia. Recién a partir de la década del ‘30 es donde
tiene lugar la creacién del Profesorado “Sara Ch. de Eccleston”, una institucion pionera en la formacién docente
especifica (Diker y Terigi, 2003; Vasta y Gispert, 2009).
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en términos de politica educativa sent6 las bases del posterior desarrollo del nivel pre-
elemental en Argentina, histéricamente relegado a la expansion de la educacién primaria.

Avanzado el siglo XX, a partir de la década de 1950, se observan cambios graduales y
significativos en el plano de la politica estatal en cuanto a la definicién de las finalidades
otorgadas al jardin de infantes y en la funcién docente. Durante el gobierno conocido
como el “primer peronismo” (1946-1955) estas instituciones eran entendidas como “un
nlcleo vivo de observacion y aprendizaje para las futuras maestras [..] para conocer y
comprender la naturaleza infantil en su primer contacto con el medio social: la comunidad
escolar” (Ministerio de Educacién de la Nacién, 1951: 5) y la funcién docente giraba en
torno al desarrollo de “la curiosidad y al interés infantil bajo tres formas de experiencias:
‘formas de vida’, ‘formas de expresién’ y ‘formas de belleza’
de la Nacién, 1951: 5).

Posteriormente, hacia principios de la década de los anos 60 el Consejo Nacional

(Ministerio de Educacién

de Educaciéon (CNE) establecia: “no son antesalas de la escuela comdn, ni instituciones
filantrépicas; si capacitan al nifio para recibir, en el momento oportuno, las ensefianzas de
la escuela comun, no deben anticiparse a ella ni sustituirla” (CNE, 1961: 5). Observamos
alli un primer giro importante en la definicion de las finalidades del jardin de infantes,
que en cuanto a sus implicaciones en la funcién docente se expresd en una orientacion
educadora y moralizante: “su misidén no es instruir, sino educar, es decir, favorecer el
desarrollo integral del nifio mediante la persuasion y la induccién, para crear habitos y
corregir suave, pero firme y eficazmente, las desviaciones” (CNE, 1961: 5).

En el curriculum establecido para la educacién pre-escolar en 1972, se enfatizé la

importancia de la formacion especifica:

Los Jardines de Infantes Integrales” y las Secciones de Jardin de Infantes anexas
a escuelas comunes que comparten un mismo edificio con el nivel elemental, re-
quieren docentes especializados en educacion pre-escolar. (Ministerio de Cultura
y Educacién, CNE, 1972: 43)

Inscripta en este contexto de discursos y politica educativa en torno al jardin de in-
fantes, en la historia reciente, la formacién de docentes para la educacién infantil cobrd
un fuerte impulso con la creacién de cursos de perfeccionamiento o profesorados. Las
propuestas formativas estuvieron a cargo de instituciones privadas o estatales, de caracter

provincial o nacional.

7 Refiere a una institucion en el cual todas las secciones funcionan en un mismo espacio fisico, en general exclusivo

del nivel inicial.
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Hasta lo que hemos logrado explorar preliminarmente, algunas provincias habian
iniciado con el dictado de cursos de perfeccionamiento para docentes en servicio, como es
el caso de Tucumén (Estado provincial, a partir de 1956), Buenos Aires (Consejo Nacional
de Educacién, 1958) y Chaco, que describimos anteriormente.

Relativo a los profesorados, las instituciones creadas fueron: Instituto de Profesora-
dos de Jardin de Infantes y Educacién Diferencial “Decroly” (Tucuman, 1965), Instituto
SUMMA (Buenos Aires, 1966), Instituto San José (Corrientes, 1967), Instituto Superior
del Profesorado “Antonio Ruiz de Montoya” (Misiones, 1970) e Instituto “Almirante
Brown” (Buenos Aires, 1970). Entre las universidades privadas encontramos: “Pontificia
Universidad Catélica de Argentina” (1969) y “El Salvador” (1973). En el caso de las insti-
tuciones de origen estatal: Escuela Normal Nacional Superior “Sarmiento” (Resistencia,
1975) y la Escuela Normal N° 1 “Nicolas Avellaneda” (Rosario, 1975).

En sintesis, a la par de que el jardin de infantes se abria paso como una institucién
con un estatus y finalidades diferenciadas de la escuela primaria®, en la agenda educativa
se despliega un interés en la formacién en un conjunto de competencias especificas para
este ambito de actuacién profesional en expansién. Constituyen estas décadas un periodo
fundacional en el proceso de constitucion de un campo de formacion especifico para la
educacién pre-elemental.

En el contexto educativo resefiado, en marzo de 1973 en la provincia del Chaco se
firmé un convenio entre la Facultad de Humanidades de la UNNE vy el Ministerio de
Gobierno, Justicia y Educacion, para intervenir en forma mancomunada en la creacién,
puesta en marcha y financiamiento de una carrera especifica y a término?, el Profesorado
en Educacién Pre-elemental®.

La primera cohorte del profesorado fue desarrollada entre 1973-1976, contemplando
una duracién de 5 cuatrimestres. Vale destacar que el planeamiento y la organizacion de
la carrera conllevé los primeros afos de la década, interviniendo personal de la cartera
educativa provincial y de la universidad; entre otras acciones, a tal fin fue creado el
Departamento de Educacién Pre-elemental en el ambito universitario (UNNE, Consejo
Académico, Resolucion N° 4934/72).

Para laimplementacion desde agosto de 1973, se llamé a inscripciéon contando con un
registro total de 148 pre inscriptas (todas mujeres), de las cuales quedaron seleccionadas
56 por medio de un examen de ingreso y teniendo como prerrequisito contar con un titulo

& No obstante, a estos avances, se destaca que la obligatoriedad del jardin de infantes recién fue establecida por Ley

Federal de Educacion N° 24195/93 en el marco del proceso de reforma educativa acontecido en Argentina durante
la década del '90.

Las cuatro primeras cohortes de la carrera revistieron el mismo caracter, hasta el afio 1982, donde se aprueba el
dictado como oferta permanente.

0 En el dmbito de la UNNE, la carrera fue aprobada por Resolucién N° 4933/72 y Resolucion N° 58/73.

9
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de maestra normal. El dictado comenzé en septiembre y en julio de 1976 terminaron de
cursar el total de estudiantes inscritas, obteniendo el titulo de Profesora en Educacién
Pre-elemental. Esta fue la primera cohorte de egresadas universitarias con formacién
docente especifica en el Chaco y de la zona geografica de influencia de la universidad, es
decir, el nordeste de Argentina.

Simultaneamente, en abril de ese afio se dio apertura a una nueva edicién de la carrera
cuya matricula arroj6 un total de 127 inscritas. La segunda cohorte fue implementada entre
abril de 1976 y noviembre de 1978, manteniendo el mismo plan de estudios; se diferencié
de la primera al encontrarse financiada y desarrollada por la UNNE exclusivamente, y
que no se requeria la titulacion de maestra normal para el ingreso. Al finalizar el dictado,
aproximadamente, egresaron unas 25 estudiantes (entrevista a Portal, 2021).

En otras publicaciones hemos avanzado en la descripcién y andlisis de la propuesta de
formacion de ambas cohortes y de las caracteristicas educativas del contexto, a partir de
fuentes documentales institucionales (Musin, Ramirez y Almiron, 2016; Musin, Ramirez y
Nunez, 2017). En este articulo nos interesa reconstruir la historia de creacién e implemen-
tacion dela carrera recurriendo a las voces de estudiantes de las dos primeras cohortes, que
nos aproximan a la comprension historiografica tanto del curriculum prescripto como del
curriculum real. De manera ampliada, buscaremos atender a la experiencia de formaciony
sus significantes; en ese sentido, nos preguntamos ;Qué implicé en términos formativos
el recorrido por el profesorado en educacién pre-elemental? jCuales y como fueron las
experiencias formativas? ;Cémo contribuyeron a configurar una identidad profesional?

En lecturas disciplinares y tericas, nos interesa indagar sobre |a historia de la forma-
cion docente para este nivel, en el ambito universitario y a escala local, desde el campo
de estudios de la historia de la educacién. Asimismo, en clave de perspectiva regional
buscamos aportar a la construccién de interpretaciones que articulen la escala local y la
nacional (Bandieri, 2018).

En tal sentido, es relevante anticipar algunos de los conceptos principales y reflexionar
sobre sus articulaciones: formacion docente, experiencia formativa e identidad docente.
Siguiendo a Davini (2002) y Vezub (2011), entendemos a la formacién docente como
un proceso complejo y de larga duraciéon que se desenvuelve en diferentes etapas de
la trayectoria de cada persona: en la formacién inicial, donde se articulan practicas de
ensenanza y de aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos docentes/ensefian-
tes (Achilli, 2008); en la continua o de perfeccionamiento; en los espacios de insercin
profesional; por medio de las propias practicas de ensefianza. Nos circunscribimos en la
primera instancia, que contribuye a formar rasgos inaugurales de la identidad profesional
por medio de la definicién de competencias y de modelos pedagbgicos producidos —y

reproducidos— durante la formacién (Vezub, 2011: 167).
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Para los objetivos de este trabajo, resulta también relevante atender al agenciamiento
de los propios sujetos involucrados en los procesos formativos. Al respecto, Dubet y Mar-
tuccelli (1998) sostienen que los sujetos no se forman sélo a partir de los roles prescritos
por lainstitucién formadora, sino en su capacidad para construir experiencias formativas
que se inscriben en la dimension subjetiva de lo escolar. Para los autores, los sujetos se
socializan y constituyen como tal en su capacidad de manejar su experiencia que es también
un trabajo sobre si mismo, en tanto la educacién no es comprendida como inculcacién
sino como autoeducacién (1998: 14). Articulando con estas discusiones conceptuales,
nos referimos a la experiencia formativa como acontecimiento singular y subjetivo, que
no es generalizable y que habilita a la pregunta por el sentido, por el significado y por el
valor de aquello vivido en los espacios formativos (Larrosa, 2003 y 2006).

Finalmente, cuando hablamos de identidad profesional docente nos referimos a una
construccion dada por medio de la interaccion entre lo biografico continuo —la dimensién
individual—y procesos relacionales —la dimensién social—. Se parte de la nocién de si mismo
que porta el profesorado en cuanto a ensefante, articulada a partir de las representaciones
respecto del trabajo de ensefar, que es efecto del contexto de trabajo (Mortola, 2006);
se inscribe en un espacio social y conlleva practicas sociales compartidas, y empieza a
conformarse en la propia escolarizacion de los sujetos, contintia con la formacién inicial y
se consolida con la socializacién en el escenario profesional. Como toda identidad, pues,
no es fija, dado que la autopercepcién de los sujetos cambia a medida que transcurre su
vida por diferentes etapas personales y laborales (en formacién, noveles, seniors) (Tejada
Fernandez, 2018: 67-68). En linea con lo expuesto, podemos sintetizar que la construccién
de la identidad es compleja, heterogénea y cambiante.

Metodolbgicamente, nos orientamos a la combinacién del andlisis documental, con
los aportes de la historia oral, las estrategias de indagacién narrativas e historia de vida
(Compeére, 2002; Alliaud y Suarez, 2011). Para ello recurrimos a fuentes documentales y
entrevistas en profundidad realizadas a estudiantes de las dos primeras cohortes y una
docente referente del Departamento de Educacion Pre-elemental que intervino en la
organizacién e implementacién de la carrera.

La combinacién de técnicas nos permite mantener una adecuada vigilancia me-
todolbgica sobre los sesgos que podrian imprimir los relatos oficiales y atender a una
interpretacion histérica desde la confluencia de multiples voces y en el cruzamiento de
fuentes (Compere, 2002: 243-245). Como parte del movimiento dentro del campo his-
toriografico, mas ampliamente dentro de las ciencias sociales, que postula el “retorno del
sujeto” y el reconocimiento de las voces invisibilizadas, recurrimos al uso de entrevistas
en profundidad para reconstruir aquellos procesos y practicas no registradas por los

documentos oficiales (Compére, 2002: 250). Asimismo, esta perspectiva aportara a la
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construccion del conocimiento sobre la historia de la formacién docente para el nivel pre-
elemental, recuperando los significados en torno al trayecto formativo y la construccion
de la identidad profesional docente de las personas participantes.

El escrito presenta resultados obtenidos en proyectos de investigacion acreditados
por la Secretaria General de Ciencia y Técnica de la UNNE™. Se encuentra organizado en
cuatro subtitulos: el primero atiende al perfil biografico de las entrevistadas, reconstruimos
las trayectorias de formaci6n y profesionales en la confluencia con la historia del nivel
pre-elemental a escala local y nacional; en el segundo presentamos las caracteristicas del
plan de estudio, aquellas que para las estudiantes entrevistadas adquirieron significacion
durante la formacion; en el tercero se describen las modalidades de implementacion de
las dos primeras cohortes; para finalizar realizamos una conclusion general que se orienta

a recapitular las principales lineas de andlisis historiograficas.

1. Historia biografica de las entrevistadas:
recorridos formativos y trayectorias profesionales
en la educacion pre-elemental

Nuestro interés es presentar una reconstruccién de la historia biografica de las entre-
vistadas, sus recorridos de formacién y trayectorias laborales. La misma nos permitira
focalizar tanto en sus historias de vida, como también en la configuracion de la formacién
especifica y el campo educativo para el nivel pre-elemental en |a provincia del Chaco.
Las entrevistadas fueron seleccionadas en relacion con las dos primeras cohortes de la
carrera, laamplia trayectoria que cuentan dentro del nivel (docencia y gestién ministerial)
y su participacién como docentes para la formacion especifica en el ambito universitario.
Teniendo en cuenta la extension del articulo, optamos por seleccionar dos entrevistadas:
Marta Susana Bertolini (primera cohorte) y Gloria Graciela Portal (segunda cohorte)*.
Para la presentaciéon mantenemos el orden cronolégico de desarrollo de las respectivas
cohortes y el afio de cursado de las entrevistadas en la carrera del Profesorado de Edu-

cacion Pre-elemental.

1 “Laformacion docente para la educacion infantil en la Universidad. Lecturas entre el pasadoy el presente”, acreditado
por la Secretarfa General de Ciencia y Técnica, UNNE (Res. N°149/18 C.S.). “La formacion de docentes en educacion
infantil entre el neoliberalismo y la construccién de ciudadania”, del mismo érgano cientifico (Res. N° 678/13 CS.).

12 Se utilizan los nombres reales con el consentimiento y autorizacién de las entrevistadas, a quienes agradecemos
muy especialmente su disposicion a participar en esta investigacion compartiendo sus recorridos formativos y
profesionales.
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1.1. “Habia insercion interesante en el nivel
en esos anos, hacian falta maestras jardineras”:
relatos biograficos de Marta Bertolini

Marta Bertolini fue estudiante en la primera cohorte del profesorado. Acredita una for-
macién de base como Maestra Normal Nacional, titulacién que obtuvo en la provincia del
Chaco en el aiio 1969. En el marco contextual de la politica educativa vigente en ese ano,
ésa fue la dltima promocién del normalismo dando paso posteriormente a la creacién de
los bachilleratos con orientacién (Secretaria de Estado de Cultura y Educacion. Decreto
Ley N°18001/68). El entonces presidente de facto Juan Carlos Ongania, en concurrencia
con el secretario de cultura y educacion José M. Astigueta, ordenaron suprimir el Ciclo de
Magisterio en los planes de estudio del nivel de ensefianza media a partir del inicio del ciclo
lectivo de 1969, periodo durante el cual se cursard por Gltima vez el Gltimo afo. De acuerdo
con el Decreto N° 8051/68 se justifico la medida afirmando que “era conocido” el exceso
de graduados en relacion con el nimero de vacantes de cargos docentes y que se hacia
necesario mejorar su formacion exigiendo la aprobacién de estudios completos de nivel
medio como condicién previa al ingreso a la carrera, lo cual obligaba a situar la formacién
especificamente profesional en el nivel superior del sistema educativo (Rodriguez, 2019)%.

En este contexto de cambios profundos en la politica educativa para la formacién
docente, en el afo 1970 Bertolini comenzé a cursar la carrera de Filosofia y Ciencias de
la Educacion, una de las ofertas académicas orientadas al ejercicio profesional docente
con la cual contaba la Facultad de Humanidades de la UNNE. La vigencia de la dictadura
civico-militar autodenominada “Revolucién Argentina” (1966-1973) y sus impactos en la
vida institucional de la universidad condujeron a la decisién de abandonar provisoriamente
la carrera: “la facultad estaba muy alterada en su vida habitual, pasaba gendarmeria a
cada rato y se vivian muchas situaciones de violencia, asi que dejé” (entrevista a Bertolini,
2018). Habiéndose creado posteriormente el Profesorado de Educacion Pre-elemental
en la Facultad, y en el clima politico de retorno a la vida democratica con el gobierno de
Héctor Campora (conocido como el tercer peronismo), inicid la carrera y egresé en el afio
1976 como profesora de Educacion Pre-Elemental.

La eleccién de la mencionada carrera estaba relacionada con el gjercicio profesional
dentro del nivel. Bertolini comenzé en el afio 1971 como docente suplente en una sala de
jardin de infantes auténomo, antes de cursar el profesorado:

B Ademads, se estableci6 que los establecimientos del Ciclo de Magisterio podrian adoptar en su lugar los planes de
Bachillerato con Orientacion Pedagégica en Letras, en Ciencias Bioldgicas, en Ciencias Fisico-Matematicas, o con
Orientacion Agraria (Rodriguez, 2019: 225).
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Justamente por eso fue el curso, por la necesidad de trabajar, es decir, empecé a
trabajar en el aiio ‘71, en abril (...). Y ahi'yo tomé una suplencia, en el ‘73 me inscribi
en el profesorado y ya estaba trabajando como maestra jardinera. (Entrevista a
Bertolini, 2018)

En la provincia, en cuanto a las docentes que se desempefiaban en los jardines de
infantes, un 80% eran Maestras Normales con certificado de curso de capacitacion (que
como fuera mencionado, se venian desarrollando desde 1961) y sdlo el 20% restante
contaba con una formacién docente especifica para este nivel (UNNE, Facultad de
Humanidades, Bases Generales para la Estructuracién del Profesorado en Educacion
Pre-Elemental, 1972; Asociacién de Maestras Jardineras Chaco, Informe y andlisis de
la situacién del nivel pre-escolar en la provincia del Chaco, 1972). Habia un total de 53
establecimientos autdnomos o anexos a escuelas primarias, de gestion estatal (provincial
o nacional) o privados. Los jardines anexos, constituian el 80% de las instituciones del
nivel pre-elemental; no obstante, a lo largo de la década, la instituci6n inici6 un paulatino
proceso de diferenciacion de la escuela primaria en términos administrativos, organizativos
y curriculares por medio de la creacién de jardines auténomos.

Bertolini fue designada como maestra de una sala del primer jardin de infantes au-

ténomo creado en la provincia:

Esas fueron las palabras de la supervisora que me designé (...), habia un interi-
nato disponible pero era en una escuela en donde yo iba a estar muy sola, en ese
momento la mayorfa de las secciones eran en escuelas en jardines anexos, en esas
escuelas entonces no habian directoras. Y habia una suplencia en el uno [Jardin
de infantes N° 1] donde estaba la directora (...). Me dijo: “te voy a mandar al uno
porque ahivas a aprender”, era toda esta cuestion de decir “bueno, recién empieza
no importaba”, el interinato era mas seguro pero bueno “anda a aprender después
veremos mas adelante”. (Entrevista a Bertolini, 2018)

El ejercicio docente en el jardin tenia el propdsito de la formacion en servicio para el
nivel dentro de un determinado espacio institucional: “Yo fui designada en ese jardin jus-
tamente para aprender fijate, no es que era un jardin para atras estaba bien en cuanto a la
prolijidad estaba todo muy ordenado, muy bien organizado” (Entrevista a Bertolini, 2018).
A partir de estas experiencias profesionales-formativas iniciales, la entrevistada desarrollé
sus actividades como docente en salas de jardin de infantes durante la década del 70.

Hacia 1980 inicié funciones de gestion institucional y ministerial para el nivel. En
primera instancia como directora de jardin de infantes, cargo cubierto por concurso; en
1982 como supervisora regional en una ciudad del interior de la provincia, funciones por

las que cambié su domicilio familiar; en 1994 estuvo a cargo de la Direccién de Nivel
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Inicial en la provincia, en el contexto de la sancién de la Ley Federal de Educacién N°
24195/93%, que para el nivel implicé el establecimiento de la obligatoriedad de la sala de
5, del Nivel Inicial (antes era denominado como educacién pre-elemental) y la definicién

de sus contenidos curriculares:

Cuando a mi me tocd estar en la Direccién del Nivel que fue en el afo ‘94, tuve
que ir a Buenos Aires a muchas reuniones que se hacian por la Ley Federal y los
contenidos basicos, yo estoy entre los que elaboraron los contenidos basicos.
(Entrevista a Bertolini, 2018)

A partir de esa misma década, egresa con una formacién de grado en el profesorado
de Ciencias de la Educacién; carrera que habia iniciado en la década d 1970 en la Facultad
de Humanidades (UNNE). También comenz6 a desempefarse profesionalmente dentro
del ambito universitario, primeramente, cumpliendo funciones en la biblioteca del De-
partamento de Educacién Pre-elemental (UNNE) y luego como docente a cargo de la
asignatura “Residencia Integral en Jardines Maternales” del Profesorado en Educacién
Pre-elemental. Actualmente cuenta con aproximadamente 30 afos de experiencia como

formadora de formadoras/es en la especialidad, en la mencionada institucion.

1.2. “Yo era estudiante de segundo ano cuando
empecé a trabajar, me fui por cinco dias y me quedé”:
relatos biograficos de Gloria Portal

La otra entrevistada cursd y egresé de la segunda cohorte del Profesorado en Educacion
Pre-elemental. En los afios siguientes de su egreso, continud con estudios de posgrado
sobre jardines maternales, a nivel nacional una tematica de interés en las discusiones
educativas para el nivel de la década de 1970. Al decir de Carli y Miranda (2011), por
estos anos la educacion de la primera infancia asumié una relevancia y expansion inédita,
dando lugar a la configuracién de una pedagogia del nifio pequefio y a debates en torno
de su derecho a la educacién, la constitucién del jardin maternal para la atencién de la
infancia desde los primeros tiempos de vida y la profesionalizacion docente en la tematica.

La trayectoria laboral de Portal comenzé durante su formacién, mientras cursaba el

segundo ano de la carrera:

* LaLey defini6 una nueva estructura para el sistema educativo, la cual se implementarfa de forma gradual y progresiva
en cada jurisdiccién: Educacién Inicial para nifios de 3 a 5 afios, siendo obligatorio el Gltimo afo; Educacion General
Basica (EGB) de 9 anos de duracion, a partir de los 6 afios de edad y organizada en 3 ciclos (EGB 1, 2y 3); Educacion
Polimodal, a continuacién de la EGB y con 3 afios de duracion y por dltimo, la Educacion Superior, profesional y
académica de grado y de posgrado. Respecto de la obligatoriedad, se extendié a 10 afos la educacién obligatoria
(de 5a15 afios), estableciéndose por primera vez en la historia de la educacion argentina la obligatoriedad del Nivel
Inicial.
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Nelli [coordinadora de la carrera] me dijo: “mira, te vas a ir al jardin N° 3 que la
maestra pidid licencia”, me presenté y a los cinco dias no vino la maestra y mandé
que se tomaba licencia de nuevo. Resulta que esa maestra renunci6 y me tuvieron
que nombrar interina y ahi me quedé. En el ‘76 yo inicié [la carrera] y en marzo del
‘77 me mandaron a trabajar. (Entrevista a Portal, 2018)

Como en el caso de Bertolini, estas designaciones ponen en evidencia el contexto
provincial de demandas por la cobertura de cargos docentes en el jardin de infantes,
en el marco también de una creciente expansion territorial de la institucion: “los padres
mandaban y requerian también de los jardines, era requerido el jardin y sobre todo la sala
de5, la sala de 4 menos, y después la de 3 hasta hoy en algunos lugares no es” (entrevista
a Portal, 2018).

Iniciada la década del ‘80, comenzé una trayectoria profesional en cargos ministeriales
en la provincia: "yo me voy a trabajar en el ministerio de educacion para la administracion
provincial del nivel con el director del pre-primario” (Entrevista a Portal, 2018). Junto al
director del nivel primario estaban a cargo de la administracién de los edificios escolares
y designacion de cargos docentes para los jardines de infantes; cargos designados con
funciones en la educacion primaria y con un adicional remunerativo por desempenarse
en este nivel. Indicios de una politica educativa que fluctda entre la promocién del nivel
y la indiferenciacién funcional con la escuela primaria.

Durante su trabajo en la Direccion, por Ley N°21809/78 se realizaron las transferencias

de cargos de la jurisdiccion nacional a la provincial. En términos normativos fue establecido:

ARTICULO 1.- Facdltase al Poder Ejecutivo Nacional a transferir a las Provincias
en las condiciones prescritas en la presente ley todas las escuelas de ensefianza
pre-primaria y primaria, supervisiones y juntas de clasificacién dependientes del
Consejo Nacional de Educacién existentes en jurisdiccién de aquéllas, con excepcion
de las que se determine mediante decreto del Poder Ejecutivo. (Poder Ejecutivo
Nacional, Ley N° 21809/78)

En el relato de la entrevistada, la implementacion jurisdiccional de la medida en el

nivel implicé:

Otros dos meses me hizo sentar [el director] en la junta de clasificaciones por
una transferencia de cargos, de la época de la naci6n a la provincia, y me llevaron
los legajos y yo armaba de nuevo los legajos en base al cuaderno de actuacién de
las maestras, que no habia ni fotocopiadora en el ‘82. (Entrevista a Portal, 2018)



Revista Mexicana de Historia de la Educacion, vol. X, nim. 19, 2021, pp. 47-68

Un aiio después, es decir 1983, inici6 sus actividades como docente universitaria en el
Departamento de Educacién Pre-elemental, en una asignatura relacionada con la didactica
especifica para el nivel, “Didactica Especial Ill”. Su trayectoria como docente universitaria
se extendi6 hasta el ano 2018. Durante este largo recorrido, también continud con la for-

macién de posgrado, como Especialista en Docencia Universitariay en Lecturay Escritura.

2. Caracteristicas curriculares del plan de estudio:
significaciones en torno al curriculum prescripto

El plan de estudios del Profesorado en Educacién Pre-elemental estaba conformado
por un total de 26 materias, con una carga horaria total de 2960 horas reloj de clases
tedrico-practicas. Podemos identificar las siguientes orientaciones: materias pedagogico-
didActica (un total de 8); una linea psicolégica (6), complementada también por biologia,
psicometria e higiene fisica y mental; materias estético-expresivas (4); otras relativas al
andlisis y administracion de la educacién (2), sociologia de la educacién y organizacién
y supervision escolar. Si analizamos la distribuciéon desde la relacion teoria-practica, el
porcentaje de materias teéricas era del 43% y el porcentaje de materias pricticas repre-
sentaba un 57%. Las practicas (nucleadas en las asignaturas “pedagogias especiales | y
[I” y “didacticas especiales |, I, Ill, IV, V) eran un eje estructurante en la carrera 'y, en una
lectura general, es plausible considerar que el plan de estudios articulaba una formacién
practica, tedrica y cultural.

Para las entrevistadas, en su formacion resultaron significativas las materias pedagd-
gico-didacticas y las de impronta psicolégica; en el plan de estudios las primeras repre-
sentaban el 34% del total y las segundas el 19%?. Por una parte, la significacién dada a
las pedagdgico-didacticas estaba en estrecha vinculacion con las practicas docentes, las
citadas anteriormente. Estas contemplaban una carga horaria mayor en relacién con las
demas materias del plany eran cursadas de manera transversal y en diferentes modalidades

o formatos a lo largo de la carrera:

Ese plan tenia unas materias troncales, que eran las didacticas especiales (...) desde
el vamos en ese plan de estudio nunca la practica profesional estuvo acumulada
al final, ha sido transversal. Las observaciones, las ayudantias, las pasantias, las
practicas, las residencias [..] (Entrevista a Portal, 2018)

> Estas eran: pedagogia general, biologfa pedagbgica, didactica especial |, pedagogia especial de la educacién pre-
elemental |, didactica especial Il, didactica especial Ill, didactica especial IV, pedagogia especial de la educacién
pre-elemental |I, didactica especial V, psicologia general, psicologia evolutiva, psicologia pedagégica, psicometria,
psicopedagogia terapéutica (UNNE, Consejo Académico, Resolucién N° 4933/72).
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Por su parte:

Habia varias pedagogias pero ademds acordate que todas estibamos trabajando,
eso también es diferente porque uno ya tiene el contacto con la realidad, lo que
se va escuchando lo va significando y resignificando a partir de esa realidad, es
también darle otra mirada a la formacién. (Entrevista a Bertolini, 2018)

Esta configuracién transversal de la practica retoma el modelo de formacion del
emblematico profesorado de kindergarten, “Sara Chamberlain de Eccleston”, de la pro-
vincia de Buenos Aires'. Para comprender las articulaciones entre ambos profesorados
es necesario remontarse a la figura de Nélida Sosio, oriunda de Buenos Aires y egresada
del profesorado “Eccleston”, que arribé al Chaco en 1968 y particip6 en el dictado de los
primeros cursos de capacitacion para docentes normalistas que ejercian en jardines de
infantes y luego en el disefio, la creacién e implementacién de la carrera a nivel provincial.
Llegd a la provincia con un mandato de Margarita Ravioli, quien fuera su formadora,

”, w

fundadoray rectora del “Eccleston”: "y Margarita me dijo: ‘vayan y vos tenés que crear el
profesorado alld” (entrevista a Sosio, 2013).

Recapitulando referencias sobre su formacién inicial, Sosio destacaba que en el modelo
pedagbgico del profesorado “Eccleston” las practicas ocupaban un lugar preponderante,
ya desde el ingreso a la carrera, donde se incorporaban espacios de actividad con infantes:
“te daban un grupo de chicos, delante de ese tribunal, que te helaba. Nos hacian contar
un cuento delante de un grupo de 10 chiquitos, sin laminas, contando” (entrevista a
Sosio, 2013). Posteriormente, durante el cursado: “Es que llegabas como alumna y ella
ya te metia en una seccién a practicar, a ayudar a limpiar a los chicos, a darle de comer
en el comedor, a vivir ahi. Entonces viviamos en el profesorado” (Entrevista a Sosio,
2013). Configuracién curricular que en el profesorado del Chaco se adopté como modelo
pedagégico: “desde el inicio de la carrera nosotros tomabamos contactos [..] Estar en
contacto permanentemente con los jardines” (entrevista a Portal, 2018).

Por otra parte, tocante a las significaciones en torno a las materias psicolégicas, éstas
estaban relacionadas con el conocimiento sobre el sujeto educativo. Mas ampliamente,
podemos advertir la influencia del contexto discursivo de la época en relacién con las
llamadas ciencias “Psi” (psicologia y psicopedagogia) que contribuyeron a focalizar la

mirada en el desarrollo del nifio en las instituciones educativas, e implicaron una redefi-

1 El Instituto “Eccleston” ha sido pionero en la formacién docente para el nivel inicial. Comenz6 su actividad el 8 de
abril de 1937 en respuesta a los reclamos que realizara la “Asociacion Pro-difusora del Kindergarten” por la ausencia
de instituciones de formacion docente para el nivel (Diker y Terigi, 2003; Vasta y Gispert, 2009). Anexo al Instituto
se crea al Jardin de infantes "Mitre”, en caracter de departamento de experiencia pedagégica (Ministerio de Cultura
y Educacion, Profesorado Nacional en Jardin de Infantes “Sara C. de Eccleston”, 1974).
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nicién de sus formas de conceptualizacién y modalidades de intervencion, pasando de
ser considerado objeto a ser sujeto de cuidado y adquiriendo perentoriedad su atencién
en las propuestas de formacién docente para el nivel (Caruso y Fairstein, 1997; Fernindez
Pais, 2015).

En linea con estas orientaciones discursivas, laimpronta psicologista perme6 el disefio

curricular y los sentidos de la formacion especifica en el Chaco:

[el plan estaba centrado] en el nifio como persona [..] el viejo desarrollo psico-
motor, cognitivo, socio afectivo, era siempre el nifio de manera integral. Y esto si
que nosotros teniamos capacidad, a lo mejor por |a corriente psicologista que nos
atravesd, nosotros éramos el acompanamiento a la familia y tener la capacidad
profesional de observar y registrar para otro profesional. (Entrevista a Portal, 2018)

El estudio de las obras completas de Jean Piaget era de lectura obligatoria en el pro-
fesorado: “Piaget, obras completas, los textos originales, o sea que eran libros y libros que
estudiar” (entrevista a Portal, 2018). Entre otras lecturas tedricas de relevancia, también
se recuperaban a exponentes de la Escuela Nueva: Ovide Decroly y Maria Montessori. En
particular, el abordaje de los postulados escolanovistas también estaba relacionado con
un caracter metodolégico, para la estructuraciéon de distintas dimensiones del jardin de
infantes (el espacio, el tiempo, los contenidos, las actividades y los materiales didacticos)

en relacion con las caracteristicas de ese sujeto educativo especifico: la infancia.

Porque nosotros no veiamos diferencia entre la teoria y la practica, lo que pasaba
en el aula era lo que estudiabamos. Porque el jardin, acuérdense ustedes lo que
son las instituciones de los jardines de infantes, nace con esos principios, entonces
no habia otra forma de considerar la educacién que no sea lo que la teoria nos
decia: el juego era el juego, el juego era que el chico juegue. Y bueno, Decroly con
los centros de interés, los aprendizajes globalizados. (Entrevista a Bertolini, 2018)

Esta configuracion de las salas de jardin de infantes fundamentada en ideas escolano-
vistas, propuestas desde los espacios curriculares del profesorado en el Chaco, se encontra-
ba en estrecha sintonia con discusiones dentro del campo de la educacién pre-elemental
a nivel nacional. Al decir de Fernandez Pais (2015), en la década del 60 se observa una
corriente de renovacion de las practicas en las salas de los jardines de infantes que, entre
otros, estuvo basada en los principios de la Escuela Nueva y cuestiona la estructuracién
de “la ambientaci6n fisica, las ideas pedagdgicas, la concepcién de aprendizaje, el lugar
del nifo, del docente y del conocimiento” (2015: 11).

No obstante, desde una lectura mas abarcativa, laimplementacion del escolanovismo

en el Chaco se dio en el marco de tensiones con otros enfoques didactico-curriculares de
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orientacion tecnicistas que configuraban el disefio curricular de la educacién pre-elemental.
Estas tensiones se expresaban en el espacio mismo de la formacién especifica, en tanto

los distintos enfoques eran desarrollados desde el profesorado:

..el Chaco tuvo una gran influencia de un autor Palavecino que implementd las
taxonomias de Bloom, pero a rajatablas. Si uno ve el disefio curricular el objetivo
general, el especifico, lo operatorio [..] entonces ese encadenamiento que te exi-
gian en la planificacion a veces era tan estructurado que esto de la escuela nueva
costaba implementar pero se hacia. (Entrevista a Portal, 2018)

Finalmente, entre las caracteristicas curriculares del plan de estudio destacamos la
recuperacion de autores clasicos de la educacion infantil. El corpus da cuenta de la lectura
de los textos de Johann Heinrich Pestalozzi y Friedrich Froebel: “Entrevistador: jAutores
y algunas teorias que hayan sobresalido a lo largo de tu carrera? Entrevistada: Tiene que
ver con Pestalozzi, los principios pestalozzianos” (entrevista a Bertolini, 2018); “Todo eso
estudiamos en pedagogia, no teniamos historia, pero era la historia del nivel: Pestalozzi,
Decroly [..], me acuerdo que haber conseguido el libro de Fréebel con los dibujitos, los

esquemas, los dones y las medidas” (entrevista a Portal, 2018).

3. Modalidad de implementacion:
caracteristicas del curriculum real

Al constituirse una propuesta de formacion especializada inédita en el dmbito universitario
dela region nordeste de Argentina, la convocatoria a docentes contempld la participacion
de especialistas de diversos ambitos profesionales del campo de estudios o intervencion
en torno a lainfancia y la educacion infantil (jardin de infantes y maternal). Las maestras
y maestros eran provenientes de distintas provincias, principalmente de Buenos Aires,
aunque también de otras provincias como Cérdoba, Tucuman o Santa Fe. Cumpliendo
funciones como Secretaria Técnica del Profesorado, Nélida Sosio estaba a cargo de la
convocatoria del plantel docente. Se adoptd una estructura curricular flexible. Por ejemplo,
una misma materia podia estar subdividida tematicamente y dictada por dos docentes; en
otros casos, se realizaba la cursada bajo la modalidad de un curso intensivo con jornadas
diarias completas; el ejercicio de actividades docentes en los jardines de infantes podia

ser contemplado como parte de las practicas:

Las materias especiales las haciamos concentradas en viernes y sabados porque
venian profesores de Buenos Aires, y aprovechaban a estar el sabado practicamente
todo el dia. Es lo que yo les digo que en esa promocion la verdad que fue de lujo el
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dictado porque venia gente de mucha trayectoria, en psicologia evolutiva vino un
profesor doctor de psicologia de Rosario [Santa Fe]. (Entrevista a Bertolini, 2018)

Hay que destacar también que:

La mayoria tenian formacion en el nivel, la especificidad, las hacian trabajando
en el nivel (...). Habia un profesor de teatro muy bueno, que se llamaba Héctor
Veronese, excelente, que después se fue de vuelta a la universidad de Cérdoba.

[..]Si se obtenia una designacion por suplencia o interinato antes de recibirse,
eran consideradas como practicas u observacion. Eso si, teniamos el acompana-
miento de Nelli [..] ibay te miraba. (Entrevista a Portal, 2018)

La carga horaria total del Profesorado en Educacion Pre-elemental era de 2960 horas
reloj de clases teérico-practicas, que se encontraban distribuidas en 5 médulos cuatri-
mestrales; ello implicaba 2 afios y medio de cursado. Para la entrevistada cursante de la
primera cohorte, esta organizacién curricular significd una experiencia formativa ardua y
dificil: “habia mucha presién porque nosotros veniamos aca a las 16 horas de la tarde y
saliamos a las 21 horas de la noche y era todos los dias” (entrevista a Bertolini, 2018). En
el caso de la primera cohorte, es de destacar que para el ingreso a la carrera se establecié
como uno de los requisitos contar con el titulo de maestra normal y casi la totalidad se
encontraba en ejercicio docente, marco regulatorio que demandaba a las estudiantes
combinar las actividades formativas y laborales: “todas estibamos trabajando, todas
practicamente, habia alguien que no, pero la mayoria de las que estdbamos haciendo eso,
estabamos trabajando” (entrevista a Bertolini, 2018).

Asimismo, la situacion estaba acentuada con el caricter a término de la carrera:

La carrera empezamos a cursar en 1973y rendi la Gltima materia en julio de 1976. La
carrera era a término, por eso digo rendir la Gltima materia porque supuestamente
queriamos aprobar todas las materias en ese lapso porque después no iban a haber
mas posibilidades. (Entrevista a Bertolini, 2018)

Otras dificultades sefialadas estaban relacionadas con el “abrirse el camino” dentro
de una cultura institucional academicista que debatia desde algunos sectores el estatus
epistemoldgico del campo de la formacion docente para este nivel:

Nosotros estuvimos con una profesora, estaba llena el aulay ella se presenté y nos
dijo: “buenas tardes, sepan ustedes que yo estoy aca no por mi gusto, esto es una
carga publica”. Ella tenfa una mayor dedicacién y le dijeron que tenia que hacerse
cargo: “pero yo creo que ustedes no tendrian que estar aca”. Con esa materia fue
que muchas no aprobaban y después se recibieron, por suerte no habia sistema
de correlatividades. (Entrevista a Bertolini, 2018)
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Durante la Gltima dictadura militar en Argentina (1976-1983), para la entrevistada
Portal de la segunda cohorte, otros rasgos del contexto general y la cultura institucio-
nal incidieron en el dictado de la segunda cohorte, impregnando el cursado con rasgos

autoritarios:

Teniamos mucho cuidado, vieron donde est4 el ascensor ahora del pasillo, habia
una puerta para escaparse por ahi y nuestros decanos tenian custodia armados.
Los decanos eran muy perseguidos.

Entrevistador: jla relacién con los docentes era una relacion jerarquica?
Entrevistada: Si, de autoridad y autoritarismo, porque algunos eran autoritarios,
y otros tenian autoridad académica.

.. Cuando empecé a trabajar fui a buscar el libro “Un elefante ocupa mucho
espacio”, y acababan de envolverlo y yo no lo pagué, y entra el de gendarmeria [a
la libreria] que eran los que traian la lista de los libros que estaban prohibidos, y
el vendedor me dijo: “la semana que viene”. Me hizo sefial de que me vaya. Y me
fui con el libro sin pagar, yo no entendia nada, me fui y dejé pasar media hora y
volvi, y me dice: "menos mal que lo tenias envuelto porque acaba de prohibirse
ese libro en la lista que me traen”. (Entrevista a Portal, 2018)

El libro mencionado es de la autora Elsa Bornemann, oriunda de Buenos Aires e inte-
grante del plantel docente de la primera cohorte del profesorado en Chaco.

Desde otras perspectivas de significacion, algunas figuras fueron sefialadas positi-
vamente en el relato retrospectivo de las entrevistadas. En particular, ambas destacaron
como relevante la participacién de Nélida Sosio, quien ademés de la docencia y las tareas
de coordinacién, se ocupaba de realizar un seguimiento personalizado de las trayectorias
académicas de las estudiantes: “ella tenia su carpeta donde nos tenia a todas anotadas,
qué materia teniamos y cudles nos faltaban y a esta altura del afio Nelli [Sosio] pasilleaba
y nos decia: ‘estas debiendo el final de tal cosa o tal otra™ (Entrevista a Portal, 2018).
Asimismo, destacan el perfil humanista y vinculo docente: “Nelli, a quien yo valoro mu-
chisimo, es una persona con mucha empatiay con mucha sensibilidad a los problemas de
los demas y con muchas ganas de que todos terminemos” (entrevista a Bertolini, 2018).

Al respecto, es relevante mencionar que estas modalidades de acompafiamiento pe-
dagégicoy de socializacién evidencian una continuidad histérica con las experimentadas

por Sosio durante su formacién inicial junto a la figura de Ravioli:

El profesorado era muy, muy estricto. Ibamos a la mafana, nos recogia un émni-
bus en plaza Italia y ella era el alma mater del profesorado pero no era una mujer
estrella.. tenia mucha personalidad.
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Margarita era profesora de didactica nuestra, entonces nos controlaba las
practicas, nos organizaba qué ibamos a hacer, nos estudiaba minuciosamente a
cada una. En las vacaciones, tanto de invierno como de verano, nos daba a cada
una un libro diferente pero de la biblioteca de ella, para que lo leyéramos y lo
trabajaramos, lo estudiaramos. (Entrevista a Sosio, 2013)

También influyd en la construccion de estas significaciones su participacion en los
diversificados dmbitos y espacios destinados al “contacto” con el jardin o la infancia:

..Los viajes de estudio a Buenos Aires duraban una semana. ibamos a recorrer
los jardines, al cine, al teatro, a bailar. Lo primero, ibamos al Eccleston. Con la
primera camada pude darme el lujo de llevarlas al [jardin de infantes] Mitre, en
septiembre del '76 fuimos y nos recibi¢ Margarita, y me dfi el gusto de llevar a mis
alumnas a que conozcan.

Me acuerdo de inaugurar el jardin N°19 (...). Nelli, me acuerdo que junt seis
personas que teniamos que ir a ayudar, a acondicionar, poner el equipamiento,
hacer los frisos, los pizarrones. (Entrevista a Sosio, 2013)

...una obra, “En mi guarida hay un bicho”, que era una obra que preparamos
y después llevamos al congreso de la Organizacion Mundial para la Educacién
Preescolar que se hacia en San Juan. (Entrevista a Portal, 2018)

Por otra parte, Sosio fue una figura reconocida en la gestion ministerial del nivel en
la provincia. Segun lo refiere una de las entrevistadas, ello gener6 las condiciones para
la cobertura de cargos docentes en las salas de jardin de infantes con la convocatoria a
estudiantes de la carrera: “[Sosio] es lo que permitia esta circulacién que vayan a trabajar
a los jardines y que puedan reemplazar a los docentes, de algiin modo tenia que haber
ese tipo de contacto con el Ministerio” (entrevista a Portal, 2018). Estas articulaciones
también estaban relacionadas con el cargo docente que desempefaba Sosio en las di-
dacticas especiales.

Desarrolladas en la coyuntura local, caracterizada por condiciones de demanda y
vacancia de profesionales con especializacién en el nivel, estos espacios académicos
constituian experiencias formativas diferenciadas para ambas entrevistadas. En el caso
de la primera cohorte que, como analizamos, eran docentes en gjercicio en salas de jardin
de infantes, fueron iniciaticos en la configuracién de competencias, modelos pedagdgicos

y practicas de ensefianza, en relacién con el nivel (Davini, 2002; Vezub, 2011):

Habian varias pedagogias pero ademas acordate que todas estibamos trabajando,
eso también es diferente porque uno ya tiene el contacto con la realidad, lo que
se va escuchando lo va significando y resignificando a partir de esa realidad, es
también darle otra mirada a la formacion, es diferente. (Entrevista a Bertolini, 2018)
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Tocante a la segunda cohorte, ademas estas configuraciones inicidticas, fueron
espacios que habilitaron a la insercién, el ejercicio y la socializacién profesional en la
educacion pre-elemental. En el caso de ambas entrevistadas, fueron genealdgicos en la
construccién de una amplia trayectoria desplegada en un campo laboral orientado a la
docencia (en los niveles pre-elemental y universitario) y las actividades de planeamiento
y gestion de la educacién infantil en la provincia del Chaco. Si bien no es objeto de interés
de este articulo, algunos indicios de las fuentes nos permiten conjeturar que esta primera
formacién inicial ha dejado una impronta en la configuracién de la identidad docente
(Tejada, 2018), en la manera de entender el oficio y el campo de la formacién docente

para la educacion inicial:

Digo, en realidad muchos de nosotros cuando empezamos a estudiar una profesion
estamos perdidos porque en realidad no siempre uno tiene claro eso de la vocacién
y eso que se lleva adentro, y yo naci para esto. Hay gente que si pero hay gente que
no, y uno después empieza a amar lo que hace y a sentirse a gusto con lo que hace,
y vivir experiencias, entonces bueno, no sé si lo tenia y la vocacién se despierta.

[como fortaleza] la formacion muy especifica, quiere decir que todo apuntaba
a la educacién inicial. Ahora yo creo, si tengo que hacer un balance entre ahoray
después, ahora es mas avanzada, quizas mas nutrida de lo disciplinar pero eso le
quitb espacio a lo especifico. Ademds en la formacién, la mayoria que formaban
venian del nivel, y eso también tiene que ver, porque en un nivel la ensefianza en
ese lugar no es que uno pueda aprender desde la teoria, uno lo tiene que aprender
desde ese lugar. Entonces estando en el lugar, o bien con personas que estaban
en el lugar, por eso digo que para nosotros no habia tanto corte entre la teoriay
la practica, hablibamos el mismo idioma en general. Eso acd en los primeros afios
del profesorado cambiaron, creo que después con el plan nuevo gané en algunos
aspectos pero a mi modo de pensar y ver perdi6 en esos otros. (Entrevista a Ber-
tolini, 2018)

Algunas conclusiones

El andlisis historiografico sobre la conformacién e implementacion del Profesorado de
Educacién Pre-elemental en el Chaco a partir de las voces de estudiantes, nos permitié
dar cuenta de caracteristicas curriculares y de la configuracién emergente de un modelo
de formacion. En un contexto provincial de mayor demanda de cobertura de cargos do-
centes para las salas de jardin de infantes, evidenciamos que la experiencia formativa de
las entrevistadas transitd entre la formacién especifica y el ejercicio profesional.
Asimismo, la propuesta de formacion en el Chaco abrevaba de la corriente de reno-

vacion pedagédgica del nivel surgida entre las décadas del ‘60 y '70. En ese marco, desde
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el relato retrospectivo de las estudiantes son evocadas como corrientes tebricas estruc-
turantes de la formacién los aportes de las denominadas ciencias “Psi”, los postulados
escolanovistas (Decroly y Montessori) y los clasicos de la historia de la educacién infantil
(Pestalozzi y Froebel). No obstante, el modelo de formacion propendia a un dilogo
constante entre la teoria (saber teérico) y la practica (saber instrumental).

Para la implementacién curricular, una de las caracteristicas distintivas de la carrera
fue la convocatoria a especialistas de diversas procedencias, tanto profesionales como
geograficas; tarea en la cual la figura de Nélida Sosio cumplié un papel destacado, asi
como en el seguimiento académico de las estudiantes y su insercién en el ambito laboral
provincial. Esto dltimo, constituyb un dispositivo pedagdgico que reforzaba el modelo
formativo asentado en la articulacion teoria-practica y orientado a afianzar la especificidad

en la educacién pre-elemental.
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