Docs. 2

ﬁﬁt*_h

Maria Ballbé
Neus Gonzalez-Monfort
Antoni Santisteban (eds.)

Quin professorat,
quina ciutadania,
quin futur?

Els reptes de I'ensenyament
de les ciéncies socials,
la geografia i la historia

gReDiCES U " B }"“ Ajuntament

" .. Universitat Autonoma qib de Barcelona
(Grup de Recerca en Didctia de les Ciéncies Socials de Barcelona






Maria Ballbé, Neus Gonzalez-Monfort,
Antoni Santisteban (eds.)

Quin professorat, quina ciutadania,
quin futur?

Els reptes de I’ensenyament de les ciéncies socials,
la geografia i la historia

gR@DiCQ UNB p-@ Ajuntament

Universitat Autébnoma AU#l de Barcelona
de Barcelona

Grup de Recerca en Didactica
de les Ciencies Socials



Primera edicié: Desembre 2019

Tots els drets reservats. Queda expressament prohibida, sota les sancions establertes
per la llei, la reproduccio total o parcial d’aquesta obra sense 'autoritzacid escrita dels
titulars del copyright, tant si és feta per reprografia o per tractament informatic com per
qualsevol altre mitja o procediment. Queda igualment prohibida la distribucié d’exem-

plars d’aquesta edicié sense l'autoritzacio escrita dels autors.

© Els autors respectius, 2019
© Per a aquesta edicid: GREDICS (Grup de Recerca en Didactica de
les Ciéncies Socials). Universitat Autonoma de Barcelona, 2019.

Diposit legal: B-20812-2019
ISBN: 978-84-490-8792-9



Index

INEEOAUCCIO ..ottt sttt ettt ebe 9
Lli¢6 magistral, Joan Pages i Blanch Els reptes de I’ensenyament de les ciencies
socials, la geografia i la historia. Quin professorat, quina ciutadania, quin futur?
JOAN PAZES 1§ BIANCH ...ttt 11

TPORTICS .o e e ee e seseeseeseaeeessaesaseaeseeeeeeesees 37

The Challenges of Teaching Social Studies: What Teachers? What Citizenship?
What Future? A Tribute to Joan Pages Blanch E. Wayne Ross ..........cccoccovccrccincnccnnee. 39

Preocupaciones y retos de la didactica de las ciencias sociales en América Latina
Liliana Bravo Pemjean y Evelyn Ortega ROCha.................cccoccoveincoeninccnciinccnncnn. 53

La evolucion de la didactica de las ciencias sociales en Espafia:
trayectoria, problemas y retos. Una mirada a partir de experiencias

Francisco F. Garcia Pérez y Nicolas de Alba Ferndndez ..................cccoccovevvccncaenccnnns 71

Ensefiar a interpretar problemas y conflictos contemporaneos: los marcos
tedricos para investigar e innovar Antoni Santisteban y Neus Gonzalez-Monfort .......... 91

II RECERQUES EN EDUCACIO INFANTIL, PRIMARIA I SECUNDARIA............. 105

La ensefianza de las ciencias sociales a partir de problemas sociales relevantes
en un aula de infantil Manuel José Lopez Martinez ...............ococuceevcencccnennccncccnnennne 107

L’equitat i la responsabilitat en la participaciéo com a valors per a I’aprenentatge
cooperatiu Antoni Gavalda y Josep M. PONS-AILES .........coevuevevesisieieieieieiesienienene 113

Uso de fuentes en el aula de historia, ;para qué? Fernando Fermin Godoy Vera .......... 121

Las fuentes histéricas como herramienta para una ciudadania critica.
Un reto para la educacion del futuro Belén Meneses Varas y Daniela Cartes Pinto ...... 129

Instruments metodologics per treballar el discurs de 1’odi
a les aules d’educacio secundaria Albert Izquierdo Grau ...........oceeeeeeeeceeeeeieeenenens 137

Ensefianza de la historia y derechos humanos en un mundo global.
Representaciones sociales del profesorado Julia Tosello ..............c.cccocvvcinccincnccnnce. 147



111 RECERQUES EN FORMACIO INICIAL DEL PROFESSORAT .......c..ccoovvvrrnnnn 155

Aprender a ensefiar la literacidad critica. Reinterpretar el conocimiento social
desde la educacion infantil Carmen Rosa Garcia Ruiz y Arasy Gonzalez Milea............. 157

Representacdes da Historia e do Ensino da Histdria na Formagao Inicial
de Professores: um estudo exploratorio Alfredo Gomes Dias ............ccccueceveeeevenienenennns 167

(Qué piensan las estudiantes del profesorado de nivel inicial sobre
las finalidades de la didactica de las ciencias sociales? Miguel Angel Jara,
Maria Esther Muiioz, Mariela Hirtz y Valeria Benavidez ..............cccceceeeeeeveeesenuennennn. 175

La inclusion de la perspectiva de género en la ensefianza de la historia y de las ciencias
sociales: analisis de los discursos y expectativas docentes de los y las estudiantes
de Magisterio Delfin Ortega Sanchez y Joan Pages Blanch ................ccceeeecevcvvvnennnn. 183

Acerca de los modos en que los docentes y los estudiantes piensan
y hablan la educacion intercultural: un estudio exploratorio en la formacion
de maestros (6-10 afios) Maria Jodo BarroSO HOFLAS ...........c.ceeeeeeeeeeeeeeeierienieniennens 191

El desarrollo del pensamiento social en las y los estudiantes de pedagogia.
Una experiencia formativa Lucia Valencia, Paloma Miranda y Nicole Abricot ............. 203

Formacion histdrica de los estudiantes del Grado de Maestro
en Educacion Primaria: analisis de narrativas Maria Belén San Pedro Veledo,
Miguel Angel Sudrez Sudrez y Sué Gutiérrez Berciano ............ceceeceeceeceeeeecvesrenieniensennns 211

Escolarizacion y pueblos del campo en Latinoamérica: deconstruyendo identidad
y formacion ciudadana Marco Anténio de Carvalho y Léia Adriana da Silva Santiago 219

Las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales y la historia
para la educacion ciudadana del siglo xx1. Experiencias en Argentina
Alicia Graciela Funes, Maria Celeste Cerda y Miguel Angel Jara .................cocvvueeuen. 227

Formar a maestros en el area de didactica de las ciencias sociales.
Entre la critica y la confianza Roser Calaf Masachs, Carmen Ferndndez Rubio,
Miguel Angel Sudrez Sudrez y Sué Gutierrez Berciano ............ccueeeeeecesceeevevesrensessensennns 233

Problemas en torno a la relacion entre ciudadania y la historia como
disciplina escolar. Cambios y continuidades en la construccion ciudadana
SilVIa AMANAQ ZUDPA..........oveeeeeeeeieeeeeieieiesiesiese ettt sse e steesessessasseessessensensessens 243

La didactica como coreografia de ensefianza. El reconocimiento del sujeto
en la formacion de profesorxs en historia para el nivel secundario
Sonia Bazdn y Braian MAFCREILL............c..ccueeueeeseeeeieieieiesiesiesiesiesiesesesssessessensessensens 251

Comprender el sentido del tiempo historico para ensefiar la historia: una propuesta
de investigacion Carmen Escribano Muiioz y Enrique Gudin de la Lama..................... 259



El espacio educativo como marco para el ejercicio de una ciudadania democratica.
Centros escolares con nombre de mujer Helena Rausell y Marta Talavera....................

La ciudadania brasilefia: el indigena en los libros de texto de historia
Léia Adriana da Silva Santiago, Nayane Ribeiro da Silveira
Y Marco Antonio de CArvalRO ............cccevevceeeeieeieieieiesiese e saea e sseas

Guirnaldas de la Historia: género y ensefianza en el franquismo
Ana de la Asuncion Criado y José Luis de [0S Reyes Leoz..........uuueveeeceeceeceeneienennns

Materiales curriculares para la ensefianza de la geografia, la historia y las ciencias
sociales: contextos de produccion, evaluaciones y propuestas Viviana Zenobi,
Mariela Alejandra Coudannes Aguirre y Miguel Angel Jara ...............cccouevevcvevvvevnnnn.

IV EXPERIENCIES DIDACTIQUES EN INFANTIL,
PRIMARIA T SECUNDARIA ...t eee et eeesesesesees e s s s eseseseeseneas

Mis primeros pasos con Clio: el aprendizaje del tiempo histérico en tercer grado
de primaria Siddharta 4. Camargo y Victoria Gonzalez Judrez ..................coccvenueuennee.

Despertar I’esperit critic sobre la informacié que rebem. Experiencies didactiques
sobre la historia que s’ensenya i aprén a secundaria Joaquin Aparici Marti ..................

Aprenem Junts Josep Ortega, JOrdi NOMEN ..............c..ccvcerecireneceneeininieirieeieieneeennens

Pedagogia ocasional, una font d’aprenentatge Mireia Vila,
Maria Tarrago, Rosa Ricol i MONtSerrat YUSLe ...........ccccueeeninecincoincnncinieiecneeennenes

Handwork: un projecte de cooperativa per a I’Aula Oberta en 1’alumnat
’ESO Angel Gallart i OFiol GUIRAFE ............co..ooveeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeseseeesseeeseesseeesesseees

Historia local e memoria: unha proposta educativa sobre
a Segunda Republica e a Guerra Civil Sandra Blanco Fernanderz..................................

Jamas tendré 20 arios: 1a Guerra Civil y las competencias sociales
y civicas través del comic Belén Fernandez Mumioz................coccneeevcncccnccincnccnnne.

La profesora de Historia (2014), de Marie-Castille Mention-Schaar, o un nuevo
enfoque de la ensefianza de las ciencias sociales Igor Barrenetxea Maraiion ................

El consumo de sustancias psicoactivas en estudiantes de una institucion

educativa en Colombia: un escenario para reconfigurar la educacion inclusiva

desde una innovacion didactica y curricular Henry Portela Guarin,

Javier Taborda Chaurra y Carlos Alberto Murillo Medina ....................cccocouvvnucunnne.

GRECOL. Getting Ready for European Citizenship on-line
Cristina Fuertes y Camino LANero ...............c.cccocoecivcivcivciiiiinicnininiiieicieieieieieeenes



V EXPERIENCIES DIDACTIQUES EN FORMACIO DEL PROFESSORAT ........... 383

Una mirada de género al Museu de Prehistoria para la formacion
del profesorado de primaria Paula Jardon Giner y Begoiia Soler Mayor ....................... 385

Formar profesores reflexivos. Un reto para transformar la ensefianza
y el aprendizaje del conocimiento social en la educacion basica
Martha Cecilia Gutiérrez G., Orfa Buitrago J. y Diana Marcela Arana H. ................. 393

Un incentivo para el conocimiento geografico y la resolucion de problemas espaciales
destinado a profesores de la ensefianza basica/primaria en paises latinoamericanos.
Proyecto Asistencia Técnica GEOG 1 IPGH 2016 Rosser Bianchi,

Andoni Arenas, Alejandro Pimienta y Raquel Pulgarin y Ana Sconess ..................c....... 403

Paisaje y educacion: el Convenio Europeo del Paisaje
Rubén Fernandez Alvarez y Erica Morales Prieto...............c.cceccnccnicneccneeincneeenees 413

Aprendizaje basado en problemas que queremos evidenciar:
tasas, colores y nuevas visiones Maria del Consuelo Diez Bedmar...................ccccoeun.... 423

Visibilizando otros patrimonios para la formacion
de un profesorado critico Laura Trivifio CAbrera ..............uceeeeeeieceniineneeieniesenienaens 433

La arqueologia como recurso educativo: ejemplos en la Region de Murcia

J0sé Antonio GONZAlez GUEFAOQ ..............cc.cccvueeueinicoiniiniiinieieieneetee ettt 441
Repensar nuestro mundo a través de la obra de arte Irene Lavifia .............ccocccveeucuenneee. 449
VI QUE ESTEM INVESTIGANT? ...ocoomomiveeeeeeeeeeeeeeeesseesseesveesseesssesseesseessaessesseennenes 461
Desenvolupar el pensament critic, una competencia imprescindible

en la formaci6 inicial dels docents Roser Canals Cabau..................c.ccoceevcnuvcennccnncnn. 463
Els fets i les opinions a I’aula del segle XXI Jordi Castellvi i Breo Tosar...................... 473

Museos y formacion del pensamiento social en educacion primaria.
Un estudio de caso Francisco Gil Carmona y Sandra Muzzi...............ccceeeeeuereenennnnnn. 479

Protagonistes historics: aules endins, aules enfora Mariona Massip i Sabater ............... 485



Quin professorat, quina ciutadania, quin futur?

La didactica como coreografia de ensefianza.
El reconocimiento del sujeto en la formacion de
profesorxs en historia para el nivel secundario

Sonia Bazan
Universidad Nacional de Mar del Plata

Braian Marchetti
Universidad Nacional de Mar del Plata

Introduccion

Desde el interés de conectar vida y profesion en la formacion inicial de un pro-
fesorado critico para el nivel secundario, nos inquicta delinear posibles desarro-
llos para dinamizar y mejorar las practicas docentes preparatorias de la formacion
para profesorxs en historia y ciencias sociales. Nuestra incognita ;como incluir las
individualidades, las biografias, en definitiva, el reconocimiento de los sujetos que
seran futurxs docentes en el recorrido de formacion profesional? se enmarca en el
proyecto de investigacion que lleva adelante el grupo GIEDHiICS (UNMGAP). Presen-
taremos la fase inicial del proyecto desde la alegoria de la didactica como coreografia
de ensefanza para representar el proceso de reconocimiento de los estudiantes de pro-
fesorado, y desde una metodologia narrativa proponemos identificar momentos claves
de la formacion de grado en conexion con las biografias estudiantiles.

1. La didactica como coreografia de ensefianza. Conexiones entre
teoria, practica y experiencias personales

Una pedagogia de la experiencia supone apertura a los imprevistos y el reconoci-
miento de recorridos particulares de Ixs estudiantes:

...el modo de relacion con la realidad educativa y las formas de vi-
vencia de implicacion en su desarrollo tiene otros ingredientes, otros
modos de saber (que involucran lo personal y lo situacional, el encuentro y
las relaciones subjetivas cambiantes, lo inesperado lo ambiguo, lo incierto)
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que se ponen en juego, y que ese saber no es de la misma naturaleza que el
saber profesional... (Contreras, 2010: 127)

Desde esta perspectiva y a partir del uso de la alegoria de la didactica como co-
reografia, recuperamos algunas de las expresiones sobresalientes en las entrevistas
realizadas. Adaptamos el modelo de Korthagen (2010: 95) para conectar teoria-practi-
ca-persona, y presentamos algunos indicios para «una de las tareas mas apasionantes:
seleccionar los contenidos que ha de aprender tu alumnado en funcién de las finali-
dades educativas, de lo que pueden aportar para comprender la sociedad, a partir de un
analisis sociologico, epistemologico y psicologico» (Pages, 2016: 5).

2. Quehacer del coreografo-quehacer del didacta. Despliegue de
un proceso reflexivo a partir de la experiencia

Las trayectorias de formacion son complejas, y afio a aflo la autoevaluacion se
dirige a pensar en dispositivos de mejora para grupos de futurxs profesorxs que tienen
un recorrido comun en la formacion disciplinar, pero que muestran desempefios di-
versos y diferentes tanto en el tratamiento didactico de los contenidos como en la
relacion con los grupos. Iniciamos la busqueda de las relaciones entre vida y pro-
fesion (Goodson, 2003) para identificar aspectos de esa conexion que nos ayuden a
imaginar configuraciones de intervencion en las residencias docentes como espacio
formativo-reflexivo.

Proponemos como ejercicio de analisis la alegoria de la didactica como coreo-
grafia a modo de estrategia, que nos permite visualizar las fases del trayecto formativo
de practicas desde que nos ponemos en contacto con el grupo hasta que realizan la
experiencia de sus practicas de aula (que en nuestra institucion exige 20 horas de reloj
en dos aulas de nivel secundario). Elegimos esta alegoria (figura 1) para acentuar
el enfoque de la ensefianza como profesion, pero también como arte que involucra
tanto intelecto, cuerpo y emociones, para distanciarnos de pensar al didacta como un
artesano que moldea un producto final, resaltamos la interaccion, la reflexion y la ac-
cion creadora que promueve el coredgrafo presentada en las fases de reconocimiento
del grupo, entre coreografias pautadas y transmision. Nos interes6 preguntarnos: ;a
quiénes enseflamos? Y preguntarles: ;por qué eligieron ser profesores en historia?,
(qué saberes disciplinares recuperaron durante las practicas?, ;qué conexion encon-
traron entre la formacion disciplinar y la pedagogica?, ;como se imaginan su futuro
siendo profesorxs?

Formacién e individualidad se imbrican de modo no siempre consciente, pero «el
desarrollo profesional en la formacion y en la pertenencia al campo es constructor de
subjetividad... se trata entonces de pensar la formacion como transformacion en el su-
jeto» (Souto, 2016: 207); hablamos entonces de un proceso que se inicia en el primer
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afio de los estudios de grado, que arrastra trayectos anteriores que también fueron
constituyentes de la formacion y que no siempre son explicitados.

Para llevar a cabo nuestra indagacion, procedimos a identificar a Ixs futurxs pro-
fesorxs que mostraron satisfaccion con los resultados de sus practicas iniciales. Para
ello tomamos los resultados de las observaciones de clase que realizamos desde el
equipo docente y los coloquios que llevamos a cabo durante las practicas del afio
2017. Seleccionamos de un total de 21 a 5 estudiantes para llevar a cabo conver-
saciones grupales (Fontana, 2015). Buscamos identificar componentes del trayecto
biografico de Ixs practicantes, experiencias en relacion con el mundo de la escuela, el
mundo del profesorado y el mundo intimo de cada unx.

Adaptamos el modelo de analisis para el cambio por niveles de Korthagen (2010),
como lo mostramos en la figura 1. Partimos de la contextualizacion sociopolitica e
institucional en la que transcurrieron los estudios de Ixs estudiantes (primer anillo),
nos propusimos ir indagando en la percepcion de Ixs futurxs profesorxs ante la fina-
lizacion de sus estudios y la proximidad al aula, las autobiografias en conexioén con
su profesion, el reconocimiento y metaevaluacion de aprendizajes valorados para la
enseflanza de la historia, para llegar a la explicitacion de experiencias intrapersonales
durante sus practicas de ensefianza.

‘Contexio socichistérico ¢
institucional

De estudiante a profesor P — Reconocimiento del grupo

Competencias de /

pensamiento histérico I

Biografia Entre «coreografiasy»
estudiantil REE
+——  pautadas y composiciones
senlirse y ser

AWy I

historia < . Conexién con el piblico, la
«iransmisions

Identidad,

Figura 1. Adaptacion propia del modelo de niveles de cambio Korthagen (2010).

Las distintas preguntas que realizamos en las entrevistas asumen que «la persona
ha estado extensamente ausente de la teoria de como mejorar la formacion docente,
pero estamos observando que surge un interés en la cuestion de como los docentes
principiantes piensan acerca de si mismos y como experimentan transformaciones per-
sonales sustanciales en el transito de convertirse en docentes» (Korthagen, 2010: 82).
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Encontrandonos en la fase inicial de indagacion, en este trabajo seleccionaremos las
respuestas ejemplares para mostrar el recorrido realizado.

La exploracion y el reconocimiento. La composicion vida-formacion

La practica inicial es una oportunidad de aprendizaje en la que Ixs profesorxs for-
madores colaboramos en la revision y exteriorizacion de los recorridos biograficos.
Propusimos el ejercicio de realizar una revision de momentos y personas importantes
que hayan influido en la eleccion de ser profesorxs.

Natasha: «Elegi estudiar historia porque desde chica, en primaria y
secundaria, me gustaba mucho, me sentia comoda... Historia y geografia
eran las materias en las que mas desenvolvimiento tenia...».

Camila: «...en el colegio, historia no era la materia que mas me intere-
saba, lo que mas me interesaba era la ensefianzay.

Anahi: «Hay varios motivos. Mas que nada la influencia de una do-
cente... Me marcé mucho y me hizo amar las disciplinas sociales... Tam-
bién por influencia de mi familia, mi mama siempre fue una apasionada de
la historia.... Defini eso a partir de los 12 o 13 afios, pero cuando arranqué
a estudiar la carrera no me anoté en el profesorado, mi idea no era la do-
cencia, ingresé€ primero en la licenciaturay.

Carolina: «Siempre pensé cursar profesorado y licenciatura juntos...
Siempre me decian que era muy buena explicando... siempre tuve la idea
desde lo familiar que la educacion es lo mas importante, que es el pilar de
la sociedad (idea que todavia mantengo), por eso elegi la docencia».

Recorrimos también el camino que conecta la disciplina/area estudiada como parte
de su proyecto de vida. Nos interesd explicitar competencias adquiridas en los estu-
dios de historia para encontrar aspectos positivos de la formacion, no resaltar la falta
sino partir de lo adquirido y en todo caso iniciar este trabajo que involucre a Ixs fu-
turxs docentes en decisiones profesionales.

Anahi: «...yo me senti formada, creia que no, por el temor, los pre-
juicios, el promedio, la autoestima, yo decia “voy a ser un desastre”, pero

me sorprendi».

Camila: «Yo la veo como algo gratificante, aprendi un monton, hay una
conexion muy profunda. Yo creo que hay muchas herramientas que nos
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dan, por ahi esta cuestion de la cercania al aula al final de la carrera, todas
estas cuestiones que te generan temor y sentirte inseguro...».

Entre la coreografia pautada y la creacion. Relaciones entre la formacion teorico-
disciplinar y las practicas en el aula

Lxs practicantes entrevistados iniciaron el camino de reconocimiento de sus pro-
pias competencias historicas. Este camino metacognitivo se pone en juego en el pe-
riodo de las practicas. Podemos poner la formacion a prueba, provocar el dialogo
entre la historia aprendida, el curriculo prescripto y la historia a ensefiar.

... las y los partidarios del curriculum critico... hacen una lectura
mas politica del curriculum y de la practica docente, por lo que lo ubican
historica y socialmente y apuestan por un curriculum centrado en prob-
lemas sociales, en cuestiones socialmente vivas o en temas controvertidos,
a los cuales las disciplinas aportan conocimientos para su comprension.
(Paggs, 2016: 3)

Provocar tensiones entre las experiencias de aprendizaje, explicitar la apropiacion
de los componentes del pensamiento historico, la ensefianza de la historia-problema y
la conexion entre la historia ensefiada con los problemas reales del mundo adolescente
son parte de nuestro objetivo.

Anahi: «La carrera me form6 un montén, todo lo armé en funcién de
la formacion y las catedras, pero mi gusto personal incididé en como yo
pensé esa clase... A mi la literatura me encanta, yo leo mucho mas alla
de historia, y me parecia que eso era parte mia. Creo que fue por un gusto
personal que lo elegi. Trabajo en librerias, ademas, estoy muy metida en
ese ambito literario».

Camila: «...creo que los contenidos me marcaron mucho cursando una
historia social de América, mas que nada con romper un relato en relacion
con los pueblos originarios... haber cursado desde la otra vereda son cosas
que aprendi y me marcaron mucho... Ver el contexto historico de una his-
toria mas desconociday.

Carolina: «...en mis clases intenté que los chicos hicieran el mismo
recorrido mental que el que hice yo para aprender... Senti que tenia her-
ramientas de la carrera... ensefiar por problemas, creo que fue una de
las cosas mas reveladoras que aprendi en la didactica especifica. Eso fue
dificil: pensar problemas y pensar el recorrido cognitivo que tienen que
hacer los chicos...».
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El momento de la transmision y la comunicacion con el publico. Sentir y ser pro-
fesor/a en historia en el nivel secundario

Tercer momento, a escena. Aprender por inmersion, por descubrimiento y por re-
solucion de problemas seran propuestas vacias si el propio profesor no transcurrio
por esas experiencias o si las transcurrio sin realizar una reflexion sobre ellas. Los
tres momentos coreograficos presentados nos permiten pensar analégicamente en la
recreacion disciplinar; recreaciones propias y recreaciones politicas que entrelazan
polifonicamente la historia ensefiada y la historia estudiada para pensar la formacion
de docentes criticos y transformadores. En las entrevistas logramos algunos registros
empiricos que nos dan elementos para pensar dispositivos superadores, encontramos
en el vinculo vida-profesion un vinculo soslayado en la formacion, que, al entrar al
trayecto de las practicas, puede ser una de las vias de reconocimiento de las parti-
cularidades de cada uno de Ixs practicantes; la conexion vida-profesion nos permite
revisar desde los primeros afios de la carrera como llegaron nuestrxs estudiantes al
momento en el que dejan de ser estudiantes de historia para pasar a ser profesorxs en
historia, por qué lo hacen y qué significa ese momento de su formacion para su futuro
profesional.

Lxs practicantes del ciclo 2017 que dialogaron con nosotros acerca de su expe-
riencia profesional proyectan una escuela de cambio, un ejercicio de la docencia con
sentido sociopolitico y en conexion con sus propias biografias. Posiblemente expli-
citando los recorridos y conexiones entre vida y formacion esxs futurxs profesorxs
también lleguen a la escuela atendiendo las biografias de Ixs adolescentes para poder
proponer una ensefianza de la historia imprescindible para la vida de Ixs jovenes. En
definitiva, centrarnos en la didactica de la historia como «un campo sobre el que es
necesario trabajar mas y mejor para acabar con un curriculum eurocéntrico, androcén-
trico, homofobo... y casi siempre alejado de lo que pasa en el mundo y en la vida de
los y de las alumnasy (Pages, 2016: 5).

Anahi: «A mi me parece que estd bueno entender la historia desde la
interdisciplinariedad, para lograr no solamente entender en forma critica y
entender el pasado y el presente a través del pasado, sino para poder ir tran-
sitando ese presente... A mi me llamo la atencion en mis practicas que los
chicos varias veces hicieron comentarios como: “Usted espera demasiado
de nosotros”... Creo que hay que trabajar sobre como los chicos se ven a si
mismos, creo que a través de la historia se puede hacer todoy.

3. Proyecciones

Pensar la formacion de Ixs profesores desde las posibilidades de la reflexion como
medio de cambio y mejora de nuestras intervenciones docentes nos permitira también
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pensar la formacion en conexion con el mundo escolar, que también es plural, diverso
y cambiante, proyectar futuros escolares compuestos por construcciones metodolo-
gicas, organizacion de clases que reconozcan en lo distinto y diverso una oportunidad
de transformacion. A partir de estas primeras conversaciones grupales y el analisis
realizado, queda por delante disefiar un dispositivo de intervencion que contintie en
la busqueda de un acercamiento holistico de la formacion, entendiendo que esa estra-
tegia también romperd la separacion entre teoria, practica y personas que interactiian
en las aulas tanto universitarias como de nivel secundario.
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