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RONDA DE PALABRAS

Ambitos de trabajo de Filosofia

para Ninos y Filosofia con Nifos

y dialogo filoséfico

\ Ronda de Palabras*
shapiro.carmina@outlook.com

onda de Palabras tue, como ya dijimos, un programa de formacion para

docentes de nivel primario desarrotlado por el Ministerio de Educacién
de la provincia de Santa Fe, que contd con practicas situadas en las aulas v
el acompatiamiento personalizado de los docentes-capacitandos por parte de
los coordinadores-capacitadores. El &mbito de estas précticas fue la educacion
formal y publica de gestidn oficial. Resaltaremos aqui algunas reflexiones que
acompafiaron nuestro hacer a lo largo de casi cinco afios.

Desde nuestros comienzos por agosto de 2011, iniciamos las jornadas de for-
macion con el pedido a los docentes de que formularan preguntas acerca de po-
sibles relaciones entre filosofia, infancia y escusla. El sentido de esta actividad
era dar inicio a un proceso de sensibilizacion al respecto de estos elementos,
pero también hacer emerger supuestos y prejuicios y conocer al menos algo del
posicionamiento de cada docente. A este respecto, nuestra posicién como equi-

* Redactado por Carmina Shapiro, miembro del Equipe de Ronda de Palabras desde su disefio, a
principios del afio 2011, hasta que comenzo su desarticulacion, en febrero del afic 2015, Escrito
en basc a las actas de reuniones y la experiencia vivida en el equipo. La linea de capacitacion
contd con una parte estable de capacitadores y algunas variaciones a lo largo de los afios. En
2014 tuvo la mayor cantidad de coordinadores: 29 en toda la provincia. Sus integrantes fueron:
Marta Vennera (Coordinadora), Rita Bonifacio (Coordinadora). Nodo Rosario: Barta Nativi-
dad (2011-2014), Bravi Laura (2011-2012), Carradori Daniela (2011-2012), Ciccarelli Silvina
(2011-2¢14), Contreras Frutos Ma.del Valle (2011-2015), Fontana Luciane (2011-2015), Irutos
Maira (2011-2014), Gutierrez Magall (2011-2014), {lluminaii Tamara (2011-2014), Leyendeker
Liliana (2014-2015), Lopez Claudia (2011), Maritano Maricel (2011-2015), Melagrani Andrca
{2013}, Prado Cristian (2011-2014), Scialla Julia (20112014}, Sguigna Paola (2011-2014). Shap
Carmina (2011-2014), Tonsich Soraya (2011-2013), Viviano Analia {2011-2013), Nodo Santa l'e;
Marcela Alaniz (2012-2013), Javier Barbona (Reconquista, 2014), Sandra Baroni {2012-2413),
Elisabet Euvrard (San Cristdbal, 2012-2013), Eliana Fadel (2014-2013), Valeria Frutes (2012-
2015), Maricla [bafiez (2012-2013), Viviana Miron (2012-2015), Anahir Perco (2013-2015), Paw-
la Piccole (2012-2015), Héctor Pinazo {Rafaela, 2012-201 5), Silvia Rivas (2013), Carlos Russe-
manno (Santa Fe, 2012-2015), Elsa Sabini {Santa Fe, 2012-2015). Nodo Venado Tuerto: Verdnica
Del Fresno (2014-2015); Carina Guadagnini (2014-2015); Paula Schenone (2014-2013),
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po capacitador se alineaba con dos afirmaciones de Walter Kohan; una extraida
de una entrevista publicada en E/ Monitor de la Educacién: “es imposible hacer
filosafia con nivios si uno no hace filosofia con uno misme” (en Abramowski,
2009:45). Y la otra, proveniente de su libro Infancia, pensamiento y politica.
Ensayos de filosofia y educacién, donde sostiene que la filosofia es como la
infancia del pensamiento (Kohan, 2007). En este sentido, una de nuestras metas
era lograr que los docentes pudieran producir, descubrir ¥ redescubrir interro-
gantes que atraviesan la vida cotidiana de un educador, como aquellos acerca
de las relaciones institucionales, las decisiones pedagégico-curriculares, los
campos especificos de contenidos v la interdisciplinariedad, entre otros, para
poder identificar los aportes de la filosofia y la Filosefia para/con Nifios en sus
practicas. Algunos ejemplos de estos interrogantes formulados por los docentes:
“¢Tiene relacidn la filosofia con los contenidos escolares? JLa filosofia puede
abordar cuestiones educativas?

¢Qué efecros-beneficios-cambios puede producir la filosofia en nijios ¥ adultos?

cComo articular el pensamiento del nifio con la rigidez de la institucidn y del
docente?

¢Coma intervenir adecuadamente en los planteos filosdficos que hacen los nifios?
(Cdmo modificar o transformar desde la Silosofia nuestras acciones-practicas? ™

Por estar planteando la practica en el ambito de la educacion formal, algunas
estructuras de trabajo nos eran forzosamente impuestas. En la dimensisn tempo-
ral, se hallaba uno de los condicionantes mas fuertes, no solo la divisién de los
turnos en modulos y recreos estaban ya fijados, sino también la insercion de las
materias secuenciadas en grados, contenidos y expectativas para los estudian-
tes. Estos dos aspectos marcaban una suerte de campo de lucha. Por un lado,
teniamos que ajustarnos a los periodos delimitados por la campana o el timbre,
sin importar cudl fuera la actividad a desarrollar nj la posibilidad de orientar los
contenidos de acuerdo a los intereses de los chicos, tal como lo plantea Lipman
siguiendo a Dewey al proponer que el aula debe transformarse en una comunidad
de indagacién. En nuestro caso, la comunidad de indagacion tenia, la mayoria de
las veces, una hora fija de inicio y de cierre, ya que, aunque pudimos cuestionar ¥
resignificar algunas practicas, la estructuracion de recreos y mddulos no llegé a
conformarse como un objeto de reflexién real. Ya estaba estipulado de antemano
aque se iba a dedicar cada momento de la mafiana o de la tarde.

Y por el otro lado, nos encontrabamos compitiendo de algin modo con los
disefios curriculares oficiales por ocupar las horas y temas de clase, pues a io
largo del dia escolar, ya estaba estipulado de antemano de qué se debia y de qué
no se debia hablar. Esto claramente fue uno de los obsticuios epistemologicos
que tuvimos que abordar y deconstruir para poder habilitar otras experiencias

1 Preguntas formuladas por los docentes-capacitando, correspondientes zl Primer Encuentro de
Capacitacién realizado en 2013 en el Nodo Rosario.
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en las aulas. Muchos docentes solian pedirnos que :.m&qmao.m temas del oﬁ.ﬂ-
culum, esgrimiendo la conocida frase “me cerren los ooawzﬁo.m:. m: qw_mﬂo:
a esto ultimo, el equipo de Ronda de Palabras sostuvo, v lo z.w::z%no siempre
que hizo falta, que uno de los aportes especificos y mas enriquecedores de la
filosofia en la escuela es abrir [a posibilidad de discutir temas que no se encuen-
tran tipicamente en los curriculos, como la muerte, la felicidad, el conocimiento
verdadero, la naturaleza de las cosas, enfre tantos otros.

Un concepto de Gustavo Santiago (2007) resulto mm,mﬂm: importancia para el
trabajo en las escuelas por su potencia articuladora. El autor am‘meo:m la idea
de un discurso escolarmente correcio, componiendo una m:m_o.m_m con lo que se
da en llamar discurso politicamente correcto. Bajo esta %:o_SEm.o_oP sostiene
que, detras del trabajo escolar acerca de los valores y ia convivencia, se esconde
una cierta impostura. Ante la cuestién de por qué, EEm%.mSBmEP ﬁ._.mm :m_uﬂ
terminado de establecer las ‘normas de convivencia’ comienzan sus incumpli-
mientos, el autor considera gue lo que sucede es que se habla de ‘lo que se debe
hacer’ de una manera superficial e irreflexiva. La costumbre mwoo_w:ﬁ. es hacer
como si se discutieran las normas de convivencia, pero sin vqu;:.nE.@ los
estudiantes planteen discordancias, problemas, dudas practicas o convicciones
reales. Cada uno de los involucrados en ese proceso yva mm.@ms._o que se espera
que digan y no hacen mas que cumplir con su papel en la funcion.

Como coordinadores de las practicas en el aula, en reiteradas ocasiones nos
encontramos con que buena parte de los docentes, o:mzaw les tocaba w.momam
cargo de levar adelante la comunidad de Eammmnm@su elegian temas y dispara-
dores relacionados con la convivencia. Esto no era incorrecto desde un nz‘:ﬁo %
vista filoséfico, puesto que la ética es una rama importante de la m_om,,mum_m. Sin
embargo, la reiteracion de estos temas hacia que muchas veces el didlogo no
profundizara cuestiones filosoficas porque se tornaba escelarmente correcto. Se
producia entonces una doble superposicion: el &mo.E.mo mmn&aw_&miw correcto
se superponia a un discurso filoséficamente genuino, v la mx.ﬁmnnm_”?m. ‘mm ser
premiado al decir ‘lo que se debe decir’ se superponia a cualquiet variacion que
pudiera ser interesante, e incluso moralmente incorrecta o Eo_,u_ogm:omu. para
esa comunidad de indagacion. En otras palabras, los oﬁooW seguian ozaﬁrm:ao
con su papel, v en total no se lograba mds que Enﬂoa:o_.a algo mas de lo mismo.
Otra vez nos encontrébamos con que esta una modalidad a deconstruir para
poder habilitar otros aconteceres y hacer emerger otros temas.

El “espiritu de la escuela™ se aparecia inevitablemente, condicicnando tado
nuestro hacer. La vivencia del tiempo escolar no sélo esta férreamente mﬁwco-
turada -cudndo trabajar, cudndo jugar, cudndo pensar, cuando ow:mﬁ cuando
hablar, cuando obedecer, cuindo desobedecer.. .-, sino que ademds Smw expe-
riencia del tiempo escolar estd organizada y orientada con m:mm.o<mEm:<ow. El
docente funciona como una especie de veedor que acciona -0 9@ stigaria- un
filtro entre aquellos que rinden y aquellos que no rinden. La tension de los es-
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tudiantes esperando que ¢! docente les indicara si lo que habfan dicho estaba
bien o mal fue un elemento a deconstruir para que la comunidad de indagacion
pudiera acontecer. En esta cuestién nos ayudaba traer a colacion la conside-
racién de Santiago (2006) de que un didlogo no es un debate en el que una
de las partes debe vencer a [a ofra, ni un concurso de preguntas ¥ respuestas.
Ese tipo de rivalidad vy competitividad debe quedar afuera de la comunidad
de indagacion. Cuando, con la préctica, tanto docentes como estudiantes, fi-
nalmente comprendian que no se trataba de dar la respuesta correcta, sino de
fundamentar correctamente las respuestas; cuando empezaban a vivir el tiempo
sin pensar en exdmenes y pruebas, porque lo importante era estar comprometidos
en la reflexion de toda clase de cuestiones ¥ no dar cuenta de ellas a otros; cuando
sentian o empezaban a sentir la potencia de pensar con libertad -0 al menos sin las
restricciones escolares-, entonces empezaba a suceder algo diferente en las aulas.

El tipo de evaluacion que s2 promusve en la comunidad de indagacion no es
cognitiva ni estrictamente conceptual, sino que es metacognitiva, puesto que los
contenidos no estan determinados de antemanc ¥ pueden variar. Este aporte de
Lipman representa para la escuela un carubio de perspectiva altamente significa-
tivo. En los comienzos de nuestro trabajo como formadores, sosteniamas que la
Filosofia para/con Nifios ensefiaba a bensar. Esta expresion coloca a los chicos
en el supuesto de que no saben pensar, y por ¢so habria que ensefiarles. Sin em-
bargo, no era esto lo que creiamos ¥ ne debié pasar demasiado tiempo para que
empezaramos a reformular esta expresion. 1o que permite la Filosofia para‘con
Nifios, tal como lo expresa Lipman, es organizar Mejor nuestros pensamientos,
ponerios “en orden” como dice ¢l manuaj de |a novela Pixie. De lo que se trata
es de pensar mejor, y precisamente eso es [o que permiten hacer las actividades
de metacognicién: pensar acerca del pensar, observar nuestros razonamientos,
darnos cuenta cuando estamos aprendiendo algo, examinar nuestros juicios y
ver si reaimente expresan lo que queremos expresar, si las consecuencias de lo
que decimos son las que de verdad buscamos. El desarrollo de la metacognicion
fue tanto una practica como un objetivo en Ronda de Palabras, orient6é nuestro
hacer tanto con los chicos como con los docentes,

Evidentemente, al correr la evaluacion de gje de los contenidos y la aprecia-
cidn cuantitativa, entrabamos en claro conflicto con el régimen oficial de pro-
mocién. Aunque Lipman si planteaba la practica de la comunidad de indagacion
como una reforma educativa completa, esto no fye para nosotros un objetivo.
Nuestra postura fue que era importante e interesante habilitar, al menos por
dos horas por semana, un espacio en el que los chicos no fueran evaluados, que
pusiera las exigencias en otro plano v, en consecuencia, diera lugar a una tem-
poralidad diferente a la que suele regir en la escuela, que es una temporalidad
productiva. En este mismo sentido, buscabamos que los docentes pudieran en-
carar la tarea de planificacién con otra perspectiva, poniendo un gran acento en
que al planificar las actividades de la comunidad de indagacion, no incluyeran
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objetivos conceptuales, ni mwﬁmzmnmﬁm: lo que _\oma‘amm msmmzw_. m%mmwm meﬂ
Aunque algunos docentes y directivos compartian DUESITO PUnLo i et mém-
pudimos elaborar una alternativa mmﬁmg.m a mmﬁ\m conflicto o:.m:w Um_._m ig s v
luativos que permitiera incorporar la Filosofia para/con Nifios a las cu

de manera oficial.
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