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Abstract

Barcelona, a historically bilingual city, changed its demographic profile in the past few
decades due to the arrival of a large number of immigrants. In such a context, it seemed
relevant to study the socialisation procedures adopted by young newcomers to take part in
sociolinguistic dynamics both in the city and at school. This meant investigating how
children, as new members of the host society, learn to participate in monolingual, bilingual or
multilingual situations. This paper presents part of the results steaming from a research
project carried out at a primary school sited in the old quarter of the city of Barcelona. It
focuses on the processes of peer linguistic socialisation; that is, between children of the same
age born in the city and abroad. The analysis focuses on language choices and the use of code-
switching as a resource to index contextual changes (change of activity, participant, topic,
etc.). Results reveal that language learning by children of immigrant origin is an imbricate
process in which language development is related to the process of learning how to
progressively appropriate and manage the linguistic patterns other children offer them. This
socialisation process seems to be framed in the cultural expectations of both groups of
children and in the social relations at the school and in the city.
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1 Introduccion

Este estudio tuvo su origen en el cambio demografico de las escuelas espaiiolas de
finales de los afios noventa. Los centros educativos vieron cambiar radicalmente la
composicion de su poblacién con la incorporacién de familias inmigradas por
razones econdmicas, provenientes del extranjero (Martin Rojo, 2010; Nussbaum y
Unamuno, 2006).

Dela sorpresa ala curiosidad, dela curiosidad a la preocupacion, en la mayoria
delos casos los centros escolares fueron reaccionando con iniciativas creativas que
fueron luego incorporadas a propuestas gubernamentales. En el caso de Catalufa,’
al hecho complejo de pensar las formas de incorporar este nuevo alumnado, se le
sumo otro, el de como hacerlo en el marco de un programa de educacion bilingtie
que instituye como lengua vehicular el cataldn, lengua minoritaria en el contexto
internacional y en el contexto urbano cataldn, especificamente en los lugares
de residencia de las familias inmigradas (Nussbaum, 2005; Corona, Moore y
Unamuno, 2008).

Este el contexto de la investigacidn realizada entre los aios 2002 y 2006, cuyos
resultados - en una pequefia parte — se presentan aqui. Su objetivo fue
comprender y describir la socializacion lingiiistica de los nifios inmigrados en una
escuela primaria de Barcelona que llamaré EI Port. Nuestro interés fue entender
cédmo nifios y nifas venidos de diferentes partes del mundo se incorporaban a la
escuela bilingiie en Barcelona, aprendian lenguas y se socializaban en las
expectativas culturales respecto a los usos lingiiisticos de su poblacién. Pero al
mismo tiempo, nos interesamos por profundizar en el estudio de la adquisicion de
lenguas desde una perspectiva que la entiende como parte un proceso mas amplio:
devenir miembro de una sociedad.

Concretamente, a través de un trabajo de campo prolongado (Kulik y
Schieffelin, 2004:350), se prob¢ de responder a las siguientes preguntas de investi-
gacion: ;cuadl es el habitus que se transmite a los nifios inmigrados respecto a los
usos lingiiisticos (qué lengua, con quién, dénde, para qué)? ; Cémo adquieren este
habitus; i.e. cdmo son socializados lingiiisticamente? ;Cémo son categorizadas y
qué valores adquieren las lenguas en este proceso? ;Cudles son las expectativas
culturales en que se socializan estos nuevos miembros?

En el caso del presente articulo, expondré algunos de los resultados de dicha
investigacién. Especificamente, aquellos aspectos relativos a la socializacién
lingtiistica de nifios y nifias recién llegados* a Barcelona que se produce en el
marco de la interaccién entre iguales; es decir, con otros compaiieros de su misma
edad.’?
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2 El contexto de esta investigacion

Dos elementos hacen relevante el estudio de las formas y resultados de la
socializacién lingiiistica de nuevos miembros en la escuela catalana actual: por un
lado, el rapido cambio del perfil de la poblacién escolar de los tltimos diez afios
(ver grafica 1), y, por otro, la necesidad de revisar el modelo educativo bilingiie
vigente, para evitar la creacién de nuevas minorias y la marginacién sociocultural
(Vila, 2000; 2001; Corona y Unamuno, 2008).

125%
160 1Z80%  moonsict
140 now 1422 ___
10.60% 1085
1 i —
% i
100 168% el LI
80 54T T4A7) [
&0 51926 -
40 0.81% 34,757 -
el 16521 19,753 R
20 : 2 ==
: 11 |
1961 1885 1889  2000- 2001 2002 2003  2004- 2005 2006 2007-  ope  2p0B
1982 1996 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 009 2010

Grafica 1: Evolucion del numero de alumnos extranjeros matriculados en Cataluha.
Proporcion sobre el total de alumnos matriculados en Catalufia. Elaboracion propia a partir
de datos del Departament d’Ensenyament.

A diferencia de la mayoria de ciudades europeas, Barcelona es una ciudad
histéricamente bilingiie. Desde hace siglos se hablan dos lenguas, el catalan y el
castellano. Aunque el estatus politico de cada una de ellas ha cambiado a lo largo
de los afios y, con éste, la presencia publica de una, otra o de las dos lenguas, el
catalan y el castellano tiene, después del final de la dictadura franquista (1939-
1975), un estatus de co-oficialidad.

La mayoria de sus habitantes se considera competente en ambas lenguas y
emplea tanto el catalan como el castellano en interacciones cotidianas. Sin
embargo, en diferentes zonas de la ciudad, el uso de una de estas dos lenguas, de
ambas, o de otras, como por ejemplo el inglés es mas notorio (Nussbaum y
Unamuno, 2005).

En el entorno de la escuela EI Port, las observaciones etnograficas permiten
sostener que la presencia de la lengua catalana es minoritaria, y se restringe a los
intercambios de un sector particular de su poblacion: estudiantes y profesionales.
Seglin nuestros registros, se trata de casos excepcionales. Lo habitual es el uso
generalizado de la lengua castellana en alternancia con otras lenguas como por
ejemplo el rabe, el hindi, el punjabi y el tagalo. Esto se corresponde con los datos
demograficos dela zona, los cuales indican que mas de la mitad de su poblacién es
nacida en el extranjero, mayoritariamente en Pakistdn, Filipinas, Bangladesh y
Marruecos (Ajuntament de Barcelona, 2010).
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En este tejido sociolingiiistico, la escuela simboélicamente parece de otro
territorio. Los carteles, la informacién del portén de entrada, las conversaciones
entre maestros y directivos, etc. ofrecen, en una primera impresion, la confirma-
cion de su pertenencia a otra comunidad de habla: un territorio lingiiisticamente
catalano-hablante pero con tendencia intrinseca a las practicas hibridas y a los
cambios de lenguas (Masats, Nussbaum y Unamuno, 2007).

Es interesante en este sentido, situarse un rato en la puerta de la escuela,
separada de la calle por un muro y unas rejas. A las horas de entrada, los docentes
esperan a los nifios y las nifias en el patio. En la puerta, madres, abuelas, padres,
tios, etc. se despiden de las criaturas. La conserje le dice a una mama que lea un
cartel que hay colgado en la puerta y que ofrece talleres de informatica para
madres. Se lo dice en castellano. La mujer le comenta a su amiga en drabe
marroqui el hecho, ambas se acercan y leen el cartel escrito en catalan. En
castellano, le grita a otra madre que los talleres empiezan el lunes.

Los usos lingiiisticos en la escuela, en el barrio y en estos espacios “bisagra” son
complejos de describir de forma sintética sin caer en esquemas de correspon-
dencias (entre lenguas y participantes; entre lenguas y espacios; entre lenguas y
actividades) que corren el riesgo de presentar como homogéneas, practicas que se
caracterizan mds bien por su heterogeneidad (Unamuno, 2008, 2009). Estos usos,
que solo son descriptibles a partir del estudio minucioso de las précticas sociales,
son intrinsecamente mestizos, caracterizados justamente por el uso alternante de
mas de una lengua y por el uso de variedades propias del contacto y emergentes
de situaciones multilingiies. Sin embargo, el trabajo etnografico y el andlisis de
datos interaccionales demuestran que existen instancias en donde estos usos se
norman, se regulan, se gestionan y se organizan. Estas instancias son de diferente
indole y estan histéricamente configuradas.

El estatus legal del catalan en la educacion primaria, secundaria y universitaria
deriva del Estatuto de Autonomia y de la Ley de Politica Lingiiistica, asi como de
diversos decretos que instauran al cataldn como lengua oficial de los centros
escolares y vehicular de los contenidos curriculares (Corona, Moore y Unamuno,
2008). Para los estudiantes cuya primera lengua no es el catalan, se aplica un
programa de inmersion cuyo objetivo es la educacion bilingiie.

El programa de inmersion tuvo origen en el consenso de la sociedad catalana
contra la divisidn de las escuelas en funcién de la lengua familiar del alumnado
(Arnau, Comet, Serra y Vila, 1982). En los afios 80, la catalanizacion del sistema
educativo contd con el apoyo de diferentes representantes sociales y, lo que es més
importante, de hablantes de ambas lenguas (Nussbaum, 2006; Dooly y Unamuno,
2009). El éxito del programa de inmersion pude verse por ejemplo en el hecho de
que aproximadamente el 95% de la poblacién comprendida entre los 15 y los 64
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anos dice entender el cataldn, aproximadamente el 77% dice poder hablarlo, 80%
poder leerlo, y el 60% dice poder escribirlo (Institut d’Estadistica de Catalunya,
2008).

El cambio en el perfil demografico-sociolingtiistico del alumnado de las
escuelas catalanas tuvo diferentes consecuencias, entre las cuales, la decisién
politica de instaurar el catalan como lengua de acogida escolar para la poblacién
inmigrante extranjera. Asi, se cred un plan especifico de actuacién para lo que se
llama la “acogida lingiiistica de los escolares de origen extranjero”. Entre el afio
2002 y 2004, este plan se concreto en la creacién de los Tallers de Llengua, cursos
destinados a la ensefianza intensiva del catalan para el alumnado escolarizado
fuera del territorio espaiol. En diciembre del 2004 se aprueba el llamado Pla per a
la llengua i la cohesié social — Pla LIC - (Departament d’Ensenyament, 2004) del
cual dependen diferentes recursos pedagdgicos destinados a ayudar en la
incorporacién de nifos y nifias recién llegados en el sistema educativo catalan.

La escuela El Port estd ubicada en el barrio de El Raval (Distrito de Ciutat Vella,
Barcelona). Se trata de uno de los barrios del distrito antiguo de la ciudad de
Barcelona, caracterizado por su origen obrero y portuario, y actualmente habitado
por un colectivo importante de personas de origen extranjero (41.280 personas
extranjeras en 2010). Segtn los datos oficiales de la ciudad, este distrito y este
barrio en concreto registran los indices més altos de incremento de la poblacion
extranjera en los ultimos 10 afos. Ademas, es el distrito de la ciudad con mas
concentracién de personas extranjeras — el 40,9% de sus habitantes declaran haber
nacido en el extranjero (Ajuntament de Barcelona, 2010). La poblacién de El
Raval se caracteriza también por tener una edad promedio superior a la media de
la ciudad (el 20% son personas mayores), por presentar una tasa de desempleo alta
(el 33,5 % estd desocupada) y por un nivel bajo de instruccion (el 72% sélo tiene
estudios primarios).

En EI Port, el cambio demografico de la ciudad de las tltimas décadas se
concretd en un cambio en el perfil de su poblacién estudiantil y, también, en un
cambio de perfil escolar. En pocos afos, El Port pasd a ser una “escuela de
inmigrantes”, llamada asi por los vecinos y también por sus miembros adultos
(Unamuno, 2005). Esta etiqueta estd asociada principalmente a la concentracién
de alumnado extranjero en su matricula (Carrasco y Soto, 2000). En los afios en
que se realiz6 esta investigacion, el porcentaje de matriculacién de alumnos
extranjeros era del 70% (afio 2004).

Segun relatan sus docentes, esta etiqueta fue circulando por el barrio hasta
imponerse en el sentido comun de algunos vecinos. Esto trajo aparejado, segin
relatan, el cambio de escuela de un numero importante de nifos y nifias del
barrio, cuyos padres optaron por otras de las escuelas del distrito. Quedaron, sin

esuinoxonline



326 SOCIOLINGUISTIC STUDIES

embargo, nifos no extranjeros en sus aulas. La mayoria de ellos, segun sus
docentes, son nifos pertenecientes a los colectivos marginados del barrio (gitanos,
desempleados y trabajadores no regulares) y presentan caracteristicas de lo que
ellos llaman “problematicos”. Durante la investigacion, en EI Port, este término se
empleaba para denominar a quienes que no cumplian con las reglas sociales y de
comportamiento que la escuela consideraba apropiadas. Segun sus docentes, los
nifios “problematicos” eran en su inmensa mayoria los locales, los no extranjeros.

El Port, como muchas escuelas de Barcelona, fue variando sus estrategias
didacticas y su organizacién escolar para dar respuesta a nuevos retos
relacionados con el cambio demografico del alumnado. Entre estos retos, destacan
sus docentes, se encuentra la “diversidad lingiiistica”. Es decir, el reto de
escolarizar a alumnos que al ingreso al sistema educativo catalan desconocen
tanto esta lengua como el castellano, y, en muchos casos, también el sistema de
escritura alfabética.

En el afio 2003, con el interés de desarrollar propuestas inclusivas para el
alumnado recién llegado, El Port solicité el asesoramiento de la Universitat
Autonoma de Barcelona en el drea de lengua. Habian implementado un Taller de
llengua para la ensefianza intensiva del catalan -lengua de escolarizacion- pero,
segiin consideraban sus directivos, sin éxito. Los nifios y las nifias recién llegados
parecian no poder desenvolverse efectivamente en esta lengua y mostraban
dificultades de aprendizaje.

A partir de aquel afo, se instaur6 un proyecto de colaboracién entre ambas
instituciones que permitié laimplementacion de diversas actividades orientadas:
a) al diagnéstico sociolingiiistico de la institucién; b) a la evaluacién de las
competencias comunicativas en lengua castellana, catalana e inglesa; c) al
asesoramiento en el desarrollo de unidades didacticas, proyectos y tareas escolares
que fueran realizadas conjuntamente por alumnos con competencias lingiiisticas
desequilibradas.

El presente estudio se enmarca en este trabajo conjunto, el cual supuso la
implicacion de diversos investigadores en la vida cotidiana de El Port. Los datos
que aqui se analizan son extractos de actividades escolares propuestas y llevadas a
cabo por dichos investigadores y por docentes de El Port, tal y como se detallard a
continuacion.

3 Metodologia

Como se dijo, los datos que se presentan en este trabajo fueron recogidos en una
escuela de educacion primaria en el barrio de El Raval, en casco antiguo de la
ciudad de Barcelona. Alli, durante tres afos se llevd a cabo un proyecto de
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investigacion-colaborativa que incluyé: a) la observacion participante de aulas
regulares, delos Tallers de Llengua (curso 2003-2004) y del aula d’acollida durante
los cursos 2004-2005 y 2005-2006; b) el seguimiento de dos proyectos educativos
en las dreas de lengua castellana y de historia; c) la distribucion de tareas comuni-
cativas sobre lengua castellana, catalana e inglesa (curso 2003-2004; curso 2004-
2005); d) la grabacion de las clases de inglés; e) entrevistas a directivos, docentes y
alumnos.

Para este articulo, si bien consideraré todo el corpus de datos recogidos asi
como la experiencia de investigacion etnografica en la escuela, he optado por
analizar sélo una parte de los datos, los cuales me permitiran ilustrar en detalle
aspectos concretos de la socializacion lingtiistica de nifios y niflas recién llegados
en El Port. Especificamente, aqui se analizaran los datos recogidos durante
realizacién de tareas comunicativas en lengua catalana. Este analisis me permitira
ilustrar de manera mas clara los fendmenos de eleccién de lengua y alternancia de
cddigos, y extraer conclusiones respecto a su participacion en la socializacién de
los nifios recién llegados a EI Port.

Asimismo, he seleccionado dos parejas de estudiantes, los cuales realizan
conjuntamente tres actividades escolares de formato comunicativo, habituales en
las clases de lengua (“juego de las siete diferencias”, “juego de la memoria”, “juego
de roles”). Estas tareas fueron propuestas, como se ha sefialado, en el marco de
una investigacion colaborativa entre la universidad y la escuela, con el fin de
evaluar de forma situada las competencias comunicativas en catalan, castellano e
inglés de infantes nacidos en Barcelona y en el extranjero (ver Nussbaum y
Unamuno, 2006).* Las tareas se realizaron durante dos dias consecutivos, en la
misma clase. Las parejas fueron formadas por la maestra del grado a partir del
criterio alumno recién llegado (menos de dos afios) y alumno nacido en Barcelona
y escolarizado totalmente en El Port.

La siguiente tabla (Tabla 1) muestra los datos de los cuatro chicos participantes
seleccionados. Los cuatro nifios tienen entre 11 y 12 afios y viven en el mismo
barrio, en las cercanias de la escuela. En dos de los casos (Hafi y Salma), son sus
padres quienes trabajan fuera de casa, como empleados de la construccién. Raiil,
por su lado, vive s6lo con su madre y sus hermanos. Si bien menciona durante la
entrevista a su padre, la escuela no tiene datos suyos, ni referencias respecto a su
ocupacién. Por dltimo, Jony, nacido en Filipinas, dice en entrevista que su madre
trabaja como empleada doméstica, mientras que su padre esta sin trabajo.
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Tabla 1. Datos de los participantes en las tareas comunicativas analizadas.

Pareja 1 Pareja 2
Hafi Raiil Jony Salma
Pais de Pakistan Espana Filipinas Espafia
nacimiento
Lengua hablada | Punjabi Espaiiol Pangasinan Espaiiol
en casa Urdu Tagalo Arabe
Inglés
Contacto con 1 afio Nacido en 2 afios Nacida en
catalan Catalufia Catalufia
y castellano
Edad 11 11 12 11
Residencia El Raval, Ciutat | El Raval, El Raval, Ciutat | El Raval,
habitual Vella Ciutat Vella | Vella Ciutat Vella
(Barcelona) (Barcelona) | (Barcelona) (Barcelona)
Ocupacién de | Ama de casa Empleada Empleada Ama de casa
madre/padre (madre)/ doméstica doméstica (madre)/
empleado dela | (madre)/ sin [ (madre)/ empleado de
construccién datos (padre) |desempleado [la construc-
(padre) (padre) cién (padre)

Los cuatro son alumnos de sexto curso. En este grupo, mas de la mitad de los
nifios (15/23) son nacidos en el extranjero: 5 en Marruecos, 3 en Pakistan, 2 en
Bangladesh, 3 en Ecuador y 2 en Filipinas. El resto de sus compafieros son nacidos
en Barcelona, y algunos de ellos (3) tienen padres nacidos en el extranjero
(Marruecos, Portugal y Argentina).

Su tutora, Alicia, vive en el distrito de Sarria-Sant Gervasi, en el lado opuesto
de la ciudad. Es maestra de formacion y especialista en inglés. Desde hace siete
afios trabaja en EI Port. Seglin cuenta, es “bilingiie de nacimiento”, ya que habla
con su padre en castellano y con su madre en cataldn. Durante las clases, tal y
como hemos observado y analizado en otras oportunidades (Masats, Nussbaum y
Unamuno, 2007), cambia permanentemente de lengua y emplea de forma
recurrente enunciados mixtos, que dificilmente puede asignarse a una u otra
lengua. El catalan, en cambio, es la lengua que emplea preferentemente para
hablar con otros docentes y con el equipo investigador.

Durante las actividades escolares que aqui se analizan participa también
Cecilia, investigadora de la Universitat Autonoma de Barcelona. Ella es quien
actia como docente y quien coordina las tareas. Segun relata, si bien aprendio el
catalan durante sus estudios, emplea mayoritariamente esta lengua en su trabajo y
en el dmbito familiar, hecho que relaciona con su militancia en organizaciones en
defensa de las lenguas minoritarias. Durante las clases, usa casi exclusivamente
esta lengua con los alumnos, lengua que también elige en interacciones con ellos
fuera del aula. Con sus compaiieros docentes e investigadores, también emplea
preferentemente el catalan.
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4 La socializacion linguistica de los nuevos miembros

El término socializacion lingiiistica fue acufiado en los afios 80 en los trabajos de
Ochs y de Schieffelin (Ochs y Schieffelin, 1984; Schieffelin y Ochs, 1986), para dar
cuenta de los procesos de adquisicion “of what Pierre Bourdieu called habitus, or
ways of being in the World” (Kulick y Schieffelin, 2004).

Se trata de un amplio y heterogéneo campo o paradigma de investigacion que
justamente en el marco de la lingiiistica antropoldgica emerge como respuestaala
ausencia, por un lado, de elementos culturales en las teorias psicolingiiisticas
sobre adquisicion y, por otro, de estudios en antropologia sobre adquisicion de
lenguas.

Garret y Baquedano (2002: 339) definen la socializacién lingiiistica de una
manera que resulta muy apropiada para el presente estudio:

Socialization, broadly defined, is the process through which a child or
other novice acquires the knowledge, orientations, and practices that
enable him or her to participate effectively and appropriately in the
social life of a particular community. This process -really a set of
densely interrelated processes- is realized to a great extent through the
use of language, the primary symbolic medium through which cultural
knowledge is communicated and instantiated, negotiated and contested,
reproduced and transformed.

A diferencia de otras perspectivas sobre el aprendizaje de lenguas, su objeto de
estudio no es so6lo la socializacion de nuevos miembros de la comunidad para usar
lenguas, sino la forma en que se socializan a través del uso verbal. Esta diferencia
es fundamental porque coloca en un lugar central la interdependencia entre
lenguas, culturas y sociedades.

Silos primeros estudios sobre socializacion lingtiistica (p.e. Schieffelin y Ochs,
1986a, 1986b) fueron hechos en sociedades pequeiias, homogéneas y extrafias
para el investigador, desarrollos posteriores mostraron su relevancia en sociedades
industrializadas, complejas, y, especialmente, en contextos de inmigracidn, en los
que se encuentran lenguas con poderes sociales, econémicos y politicos
desiguales.

Desde hace algun tiempo, los estudios sobre socializacién lingtiistica se ocupan
de contextos heterogéneos, multilingiies o multidialectales, lo que comporta el
estudio de fendmenos como el cambio de lengua (Schieffelin, 1993; Kulick, 1992;
Bakedano-Lépez y Kattan, 2007). Dice Ochs (2002:106):
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Language socialization studies also examine how members of
multilingual communities are socialised into using different codes, and
how language socialization practices impact language maintenance and
language change.

En el caso de las comunidades multilingiies, estudiar la socializacion lingiiistica de
sus nuevos miembros implica analizar el aprendizaje de las formas de categorizar
contextos y de seleccionar los recursos lingiiisticos mas apropiados; es decir,
elegir, entre las lenguas posibles, aquella o aquellas apropiadas para llevar a cabo
actividades y acciones culturalmente relevantes.

Si bien muchos trabajos sobre socializacién lingiiistica se ocupan de los
procesos de adquisicion social de las lenguas en contextos no institucionales,
también existen trabajos que focalizan la relacién entre los procesos de
socializacidn y las practicas institucionales que los envuelven (Dunn 1999, He
2001, Rymes 2001).

Unos y otros parten de una premisa fundamental que también comparte este
estudio: toda interaccion es una instancia de socializacion (Schieffelin, 1993; Ochs,
1988; Ochs, 2002). A través de la interaccidn, los nuevos miembros de una
comunidad adquieren los aspectos criticos de los saberes lingiiisticos y culturales,
como por ejemplo las relaciones entre recursos lingiiisticos y contextos de
actuacidn, y entre usos lingiiisticos e identidades; asi como los valores de las
lenguas y las variedades de su comunidad (Schieffelin, 1993).

En el caso concreto del presente trabajo, esta perspectiva teérica y
metodologica ofrece un marco apropiado parala comprension de la forma en que
los nuevos miembros de la comunidad escolar en Barcelona aprenden a ser
comunicativamente competentes, lo que implica saber seleccionar y desplegar
recursos monolingiies, bilingiies o multilingiies en funcién de las actividades
sociales en que se participa.

Al tratarse de actividades institucionales, hay que interrogarse por las expecta-
tivas culturales sobre como los nuevos participantes deben actuar para ser
considerados miembros. Como dice Ochs (2002:103), estas expectativas no tienen
la forma de instrucciones explicitas, sino mas bien son inferidas a partir de la
actuacién en actividades socialmente coordinadas e interpretadas a través de las
practicas. Esto comporta el analisis particular de momentos de socializacion; es
decir, de instancias de interaccién en las cuales los nuevos miembros son guiados
en la comprension del orden sociolingiiistico de la comunidad en donde
participan.

En este sentido, resulta imprescindible la descripcion de diferentes elementos
contextuales (actividades, espacios, interlocutores, etc.) en los cuales interactiian
quienes entran a formar parte de una comunidad (Schieffelin, 1993:30), aten-
diendo especialmente la regulacion explicita o implicita de los usos lingiiisticos.
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Para este trabajo, esta regulacion estd relacionada también con la idea de
modelo (o patrén) sociolingiiistico, por un lado, y de régimen sociolingiiistico
(Blommaert, Collins y Slembrouck, 2005), por otro. Los modelos son esquemas de
actuacion que los viejos miembros ofrecen a los nuevos, y que actiian de gufa en
los aprendizajes de la correlacién entre lengua y actuacién comunicativa. El
régimen sociolingiiistico, por su lado, es una construccion teérica que sirve para
describir el conjunto de expectativas sobre la actuacion sociolingiiistica de los
miembros de una institucién u otra organizacién social, en relacién a la
distribucién de los repertorios comunicativos entre diferentes contextos.

El analisis se basa, también, en una concepcion indexical de las practicas
verbales que da especial relevancia al estudio de la eleccién y del cambio entre
lenguas en tanto que indicadores privilegiados de categorizacion de las practicasy
los interlocutores. También se considera central el estudio la direcciéon del cambio
de lengua; es decir, de las recurrencias de fendmenos equiparables que indican la
preferencia de los participantes por el cambio de una lengua hacia otra, y no en
sentido contrario. Tal y como argumenta Auer (1998: 5), la direccién del cambio
de lengua en tanto que practica local es indicadora de practicas mds extensas,
colectivas, que deben explicarse no sélo a través del andlisis de la interaccién
verbal, sino a través de estudios etnogréficos.

5 El analisis de los datos

El analisis toma como base la perspectiva interaccional de los fenémenos del habla
que focaliza su devenir secuencial asi como la orientacién de los hablantes hacia el
cumplimiento colectivo de una actividad social. De esta manera, el andlisis
consiste en la identificacion de elementos verbales y paraverbales que permiten
reconstruir la categorizacion que hacen los hablantes de las actividades
comunicativas.

En este corpus, el cambio de lengua es un recurso habitual para sefalar
cambios en la actividad y en la configuracién de participantes. Tres tipos de
actividades se muestran especialmente relevantes, (Nussbaum y Unamuno, 2006;
Unamuno, 2008).

a. Actividades propias de la tarea escolar (vs. actividades ajenas a la tarea
escolar).

b. Actividades dirigidas a la gestion de la tarea escolar (vs. actividades
dirigidas a la realizacion de la tarea escolar).

c.  Actividades en que participa la coordinadora-docente (vs. interaccion
entre los miembros del tindem de alumnos).
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Estas actividades se corresponden con secuencias de interaccién cuyo patrén
sociolingtiistico puede identificarse, describirse y contabilizarse para evidenciar
tendencias. En este analisis, la lengua elegida para realizar los enunciados propios
de cada uno de estos tipos de secuencias se considera clave.

5.1 Sobre la socializacion para la eleccion de lenguas y el cambio
entre ellas

Hafi y Jony hace poco mas de un aiio que han llegado a El Port. Ambos hablan
una lengua diferente al castellano y al cataldn en casa, y ambos han aprendido el
inglés en sus paises de origen (Pakistdn y Filipinas). Durante el primer afo en
Cataluila, Hafi y Jony han pasado tiempo prolongado en el Taller de Llengua, en
donde aprendieron intensivamente el catalan, lengua oficial de la escuela.
También aprendieron castellano, lengua que igualmente se ensefia en su escuela, y
que sus compaiieros y maestros utilizan de forma habitual. El castellano es ademas
la lengua mayormente empleada en su barrio, tal y como fue sefialado.

Al dejar el Taller de llengua, tanto Hafi como Jony han debido enfrentar un
cambio. No s6lo porque en las aulas regulares el numero de niflos es mucho
mayor, sino porque alli el régimen sociolingiiistico difiriere del propio del Taller
de Llengua. En las aulas regulares, ya no hay un consenso entre maestras y
alumnos para usar de forma exclusiva la lengua catalana. Hoy otras reglas de
juego que Hafi y Jony han tenido que aprender al mismo tiempo que han
aprendido mas del catalan y el castellano.

Los datos recogidos muestran que en los diferentes espacios y actividades
escolares de El Port lo mas habitual es el uso de mas de una lengua durante las
interacciones verbales. Los nuevos miembros, para adecuarse comunicativamente,
han de aprender a otorgar sentido al uso una o de mds de una lengua en
correlacion con las diferentes actividades sociales. Por ejemplo, deben aprender
que en las actividades escolares (en el aula, reguladas por el docente y orientadas
hacia materias escolares) predomina la lengua catalana, y que en las actividades no
reguladas, fuera del aula, el uso de la lengua catalana se hace minoritaria
(Unamuno y Nussbaum, 2005; 2006; Unamuno, 2009).

Asi, Hafi y Jony, al mismo tiempo que han aprendido nuevas lenguas, han
aprendido a utilizar e interpretar el cambio de una lengua a otra, como recurso
comunicativo eficaz para sefialar un cambio contexto. Este aprendizaje se realiza,
en parte, a través de su participacion en interacciones con personas adultas, y en
gran parte, a través de la participacién en interacciones con sus pares, entre
iguales. Es este ultimo tipo de interacciones es el objeto del presente trabajo.
Obsérvese el siguiente fragmento:
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Fragmento 1: RAU_HAF BCN3_ T1

5 RAU: =ey-| a mi= me gusta todo lo que tomemos\| er- vale\|
eh-| las diferencias\ no/| cuén_|

6 CEC: XXX\ |

7 RAU> ¢ccudntas monedas tiene el tuyo en la mano\ el vendedor? |

8 EEE: dos\ |

9 HAF: ah-1| tres\|

10 RAU: dos\<0>

11 HAF: dos dos\|

12 CEC: XXX\ |

13 RAU: dos/ una/|

14 HAF: una/| pues una diferencial |

15 RAU: yo/ dos dos dos\|

16 HAF: dos/ tienes dos\|

17 RAU: si\|

18 HAF: pues yo-también\| no-| igual\| me toca\l| ah-| XXX lleva
el monedero en_ en_|

19 RAU: en la mano/|

20 HAF: {(P) en cata_en cataldn\}| en cataléan\|

21 RAU: porta el moneder-—|

22 HAF: porta el moneder en la ma/|

23 RAU: =el =

24 HAF: =el= comprador)\|

25 RAU: si\l en la que porta XXX\|

26 HAF: si\

27 RAU: si\| eh-|| hay una bici\|

28 HAF: si\|

29 RAU: se ve la rueda o XXX\|

30 HAF: si se ve- |

31 RAU: =y tienes /=

32 HAF> es veu una roda\ <0>

33 RAU: tienes una luz/|

34 HAF: sil|

35 RAU: vale\ |

36 HAF: si\| quants pantalons hi ha a-| al costat | del venedor?|

37 RAU: seis\|

38 HAF: iguall| te tocal]

39 RAU: ¢cuadntas bufandas hay encima de los pantalones?|

40 HAF: cuatro)\ |

41 RAU: cuatro/ |

42 HAF: ah\ quant val -| la maleta verda/|

43 RAU: lo tenemos que poner- XXX\| {(DC) mil cien\}| o sea-| mil
cien\|

44 HAF: si mil cien\ te toca\]

45 RAU: cudnto vale la camiseta- blanca?|

46 HAF: setecien set-cents cinquantal |

47 RAU: bien\|

48 HAF: er- hi ha un taxi/|

49 RAU: si\| en el carro hay algo/|

50 HAF: si una mochila\| un XXX\ | una mochila\ |

51 <2>
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Hafi y su compaiiero, Raiil, nacido en Barcelona, realizan el juego de “Las siete
diferencias” que consiste en comparar el dibujo que cada uno tiene para
identificar siete elementos que divergen en ellos. Ratil comienza en castellano, ylo
hacen hasta el turno 20 en que Hafi le recuerda (lejos de la grabadora) que deben
usar el catalan. Consigue asi que Raiil emplee esta lengua durante los proximos 7
turnos. Luego, vuelve a emplear el castellano. Hafi insiste en emplear el catalan
(turno 32) y emplea esta lengua cuando le toca a él preguntar por las diferencias
(turno 36). Sin embargo, responde en castellano a las preguntas que su compaiiero
Raiil hace en esta lengua.

A lo largo de todas la actividades grabadas en esta clase, Raiil insiste en
mantener el castellano como lengua configurante de la interaccién, mientras su
compaiiero, Hafl, va alternando entre el uso de esta lengua y del catalan. Incluso
en la actividad “Juego de roles”, consistente en teatralizar una compra-venta a
partir de un guidn escrito en catalan, Raiil utiliza el castellano para indicar a Hafi
lo que tiene que decir, traduciendo el documento escrito en cataldn al castellano, y
empleando esta tltima lengua también para organizar la tarea y coordinar lo que
él y su compaiiero diran durante la representacion teatral.

Fragmento 2 HAF RAU_BCN3_T3

12 CEC: en catala\ eh/|

13 RAU: {(A) yo aqui soy el vendedor\} |

14 HAF: i jo el el client\| [llegint] saluda\|
[...]

43 RAU: venga\ saluda\| {(A) saluda-}| saluda XXX\|

44 HAF: yo soy el cliente {(y) y} el venendor\ vale/| hola-|
45 RAU: bon dia\ qué vol?|

46 HAF: eh mm- vull comprar un jerseil\]

47 RAU: eh-| quin tipus de jersei vol?|

48 HAF': mm-| [pensa durant 3 segs.] em vull jersei | de color-—|
49 RAU: de cuir\| d’aquests que porten XXX <0>

50 HAF: si- aixo\ i amb de color-| vermelll|

51 RAU: no\| eso preguntame\| de de quin color vol?|

52 HAF: ah-| vull un eh {(DC) de color vermell i-| igual al de
color verd\}| i uns mitjons\||

53 RAU: {(PP) y-| cuédnto paga?|} {(P) di-| cuanto vale?}|

54 HAF: quant val?|

55 RAU: eh-| ara 1i dic\| {[imita el so d’una calculadora] tic tic
tiqui tic tic \| tiritiquitiquiquiti\]}| eh-| sdén-| vuit

euros amb noranta cinc céntims\| <2> que? [Hafi deu dir-1i

alguna cosa] ah-| que no tinc el mateix-| jersei de color
verd) |
56 HAF: ah\| doncs quan sén els el jersei vermell i els mitjons?|

quant soén?|
57 RAU: eh-| tic tic tic tic\| {[imita el so d’una calculadora]
vuit amb noranta cinc\}|
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58 HAF: vall]
59 RAU: eh-| moltes grdcies\|

60 HAF: el canvi-| adéu\| =moltes gracies=

61 RAU: =adéu que 1li= vagi bé\| [a CEC] {(F) ja esta [ya estd]\}|ja
podem comencar a fer teatre\ eh/|

62 CEC: a veure\| a veure\| ensenya’m-ho a mi) |

63 RAU: no lo hemos escrito\ eh/|

64 CEC: {[disfonica] Hafi-}|

65 RAU: {[imitant a Cec] hafi-}| hafi\|

66 HAF: qué?]|

67 RAU: como no vengas te meto un casquifioli\ ven\|

Al inicio del intercambio (turno 12), la docente explicita un requisito lingiiistico
delatarea (“en catalan, eh?”). Sin embargo, Raiil elige el castellano para decira su
compaiiero que él sera quién actie de vendedor, utilizando esta lengua para
gestionar la actividad. Hafi responde en catalan (turno 13), aceptando ser cliente y
leyendo la primera instruccién. Luego, interviene otra alumna y se produce un
intercambio lateral sobre el uso del boligrafo para anotar las intervenciones que
representardn, y Raiil se levanta a buscar uno. Esta secuencia se desarrolla en
castellano.

Unos minutos después, Raiil vuelve a la escena. Toma el guién escrito en sus
manos y lee “saluda”, lo repite con un cambio de voz - llamando la atencién a su
compaiiero. Hafi vuelve a la distribucion de roles entre ambos, y esta vez lo hace
en castellano (turno 44).

Los chicos estan improvisando el guién. Emplean el cataldn durante los
siguientes turnos hasta que hay un problema: Hafi se ha salteado una de las
instrucciones del guién. Raiil repara la actividad recordando que debe hacer una
pregunta. Lo hace en castellano. Seguidamente, Raiil contintia con un enunciado
propio de la tarea de representacion y Hafi le responde. Pero en el turno siguiente,
Raiil le indica a Hafi lo que tiene que decir, y en este caso lo hace en castellano,
traduciendo a su compaiiero las instrucciones del guion.

En el turno 61, la pareja da por finalizada la actividad y llaman a la docente,
Cecilia, para ensefiar los resultados. Lo que es interesante aqui es que cuando la
docente se acerca a la pareja y pregunta a Hafi y a Raiil en catalan qué han hecho,
Raiil cambia de lengua, y en castellano le aclara que no ha escrito el texto que
representardn. Hafi en ese momento se levanta de la mesa y la docente lo llama.
Hafi responde con un breve enunciado bivalente (qué o qué), y a continuacién
Raill, en castellano, lo amenaza; “como no vengas te mento un casquifoli, ven”
(turno 67).

Si bien podria considerarse que el uso de ambas lenguas se va alterando
definiendo un modo bilingiie sin logica aparente, ambos fragmentos son parte de
un conjunto de datos mayor que muestra que la eleccién de unalengua u otra, y el
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cambio entre ellas, es utilizada por los participantes como un recurso de
construccion de sentido interaccional y como un indicio de contextualizacién que
diferencia actividades incluidas en la participacién colectiva.

Como menciondbamos, existen tres tipos de actividades que se muestran
relevantes para los participantes: aquellas destinadas a la gestion de la actividad
(cémo llevarla a cabo, en qué lengua, cémo resolver los problemas que se
presentan en su desarrollo, cdmo coordinarse entre los compaiieros, etc.), aquellas
orientadas a la realizacién propiamente dicha de la tarea escolar, y aquellas
destinadas a solicitar o a responder a la participacion del docente. La eleccién de
una lengua u otra, asi como el cambio de una hacia otra son indicadores
relevantes para orientar a los interlocutores sobre qué se esta haciendo y qué se
espera que los otros hagan.

Sin embargo, en el uso de este recurso existen diferencias entre Hafi y Ratil.
Asi, mientras que el primero alterna entre el castellano y el cataldn para la
realizacion de las secuencias propias de las tareas escolares como en las
actividades orientadas a la gestion de las mismas (ver especialmente fragmento 1),
Raiil muestra una preferencia evidente por el castellano (ver por ejemplo, el
fragmento 1y el turno 53 del fragmento 2). Asimismo, como en el fragmento 2,
turno 67, Ratll muestra una preferencia por el castellano para los enunciados
ajenos a la tarea escolar, lengua que parece considerar mds apropiada para
resolver con sus compaiieros cuestiones externas a lo escolar. Respecto a la
docente, Raiil es quien se dirige normalmente a ella, tanto para indicar que han
terminado la tarea como para pedir aclaraciones. Hafi lo hace en pocas ocasiones.
En la mayoria de las ocasiones, Raiil emplea el castellano al interactuar con ella, y
como en el fragmento anterior (turnos 62 y 63), opta por esta lengua para
contestar a sus preguntas o solicitudes.

Las diferencias entre Raiil y Hafi son remarcables en un principio, y luego van
haciéndose menos evidentes. Estos cambios se producen a lo largo de una misma
tarea (ver fragmento 1, por ejemplo) y sobre todo a lo largo de las tres tareas
escolares grabadas. Asi, por ejemplo, mientras que en la primera tarea Hafi
selecciona el catalan para dirigirse a Cecilia, en las otras actividades sus pocas
intervenciones hacia la docente son en castellano. Hafi, puede postularse, se
adapta paulatinamente a los usos de Raiil, pero también al habitus de EI Port, que
establece el castellano como lengua de uso preferente y mayoritario para dirigirse
y para responder a los docentes en la clase y fuera de ellas.

La segunda pareja estd formada por Jony y Salma. Jony, nacié en Filipinas y
llevaba un afio en Barcelona cuando fueron recogidos los datos. Por su parte,
Salma, hija de una familia de origen marroqui, habia nacido en Barcelona y habia
hecho toda su escolarizacion en El Port.
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Como Hafi, en poco mds de un afio, Jony habia aprendido el catalan en el
marco del Taller de Llengua y también en las aulas regulares, en las cuales habia
desarrollado una alta competencia para cambiar de una lengua a otra. Esta
competencia es la que se pone en juego, por ejemplo, en el siguiente fragmento en
el cual Jony y Salma estan intentando encontrar 7 diferencias entre sus dibujos
durante una actividad de lengua catalana. A través de preguntas van explorando el
dibujo, hasta que entre los turnos 48 y 49 tienen un problema de intercom-
prensién: Salma no entiende la palabra “mitjons” (calcetines) debido a la
pronunciacién no normativa de Jony.

Lo que interesa destacar es el siguiente procedimiento: si bien la tarea es
realizada en cataldn, en el momento en que se detiene para gestionar la dificultad
y solicitar tiempo para resolverlo (turno 54), Jony emplea el castellano
(“momento”). Salma también opta por el uso del castellano, un turno més tarde,
para traducir la palabra-problema y ayudar a su companero. Una vez de acuerdo,
ambos vuelven a la tarea escolar y lo hacen en lalengua que categorizan como mas
apropiada para ello: el catalan.

Fragmento 3: JONY_ SALMA BCN3 T2

47 SAL: quantes bufandes tens eh colgades?

48 JON: quatre\| quants mitjons [+mijons+] tens?

49 SAL: mi_ com?]|

50 JON: mitjons [+mitxons+]\]|

51 SAL: eh-|| dos pars\

52 JON: que?

53 SAL: {(DC) dos pars\}

54 JON: dos/| {(AC) momento\}| mitjons\ <2> mitjons/| |

55 SAL: mira\| un calcetin esto es un calcetin\|

56 <4>

57 JON: tinc un dos tres quatre)\

58 SAL: quants?|| no\ jo tinc tres\| m’he equivocat\ <0>
59 JON: [a Cec] {(F) ja tenim una altra\}

60 SAL: si\<0>
61 JON: si si sii\|

Como Hafi y Raiil, Jony y Salma emplean constantemente la alternancia entre
lengua como recurso, orientado tanto a la organizacién de la actividad practica
que llevan a cabo, como para sefialar cambios en la configuracion de participantes
y de tépicos conversacionales, para reparar, para manifestar problemas, para pedir
ayuda, etc. Ambos nifios demuestran ser capaces de moverse en el terreno del
habla bilingiie de manera eficaz. Como sus compaiieros, en su actividad comuni-
cativa, también ponen de manifiesto que son capaces de reconocer diferentes tipos
de secuencias involucradas en la realizacién de la actividad escolar, y usar el
cambio de lengua como un indicio para diferenciarlas.
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La siguiente tabla (Tabla 2) ilustra cuantitativamente la tendencia cualitativa en
cuanto a la eleccién de lenguas de ambos participantes en correspondencia con
secuencias asignadas a diferentes micro-actividades incluidas en la realizacién de
las tres tareas escolares.

Tabla 2: Distribucion de las lenguas segin actividades/secuencias: APTE: Actividades
propias de la tarea escolar; AGTE: actividades dirigidas a la gestion de la tarea escolar;
APD: Actividades en que participa la coordinadora-docente.

Tarea 1: juego de las siete diferencias

Cataldn Castellano

APTE AGTE APD APTE AGTE APD
Jony 7 6 1 14
Salma 5 3 4 18
Tarea 2: juego de la memoria

Catalan Castellano

APTE AGTE APD APTE AGTE APD
Jony 24 2 4 3
Salma 29 2 1 9 6
Tarea 3: juego de roles

Cataldn Castellano

APTE AGTE APD APTE AGTE APD
Jony 31 3 2 4
Salma 25 1 2 14 3

Lo que muestra la Tabla 2 es que a diferencia de Salma, Jony emplea exclusiva-
mente el cataldn en los enunciados que realizan la actividad escolar propiamente
dicha, mientras que su compailera usa también el castellano en esta actividad,
durante la primera tarea y en la tercera. También muestran que tanto Jony como
Salma usan preferentemente el castellano en las actividades relativas a la gestion
de la actividad durante las tres tareas escolares, y se diferencian ambos nifios en
cuanto a la lengua empleada para solicitar o responder a la participacién de la
coordinadora-docente.

Como se ha senalado, hay elementos en comun con la pareja anterior dignos de
subrayar. Por un lado, el hecho que en ambas parejas sea el castellano la lengua
mayormente empleada por los nifios autéctonos (nacidos en Barcelona) para
dirigirse a sus compaiieros y a la coordinadora-docente durante la clase de
catalan. Por otro lado, en el caso de los nifos recién llegados, cabe subrayar que
ellos muestren una preferencia inicial por el cataldan para los tres tipos de
secuencias analizadas aqui, preferencia que va modificindose, dando paso al uso
prioritario del castellano en al tarea final. A diferencia de los nifios autdctonos, los
nifios recién llegados parecen optar por el catalan para dirigirse a la coordinadora-
docente.
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Sibien puede parecer un artificio de investigacion, el conjunto de las tareas nos
permiten establecer un supuesto de tiempo aparente. Al largo de las tres activi-
dades, hay cambios significativos entre los usos lingtiisticos de los nifios recién
llegados a la escuela El Port. El uso prioritario del catalan para realizar lingiiistica-
mente los enunciados propios de la tarea escolar y para comunicarse con la
coordinadora-docente va dejando paso al uso paulatino pero significativo del
castellano, lengua preferida por sus compaileros no inmigrantes para ambas
actividades comunicativas en las clases.

6 Resultados y discusion

El estudio del proceso de socializacion de los nuevos miembros de la institucién
escolar se muestra complejo y debe explicarse a través de numerosos elementos
interrelacionados, dificiles de ser descritos en este breve espacio. Sin embargo, en
este apartado quiero presentar los resultados de parte de su andlisis, asi como
algunas consideraciones que se desprenden de los mismos.

Como se ha senalado, considero que la diferencia entre la actuacion de los
alumnos escolarizados totalmente en El Port y sus nuevos miembros es un punto
neuralgico del andlisis y puede iluminar la comprension de la socializacion escolar
de los nuevos miembros en Barcelona. Sin embargo, como se ha visto, se trata de
una diferencia sutil, porque tal y como muestran los datos, no existe una polariza-
cidn, sino mds bien son tendencias que se hacen evidentes en el trabajo con el
conjunto de datos.

Dichas tendencias pueden ser descritas a partir de dos indicadores que se
muestran relevantes a lo largo del corpus de interacciones registradas y también
en las observaciones etnograficas. El primer indicador se refiere al uso diferen-
ciador de las lenguas en las tareas de catalan por parte de los niflos de reciente
escolarizacion respecto a sus comparfieros locales. A diferencia de Ratil y de Salma,
Hafiy Jony muestran una mayor aceptacion de la regulacién institucional sobre la
lengua en que deben realizar la tarea. Esto les lleva a intentar negociar con sus
compaiieros de clase la lengua que emplearan para llevarla a cabo, y a insistir, en
el caso de Hafi, en el hecho de hacerlo en catalan.

El segundo indicador se refiere a la lengua que emplean durante estas tareas
para dirigirse o para responder a la coordinadora-docente, quien siempre o casi
siempre usa el cataldn. A diferencia de Raill y, especialmente, de Salma que
muestran una preferencia por hacerlo en castellano, Hafi muestra una preferencia
clara por hacerlo en catalan, y Jony emplea exclusivamente esta lengua en
interaccion con ella. Sin embargo, la actuacién de Hafi muestra que a lo largo de
las tres tareas va convergiendo hacia el uso del castellano en interaccién con la
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coordinadora-docente; es decir, apropiandose del modelo ofrecido por su
compaiiero de clase, Raiil, quien casi siempre emplea el castellano para dirigirse a
la coordinadora-docente atin siendo la clase en catalan.

En definitiva, los datos muestran mayor inestabilidad por parte de los recién
llegados respecto a la distribucién de los usos del cataldn y castellano, y una mayor
orientacion inicial hacia la identidad institucional de la actividad escolar que se
concreta en un mayor uso de la lengua catalana respecto de sus compaiieros
nacidos en Barcelona. A lo largo de las tareas, se produce una modificacién que
deja ver cierta congruencia hacia los modelos de uso lingiiistico de sus com-
paiieros de El Port. Estos modelos restringen el uso del catalan a los enunciados
que pertenecen a secuencias discursivas categorizadas como parte especifica de las
actividades escolares (y diferentes a las propias de la gestion, a las actividades de
solucién de problemas comunicativos, al juego o a la conversaciéon esponténea,
interaccion con el docente, etc.).

sDe qué hablan estos resultados? En primer lugar, sirven para confirmar un
supuesto importante: que los aprendizajes lingiiisticos se producen en actividades
sociales en las cuales los participantes emplean lenguas para llevar a cabo acciones,
para coordinarse y para poner en relevancia identidades sociales; es decir,
confirman el cardcter situado del aprendizaje de lenguas. Esto se hace evidente en
el conjunto de datos recogidos durante los afios de trabajo de campo, los cuales
muestran que en poco tiempo los niflos y niias recién llegados en El Port han
aprendido no sélo catalan y castellano, sino también a explotar el cambio entre
lenguas como recurso interaccional. Se trata de aprendizajes imbricados y no
secuenciados.

En segundo lugar, el andlisis presentado muestra que la socializacion lingfiistica
de estos nifnos no puede describirse sin considerar el paulatino reconocimiento del
régimen sociolingiiistico de la escuela. Este reconocimiento permite la actuacién de
los nuevos alumnos, orientandose hacia las expectativas culturales de la
comunidad de iguales y de la institucion. Pero también, este reconocimiento hace
posible contestar esta regulacion, resistirse, si bien esto tiene consecuencias en la
forma en que la institucién evalua la “integracion” social y escolar de estos nifios
(Nussbaum y Unamuno, 2006).

El tema de las expectativas culturales es central en este andlisis ya que es una
clave en la comprension de la socializacion de estos nifios. Las expectativas
explican los procesos relativos a la construccién de la pertenencia institucional
(formar parte de El Port en tanto que alumno o alumna; compafiero-companera)
y también los procesos relativos a la pertinencia social (responder socialmente en
funcién de la adscripcion de estos nifios a determinados grupos sociales). En la
confluencia entre ambas expectativas se define la complejidad con la cual deben
enfrentarse los niflos y las nifias recién llegados a Barcelona: aprender a usar las
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lenguas como alumnos, pero también como miembros del grupo social en el cual
se inscriben. Porque en definitiva las expectativas culturales a las cuales se
enfrentan los nuevos alumnos de El Port responden a cierta normalidad implicita,
y cualquier ruptura corre el riesgo de ser interpretada como transgresion,
oposicion o rareza.

Por otro lado, en el caso que estudio, es central la consideracién de las
expectativas de los demas niflos. Porque, como se sostiene en este trabajo, la
socializacién escolar no es exclusivamente una socializacion por y para los
adultos. Es también una socializacién entre iguales, por, entre y para nifios.
Respecto a los usos lingiiisticos, esto significa ir progresivamente convergiendo
hacia los usos de los demas nifos, adquiriendo el habitus que es legitimo en la
comunidad de iguales.

En este caso concreto, durante la socializacién inicial, los nuevos miembros
aprenden rapidamente el valor institucional que tiene el uso del catalan en El Port.
Aprenden, asi, a emplear esta lengua para orientar las actividades en que
participan hacia una identidad institucional, tanto de las acciones como de los
interlocutores. Es decir, los niflos recién llegados aprenden rdpidamente que el
uso del catalan otorga a las actividades y a los interlocutores una identidad ligada
alo institucional (las actividades propiamente escolares, las personas que actiian
como docentes, como alumnos, directivos, etc.). Es en estos procesos de
categorizacion de las actividades asi como en la construccién y en la comprensioén
dela interaccion es donde se produce la adquisicion de los aspectos formales de la
lengua (Nussbaum y Unamuno, 2006:62).

Comparfieros y compafieras introducen paso a paso a los nifios y las nifas
inmigrados en los patrones de distribucion de las lenguas que corresponden a los
miembros infantiles de la instituciéon. Como he mostrado, si inicialmente los
nifios recién llegados, como miembros nuevos de la comunidad, muestran una
mayor inestabilidad respecto a las correlaciones entre lengua e interlocutor, y
entre lengua y actividad, gradualmente van concurriendo hacia el modelo de sus
compafieros, que generaliza el uso del castellano para la interaccion entre iguales y
para dirigirse a los docentes, y deja al cataldan en el lugar de la lengua que
escolariza o institucionaliza las actividades discursivas.

Como muestran los datos, los nuevos miembros de esta pequefia comunidad
aprenden también que es el castellano -y no el cataldn- la lengua que los hace
miembros de la comunidad de “colegas”. Esta socializacion resulta en el uso
generalizado del castellano para ocupar una posicién de miembro en el grupo de
iguales, en tanto que compariero; es decir, para exhibir la plena membresia.
De esta manera, se hace comprensible que al cabo de cierto tiempo de escolariza-
cién, los niflos y las nifias recién llegados en El Port que se afilian a la escuela
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(Coulon, 1995; Nussbaum y Unamuno, 2006b) asuman el castellano como lengua
habitual, colocando progresivamente en un lugar marginal los usos lingtiisticos en
sus lenguas de origen (Unamuno, 2009).

El reconocimiento del castellano como lengua propia de la interaccién entre
iguales se proyecta mas alld de la escuela y provoca preguntas cruciales sobre la
consecuencia social de la socializacion lingiiistica de los nifios y nifias recién
llegados en EI Port.

La relacién ente usos lingiiisticos y clases sociales en Barcelona ha sido
estudiada en profundidad por Woolard (1989; 1997a, 1997b), quien muestra que
los miembros de la clase media optan por un uso mds generalizado del catalan
independientemente de lalengua familiar que tengan, mientras que los miembros
de la clase trabajadora, emplean el castellano entre ellos. Dice esta autora:

;Hay pautas que presten sentido a estas fuertemente variadas respuestas
al cataldn entre los estudiantes de lengua materna castellana? Si. El uso
del catalan como una segunda lengua en este grupo estaba claramente
condicionado por la clase social. Los castellanoparlantes de clase media
usaban el cataldn, los estudiantes de clase trabajadora no. Los chicos y
chicas que aprendieron y frecuentemente usaban el catalan en las
actividades de clase y en las interacciones con los pares eran de familias
de clase media (...). En contraste, los estudiantes identificados como
castellanos que no usaban el cataldn con los pares eran casi todos hijos
de trabajadores (1997b:200).

Una de las lineas de trabajo que se desprende a partir de los resultados del
presente estudio también pone en un lugar central la relacién entre socializacién
lingtiistica y clase social. En este caso hace referencia a la socializacion de los nifios
recién llegados en Barcelona. Si, como muestra este estudio, la socializacién
lingiiistica ha de explicarse desde el punto de vista de las expectativas culturales de
la comunidad donde se inscribe, cabe preguntarse por las expectativas sobre la
actuacién verbal de estos niflos y estas nifias en funcién de su adscripcion a la
clase trabajadora o, incluso, a los sectores marginales de Barcelona. En esta l6gica,
la socializacion en y para el uso del castellano obtiene un sentido mas profundo y
grave.

Anexo: simbologia de transcripcion

> continuacion del turno por el mismo participante

Secuencias tonales: descendente: \ ascendente: /

mantenida -

Pausas: breve | media || larga <ntimero de segundos > <0> ausencia de pausa
Alargamiento silabico, segiin duraciéon

Encabalgamientos:
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=texto locutor A=

=texto locutor B=

Interrupciones: texto_

Intensidad:

piano {(P)texto} pianissimo {(PP)texto}

forte {(F)texto} fortissimo {(FF)texto}

Tono alto {(A) texto} bajo {(B) texto}

Tempo acelerado {(AC)texto} desacelerado {(DC)texto}
Enunciados riendo {(@) texto}

[+texto+] transcripcion no alfabética

Comentarios [texto]

Fragmentos incomprensibles (segun duracion): XXX | XXX XXX | XXX XXX XXX
Fragmentos dudosos {(?) texto}

En cataldn: cursiva

En castellano: letra estindar

Formas bivalentes: en negrita

Notes

1

Catalufa es una de las Comunidades Auténomas que forman parte del Estado
espaiiol. Este trabajo se enmarca en la investigacion realizada a través de los
proyectos BSO2001-2003; SEJ2004-06723-C02-01; SEJ2007-62147-EDUC y
EDU2010-17859. Ministerio de Educacién y Ciencia (Espana).

Utilizaré la expresion “recién llegado” para referirme a los nifios y las nifias
venidos del extranjero a Catalufia y a Espaiia. Considero que traduce mejor la
expresion catalana “nou vinguts” y que no comparte las connotaciones “en
tranisito” de su equivalente “inmigrante”.

Quiero agradecer los comentarios a los borradores de este trabajo hechos por
Adriana Patino, Eva Cod¢ y Carolina Hecht, amigas y compaiieras en los
avatares de la sociolingtiistica.

Este trabajo forma parte de un proyecto mds amplio llevado a cabo por el
GREIP (Grup de recerca sobre interaccié i aprenentatges Plurilingiies) de la
Universitat Autdonoma de Barcelona, coordinado por Luci Nussbaum, y
financiado por el MCyT (Nussbaum y Unamuno, 2006b). Muchas de las ideas
que aqui aparecen han surgido en instancias de trabajo y reflexion en el si de
este grupo de investigacion.
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