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Materiales escolares para la educacién
intercultural bilingtie en contexto
de pandemia

BELEN IBARROLA,” NOELIA ENRIZ® " Y ANA CAROLINA HECHT ™~

Lanecesidad de hacer visible la matriz intercultural de Argentina permane-
ce como tema de agenda y de demanda, tanto para las organizaciones indige-
nas e indigenistas como para las investigaciones académicas del campo. En
ese marco, este capitulo propone reflexionar criticamente, desde un aborda-
je antropoldgico, sobre el disefio de politicas publicas interculturales en Ar-
gentina destinadas especialmente para los pueblos indigenas. En particular,
este escrito centra su eje en la denominada educacion intercultural bilingtie
(E1B, en adelante), por lo tanto, se destinan unos parrafos a la problematiza-
cién de un concepto tan polisémico y complejo en su alcance y connotaciones
como es el de interculturalidad. Luego, avanzamos en las particularida-
des de la emB con el fin de dar cuenta de la ausencia de materiales didacticos
escolares para las escuelas de esta modalidad educativa en Argentina; pro-
blematica que atraviesa a la B desde sus inicios, pero que en el contexto
de la pandemia de COVID-19 se acrecentd porque el cierre de las escuelas
para pasar a la modalidad virtual puso en evidencia la necesidad de con-
tar con materiales escolares previamente elaborados para el dictado de las
clases. Por lo tanto, dedicamos un apartado al andalisis de los recursos es-
colares disponibles para esa modalidad en el sitio web del Ministerio de

“Universidad de Buenos Aires (uBa).
" Conicet-IDAES/UBA.
“* Conicet-INAPL/UBA.
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Educacion, Educ.ar, sistematizando sus aportes y limitaciones para una
comprension compleja de la interculturalidad. Por ultimo, en las conclusio-
nes, eshozamos interrogantes que permanecen sin respuesta para avanzar
en el disefio de politicas escolares inclusivas, atentas a la diversidad y con
perspectiva intercultural.

“Interculturalidad” y “educacion”:
algunas reflexiones teérico-conceptuales

Diversos estudios provenientes del campo de la antropologia y la educa-
ciéon (Novaro, 2006; Diez, 2004; Hecht, Garcia, Enriz & Diez, 2016) vienen
manifestando el caracter polisémico de la categoria de interculturalidad.
En los ultimos tiempos en Argentina, al igual que en otros paises latinoa-
mericanos, este concepto se ha hecho presente tanto en los discursos de las
politicas educativas, como en los espacios cotidianos de las escuelas, los de-
bates del ambito académico y las apelaciones de ciertos colectivos para la
reivindicacion de derechos especificos. Actualmente, “la interculturalidad
se presenta como concepto clave desde el cual interpretar y gestionar las
relaciones entre colectivos sociales catalogados desde su otredad” (Hecht et
al., 2016, p. 45); ademas, en toda la region las discusiones que incluyen a la
interculturalidad estan atravesadas por otras dimensiones, como las que se
despliegan en contextos de desigualdad y vulneracion de derechos.

Reflexionar criticamente sobre el concepto de interculturalidad en el
ambito educativo implica considerar su construccion tanto histérica como
con-textual (Fornet-Betancourt, 2004; Beuchot, 2005). En América Latina,
el concepto surge como producto de las acciones y los discursos sociales
en el marco de investigaciones académicas (Aliata, 2013) asociadas a las lu-
chas y reivindicaciones de los pueblos indigenas de la region, en reclamo
de reconocimiento legal y de la puesta en practica de todos sus derechos
(territoriales, educativos y culturales).

Como parte de un proceso de creciente politizacién étnica (Gros, 2013;
Diez, 2004), las luchas indigenas en América Latina consolidaron en los afios
noventa un movimiento panindigena (Bengoa, 2007; Rangel, 2013). En con-
juncién con el auge de una gubernamentalidad neoliberal (individualista,
privatista y de reduccion del Estado), la defensa del “multiculturalismo” de
las sociedades resignific6 de forma radical lo atribuido a la interculturalidad
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por parte de los movimientos indigenas (Walsh, 2008). Las demandas de la
descolonizacién partian de reconocer el caracter asimétrico que la coloniza-
cion imprimio a sus relaciones con las clases dominantes (Rockwell, 2016).

Desde enfoques como el del multiculturalismo norteamericano, se alu-
did a la diversidad cultural como un “dato de la realidad” a ser reconocido
y tolerado por las politicas de Estado e iniciativas sociales, pero sin refe-
rir a los procesos histéricos y discursos que la construyeron e instalaron
como obviedad (Novaro 2006; Hirsh & Lazzari, 2016). En afinidad con las
perspectivas relacionales y funcionales de la interculturalidad que identi-
fica Walsh (2009), para América Latina este abordaje no sélo omite las de-
sigualdades sociales y la dimensién profundamente relacional que atravie-
sa y constituye a los distintos grupos socioculturales, sino también su carac-
ter de construccion histérica. En una suerte de relativismo cultural, designa
un conjunto de culturas singulares separadas, pero a la vez enmarcadas
en una dominante, (re)produciendo y ubicando la diferencia en un lugar
funcional al orden nacional neoliberal (Walsh, 2008).

En cambio, la interculturalidad demandada por los movimientos indi-
genas no se limita al reconocimiento, la tolerancia o incorporacion de lo di-
ferente dentro de “lo establecido”, sino, mds bien, busca la transformacién
radical de las estructuras y patrones de poder que surgieron y se arraigaron
como resultado del colonialismo europeo (De Sousa, 2005, 2008). Las dina-
micas de los movimientos indigenas en la region abogan por una intercultu-
ralidad concebida como proyecto politico, social, epistémico y ético en pos
de descolonizar las relaciones de poder entre grupos, culturas y lenguas,
procurando “la mutua diferenciacién en igualdad de condiciones y la mutua
igualacion en la diferencia” (Hirsch & Lazzari, 2016, p. 15).

En la reflexion sobre el ambito educativo, el marco tedrico de la pro-
duccion cultural de la persona educada (Levinson & Holland, 1996) aporto
al campo de las discusiones respecto de la escolaridad de las infancias indi-
genas tanto en las dreas curriculares, como en el curriculum oculto de las
instituciones. Este enfoque iluminé el interjuego entre agencia y estructura
y, al hacerlo, abrid una via para la comprension de las multiples negocia-
ciones cotidianas que van construyendo los conocimientos, los significa-
dos, las practicas y los destinos de cada estudiante en distintos contextos
de interaccidon (Rockwell, 1996). Se encuentra implicada una concepcién de
cultura en tanto construccion humana, histdrica, sujeta a usos sociales y po-
liticos, multiple y dialdgica (Rockwell, 1996; Neufeld, 1994). No obstante, la
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heterogeneidad y los cambios producidos a raiz de las concreciones cotidia-
nas de la escolaridad no anulan el hecho de que las instituciones educativas,
en tanto productos de sus respectivos Estados-nacion, reflejan ciertas ten-
dencias y limites hegemonicos en su forma de tratar la diversidad (Howard,
2006; Dietz & Mateos, 2011). Mds alla del potencial critico que puede tener
este concepto, su inclusién en los marcos de las politicas estatales le impri-
me ciertos constrefiimientos.

Si bien hoy en dia Argentina se define como un pais pluriétnico y mul-
tilingiie, con poblacion criolla, migrante y numerosos pueblos indigenas,
historicamente el Estado abordd de maneras diferenciales su relacidén con
aquellos/as “otros/as” —indigenas y migrantes—, a los que construyé como
representantes de la diversidad poblacional. Mientras sobre los pueblos in-
digenas primo la referencia a una historia de matanzas y apropiacion te-
rritorial, con las poblaciones migrantes los discursos del modelo histdrico
canonico fueron diversos: la migracion europea fue convocada a radicarse
en el territorio a través de politicas de arraigo y colonizacion y la poblacién
migrante de paises limitrofes fue incorporada de un modo subordinado.
Como analizd Briones (2008), en estos procesos de construccion de nacio-
nalidad se invisibiliza el proceso histérico y politico por el cual se erigen
como universales las pautas socioculturales de un grupo determinado, que
se “desmarca” de su etnicidad, al mismo tiempo que se construyen como
particulares las pautas de los otros grupos.

En el campo educativo argentino, el tratamiento de la diversidad socioét-
nica ha oscilado entre dos tendencias. Por un lado, la homogeneizacion/
asimilacién, propia de la matriz fundacional del sistema escolar argentino,
abocado a (uni)formar e igualar ciudadanos/as més alla de las particula-
ridades regionales, sociales lingliisticas y étnicas, mediante ofertas, curri-
culums y formacion docente muy similares, que apuntaban a un modelo
unico de alumno/a (Sinisi, 2000; Nagy, 2013; Bordegaray & Novaro, 2014).
Por otro lado, temporalmente mas recientes surgen las politicas focalizadas,
dirigidas a poblaciones indigenas, en particular a través de propuestas de
reconocimiento folclorizantes, destinadas en exclusiva a los/as portadores
de marcas étnicas de otredad. Es decir, si bien se trata de deconstruir los
formatos compensatorios en la escolaridad, en la practica cotidiana las poli-
ticas educativas interculturales no subvierten esa matriz.

En la tension entre esas dos tendencias, la educacion intercultural bi-
lingtiie (e1B) se define a partir de la Ley de Educacién Nacional N° 26206 del
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afio 2006, como una de las ocho modalidades del sistema educativo nacio-
nal (educacion técnico profesional, educacion artistica, educacion especial,
educacion permanente de jovenes y adultos, educacion rural, educacion en
contextos de privacion de libertad, educacion domiciliaria y hospitalaria y
educacion intercultural bilingiie) para los pueblos indigenas en los niveles
inicial, primario y secundario. De este modo, se institucionaliza la B a la
vez que se promueve la participacion de los pueblos indigenas, sus orga-
nizaciones y comunidades, en los procesos educativos. A partir de la san-
cion de dicha ley, se crea un mecanismo de participacion permanente de los
pueblos indigenas para definir y evaluar las estrategias de la EiB: el Consejo
Educativo Autéonomo de los Pueblos Indigenas (ceapr), que depende del Mi-
nisterio de Educacion Nacional (Hecht & Messineo, 2017). La designacion de
la E1B como una modalidad educativa potencia las posibilidades de disefiar
estrategias escolares de mayor alcance, aunque la interculturalidad queda
constrefiida a los pueblos indigenas como los unicos destinatarios.

El modelo argentino de la B incluye la figura de dos maestros/as: el/la
maestro/a indigena y el/la maestro/a no-indigena. Al primero corresponde
la ensefianza de la lengua indigena y los denominados “contenidos cultu-
rales” (o todas las asignaturas si sus titulos habilitantes lo permiten) segun
la formacidn docente que ha recibido; mientras que al segundo le cabe la
enseflanza del espafiol y el resto de las asignaturas (matematica, ciencias
sociales, ciencias naturales, etc.). Lo antedicho no es mas que una generali-
zacion, ya que las funciones docentes particulares de unos y otros dentro de
las escuelas son muy variables y dependen de las posibilidades brindadas
por los equipos directivos de las diferentes instituciones, las presiones de
las comunidades en donde estan emplazadas las escuelas y los perfiles do-
centes. También esta el caso de maestros/as indigenas que logran graduarse
como maestros/as (en instituciones donde se forman docentes para el siste-
ma educativo en general) y pueden cumplir ambas funciones.

La educacion para los pueblos indigenas en Argentina es muy hetero-
génea en las diferentes regiones y tiene la impronta de la configuracién de
las politicas propias del Estado provincial, asi como del impulso de los mul-
tiples agentes que se entraman en la EiB: los mismos pueblos indigenas, las
iglesias, académicos/as que intervienen y las organizaciones no guberna-
mentales. La k1B, lejos de lograr sus objetivos generales, mantiene un con-
junto de deudas asociadas a su cardcter de politica focalizada que la obliga
a resolver en la premura antes que una planificacion mads sistematica y de
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profundidad. Los propios contextos de desigualdad en que habitan las po-
blaciones indigenas muchas veces imponen la necesidad de resolver sobre
urgencias de nivel socioeconémico, aplazando las metas académicas pro-
puestas en los disefios de Eis.

Por lo tanto, si bien siempre es dificil establecer generalizaciones, no
se puede omitir una demanda nunca satisfecha por parte del personal de
las escuelas de EiB, respecto de la ausencia de materiales didacticos escola-
res disefiados especialmente para estas escuelas. En el siguiente apartado
abordaremos aspectos generales de esta carencia estructural y las particula-
ridades de esta problematica en el actual contexto de pandemia de COVID-19.
La politica de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (aspo) dispuesta
por el gobierno nacional, que promovio el cierre de establecimientos para
funciones educativas, expuso con mayor solidez la necesidad de disponer de
materiales escolares elaborados para las poblaciones indigenas. Asi, se puso
en evidencia el impacto de esta ausencia de materiales escolares en los con-
textos de 1B para lograr el dictado de las clases y asegurar la continuidad
pedagdgica en la pandemia.

Materiales escolares para la EiB

La necesidad de crear materiales escolares para las escuelas de la moda-
lidad de EB en Argentina se remonta a los origenes de ésta. Algunas ju-
risdicciones provinciales desarrollaron programas de eiB locales antes de
que existiera la modalidad a nivel nacional, por ejemplo, Chaco y Formosa
(Serrudo & Machaca 2010; Enriz et al., 2017). En algunos de esos progra-
mas educativos, la creacion de materiales escolares fue una herramienta
de encuentro y debate entre docentes y comunidad educativa indigena en
la construccion de conocimientos y consensos, sobre todo en los cimientos
de la eB. Asimismo, las lenguas indigenas representaban un gran desafio
para la creacién de estos materiales por su compleja relacion con la escri-
tura y la diversidad de variantes dialectales en uso. Desde un comienzo, la
demanda por la construccién de materiales educativos para la B se en-
marcaba en la necesidad de incluir las voces indigenas en los discursos
socialmente consolidados respecto del conocimiento. La 1B potenciaba las
posibilidades de interpelacion a los contenidos escolares desde una pers-
pectiva indigena. En muchos casos, la inclusién de las voces indigenas su-
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cedi6 en las propias lenguas que hablan los pueblos; en otros, a partir de la
traduccidn al espafiol, lengua oficial de la escuela. Esta cuestién resulté muy
compleja, ya que incorporar materiales didacticos en las lenguas indigenas
era un desafio por la falta de sistemas de escritura consensuados, la diversi-
dad dialectal y la estandarizacion de los alfabetos vernaculos; pero también
se trataba de representar un repertorio de sentidos, imédgenes e intereses
mads cercanos a las propias poblaciones y su entorno (Braslavsky, 1985).

Pese a las dificultades, en muchas de las experiencias se disefiaron car-
tillas, afiches, vocabularios bilingiies, todos construidos artesanalmente por
referentes del campo educativo indigena y no indigena. Muchos de esos ma-
teriales comenzaron a circular informalmente entre aquellos/as docentes
interesados por mejorar la calidad de sus experiencias dulicas, atendiendo
a los desafios de la practica de la EB. Los materiales permitian, por un lado,
sostener las actividades a partir de documentos y, a su vez, construir acuer-
dos referidos a conocimientos que por su circulacién social no siempre
podian representarse en una sola persona. La idea de la necesidad de con-
vertir al conocimiento en un corpus homogéneo consensuado, que pueda
pasar de una escuela a otra, guio ese interés y 1o moldeo a lo largo del tiem-
po. No obstante, estos materiales nunca lograron trascender la experiencia
fragmentaria y convertirse en referencias de mayor alcance; es decir, los
materiales producidos desde la eiB fueron pensados, disefiados e implemen-
tados desde y para instituciones concretas (con las ventajas y limitaciones
que esto supone).

A pesar de los discursos progresistas de reconocimiento de Argentina
como un pais pluricultural y multiétnico, al momento de la escritura de este
texto, la inclusion de las poblaciones indigenas en los materiales educati-
vos nacionales sigue siendo en un marco de gran desigualdad, atravesada
por ideas racistas y ancladas en un pasado atemporal y estatico. Revertir
esa mirada continua siendo un desafio pendiente para la construcciéon de
una educacion intercultural que abarque y enriquezca a toda la poblacion
(Novaro, 2002; Nagy, 2017). Los materiales escolares de la eiB dieron lugar a
la problematizacion de los discursos dominantes, desde una accion que no
perseguia interpelar ese imaginario social del indigena en blanco y negro,
sino, mas bien, representar una realidad omitida en imagenes y palabras.

El contexto de la pandemia del COVID-19 acentud en todo el sistema
escolar argentino las desigualdades, carencias y deudas pendientes. En ar-
ticulos previos, abordamos muchas de estas cuestiones (Aliata et al., 2020;
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Hecht, Garcia & Enriz, 2021), que realmente ameritan un debate, pero, como
en este capitulo nuestro foco esta en los materiales escolares, no profun-
dizaremos en el saldo de desigualdades que esta pandemia acrecent6. En
particular, en el caso de las comunidades educativas de las escuelas de EB y
los 4&mbitos de gestion e investigaciones especificos, se vieron demandados
durante la pandemia y, a la luz de los programas de educacion a distancia, a
generar y debatir acerca de la necesidad de promover las ideas de intercul-
turalidad en la curricula escolar a través de los materiales educativos. Esta
demanda de materiales atraveso a todo el sistema escolar nacional y se creo
un programa especifico para tal fin.

El programa “Seguimos Educando” (Resolucion 106/2020 Ministerio de
Educacion de la Nacion) formaliz6 la propuesta de continuidad pedagogica
que el Estado argentino implement6 frente al cierre de las aulas impuesto
como medida sociosanitaria frente a la pandemia de COVID-19. Su objetivo
principal fue “colaborar con las condiciones para la continuidad de las ac-
tividades de ensefianza en el sistema educativo nacional”. Esa meta se em-
prendio centralmente mediante la disposicion de recursos digitales en una
plataforma virtual, la emision de programas de tv y radio y la impresion
generalizada de cuadernillos de distribucién gratuita en todas las escuelas
del pais.

Los cuadernillos especificos del programa “Seguimos Educando” gene-
raron contenidos para todos los niveles educativos con una mirada general,
sin contemplar las especificidades de ninguna de las modalidades del siste-
ma. La ausencia de cuadernillos especificos para la B fue tempranamente
registrada y demandada por las comunidades educativas indigenas (Aliata
et al,, 2020) y acrecento la preocupacidn tedrica por los modos en que se
interpela y representa a dichos pueblos en los materiales “generales” (Iba-
rrola, 2021). A diferencia de estos cuadernillos, los materiales especificos
para la modalidad de EiB existentes no fueron impresos ni tampoco repre-
sentados en la television, sino que permanecieron disponibles en el sitio
web del Ministerio de Educacion Nacional: Educ.ar. Cabe sefialar, ademads,
que estos materiales no fueron tampoco disefiados especialmente para el
contexto de pandemia como los otros, sino que se organizaron y pusieron a
disposicidn de modo virtual recursos preexistentes.
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Materiales para la B en el sitio Educ.ar

Los recursos ofrecidos para la modalidad de kB en el sitio web del Minis-
terio Nacional de Educacidn se organizan en materiales pedagogicos (divi-
didos por niveles escolares), normativas, archivos para la investigacion y
debate y, por ultimo, aspectos de divulgacion generales referidos a pueblos
indigenas para un publico amplio.

En este capitulo, recuperaremos solamente los materiales pedagogicos
ofrecidos, ya que nuestro objetivo es abordar los dispositivos disponi-
bles para la continuidad pedagogica en pandemia en las escuelas de Es.
Estos materiales se presentan con el propdsito de “acompafiar la trayectoria
de las y los estudiantes pertenecientes a pueblos indigenas” (web Educ.ar).

En Argentina, el nivel educativo primario ha sido histéricamente el eje
nodal de la puesta en accion de las politicas de k1B, y por ello sera abordado
con mayor centralidad. Los materiales disponibles para este nivel son tan
solo cuatro: tres de cardcter audiovisual y, el restante, un material escrito.
Cabe mencionar que para el nivel inicial hay disponibles tres materiales
audiovisuales, mientras que para el nivel secundario se cuenta con un ma-
terial escrito y tres audiovisuales de mayor duracion. Los recursos ofrecidos
son eclécticos y heterogéneos, por tanto, haremos un breve recorrido por
cada uno para mostrar sus caracteristicas principales.

A partir de esta experiencia, es posible comprender la vision de las iden-
tificaciones polivalentes asociadas a lo indigena como “problematicas”, a
la luz del tratamiento historico que el Estado argentino ha tenido para con
estas poblaciones en particular. Pertenencias como la mapuche han sido
—con especial fuerza luego de las camparias militares al denominado “de-
sierto” (1879)— el “blanco” de las politicas genocidas, negacionistas y homo-
geneizantes (Nagy, 2008, 2015) que caracterizaron el proyecto civilizador y
nacionalista con base en el cual se gestd la Republica Argentina (Novaro,
2016; Briones, 2008).

Alo largo del video se abordan las adscripciones identitarias de la fami-
lia de un modo complementario y oposicional, mostrando la complejidad
de la articulacién entre lo mapuche y lo argentino. Otro eje abordado por
la nifia es su nombre, y, a través de éste, los roles ocupados por la lengua
mapuche y el espafiol, dado que ambas lenguas aparecen representadas en
sunombre. Es importante mencionar que el cortometraje estd hablado com-
pletamente en espafiol, quedando la lengua indigena soslayada. Ademads de
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las tensiones en lo linglistico, también se abordan conflictos entre rituali-
dades escolares (en actos que se proponen en efemérides como el Dia de
la Bandera Nacional) y las festividades propias (como el Wiifiol Tripantu, la
ceremonia del Afio Nuevo mapuche). En sintesis, a través de estos dilemas,
contados a partir de la voz de una nifia, este material pone en foco los con-
flictos identitarios de muchos/as nifios/as indigenas que se sienten interpe-
lados por sus adscripciones étnicas y nacionales.

El segundo recurso es un material audiovisual del canal Paka-Paka
(canal de television del Ministerio de Educacidn Nacional con conteni-
do educativo y recreativo para nifios/as) que lleva por nombre El sonido
de la quebrada. Se encuentra disponible desde el afio 2011 en el espacio de
la plataforma de Youtube que gestiona el Canal Encuentro (canal de te-
levisién del Ministerio de Educaciéon Nacional con contenido educativo
para publico en general). En éste, se muestra como un nifio y una nifia
de la provincia de Jujuy visitan en la quebrada de Humahuaca a Micaela
Chauque, una reconocida musica de Tilcara, para aprender sobre los si-
kus (instrumento andino de viento muy popular en la actualidad). Ella les
cuenta brevemente la historia de estos instrumentos, sefialando cémo la
presencia arqueoldgica de los mismos da cuenta de su origen prehispani-
co. En paralelo, en un breve recuadro se explicita el significado de la pala-
bra “sikus” —la uinica expresion lingiiistica del video que no es exclusiva
del castellano— en la lengua aimara, siendo esta ultima, a su vez, la unica
pertenencia indigena particular que se menciona a lo largo del video. De
ninguna de las personas que protagonizan el corto se sefiala algo en este
sentido. Finalmente, el corto cierra con la alusién de la musica sobre la
conformacion antigua de los sikus como instrumentos para la sanacion de
enfermedades del alma y el cuerpo.

El tercer material es un libro electrénico con una secuencia planificada
de textos y actividades que muestra, a diferencia de los anteriores, una pro-
puesta didactica definida. El libro se titula Quebrada de Humahuaca, mds
de 10.000 afios de historia, y fue reeditado en el afio 2013 y cargado en la
plataforma de “Seguimos Educando” en mayo de 2020.

El libro se presenta como “atenta(o) a manifestaciones y expresiones
socio-culturales diversas” (p. 3), considerando las desigualdades histori-
cas que las atraviesan, a través de una periodizacion que va relacionando
los periodos “clasicos” de la historia “universal” con los propuestos porla ar-
queologia e historia regional del noroeste argentino. Asi, se recompone una
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larga historia —local y regional— silenciada y olvidada desde las historio-
grafias histéricamente dominantes.

El libro es resultado de talleres organizados por un equipo interdis-
ciplinario, en el marco de los Proyectos Institucionales del Plan Social
Educativo del Ministerio de Educacion Nacional, en los que tuvieron parti-
cipacion docentes, estudiantes, investigadores/as y diversos/as integrantes
de las comunidades quebradefias. Este libro construye como sus principa-
les destinatarios/as a los/as estudiantes de la region de la Quebrada, con una
narrativa que constantemente los/as interpela, que desarrolla una perspec-
tiva del tiempo y el espacio que hace foco en lo que les seria mas cercano
—el presente y su comunidad, desde los cuales “lo antiguo” y la provincia, el
pais, etc., va siendo progresivamente lo mads alejado, respectivamente—.
El libro intenta mostrar las continuidades y discontinuidades del modo de
vida de los/as pobladores/as quebradefios/as actuales con respecto a la po-
blacién antiguas, dando cuenta de las heterogeneidades detras de la deno-
minada regién andina.

El cuarto recurso es el capitulo de una serie audiovisual. El episodio se
titula Las aventuras de Zamba con los pueblos originarios, en el marco de
la serie La asombrosa excursion de Zamba. Zamba es un personaje creado
por el canal Paka-Paka para la difusion de contenidos historicos a través
de animaciones para nifios/as (Duek, Enriz, Mufioz Larreta & Tourn, 2011).
Su presencia, difundida ampliamente desde plataformas educativas, supo-
ne un hito en la difusién de contenido de las ciencias sociales, ya que es el
primer personaje creado para abordar estos contenidos en la historia de la
television argentina. Zamba es un nifio que no se identifica como indigena,
pero ala vez estd referenciado en una provincia del norte y explicita consu-
mos que rompen con el estereotipo urbano de nifiez. En su encuentro con
los pueblos indigenas, aborda el conflicto de la llegada de los espafioles a
América, la violencia y el despojo de una perspectiva sensible y reparatoria
que subvierte el modelo histérico canonico. Una singularidad de la propues-
ta de esta serie televisiva es que Zamba se encuentra con los personajes en
primera persona porque viaja a través del tiempo y, en ese recorrido, logra
dar sus opiniones personales sobre los eventos historicos que atraviesa.

En sintesis, éstos son los pocos materiales disponibles en el sitio web
del Ministerio de Educacién para apoyar la continuidad pedagogica en
pandemia para la modalidad de Eis. Estos recursos presentan un énfasis en la
interculturalidad, sin abordar las diversidades lingtiisticas, sino focalizando
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en contenidos culturales transversales. Representan un universo escaso y
muy heterogéneo en su produccion, objetivos y destinatarios posibles. Son
materiales de los que se pueden extraer algunas referencias para el trabajo
a distancia, pero lejos estdn de poder constituir un corpus de continuidad
pedagdgica de la modalidad. Ademas, el hecho de que s6lo estén disponi-
bles a través de medios digitales, limita mucho su posibilidad de acceso por
los constrefiimientos en la conectividad a internet de la mayoria de los/as
maestros/as que trabajan en escuelas de modalidad de EiB (Aliata et al., 2020;
Hecht, Garcia & Erniz, 2021).

Conclusiones

A lo largo de este capitulo, abordamos las discusiones en torno a la inter-
culturalidad y mencionamos las potencialidades y limitaciones que la kB
desarrollo en la presencialidad 4ulica en Argentina, para luego advertir los
constrefiimientos que enfrentd durante las politicas de aislamiento sanita-
rio durante la pandemia. Pudimos identificar continuidades, incluso en un
periodo tan singular.

Nuestras reflexiones sobre los contenidos escolares desplegados en los
materiales diddacticos se inscriben en los diversos desafios coyunturales y
estructurales que permean tanto el tratamiento de la interculturalidad en
el sistema educativo nacional, como a las escuelas de modalidad Es. El foco
de nuestro andlisis se centrd en los materiales pedagogicos disponibles en
la propuesta del Ministerio de Educacion Nacional para la modalidad de kB
a través de su sitio web.

En el marco de la pandemia, los nuevos retos asociados a la virtualiza-
cion de la escolarizacion agudizaron viejas tensiones. En el desarrollo de la
EIB, tal como la conocemos en Argentina, los materiales diddcticos, en térmi-
nos generales, circularon informalmente y fueron producidos ad hoc por las
comunidades educativas involucradas para sus contextos respectivos. Asi,
hay una vasta produccion de recursos didacticos que no ha sido sistema-
tizada ni acopiada por los organismos estatales que regulan la educacion;
por lo tanto, se trata de recursos dispersos y desperdiciados a los fines de
consolidar propuestas pedagdgicas para la EiB.

Frente ala situacion del cierre de las escuelas, el Ministerio de Educacion
Nacional se vio obligado a poner a disposicion recursos existentes como los
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que presentamos en este escrito que, si bien potencialmente pueden apoyar
las tareas docentes, son limitados en su alcance y sus contenidos abordados.
Esta situacion hizo evidente la dificultad que el Ministerio nacional tiene
frente a los materiales escolares para la k1B, que no circulan de forma cen-
tralizada ni tampoco forman parte de repertorios estandarizados.

La escueta seleccion de recursos escolares ofrecida por el Ministerio
despierta mucho los interrogantes, en especial si se considera que en las
escuelas de B habia una profusa circulacion previa de materiales, pero
que no lograron trascender la esfera local para ser un recurso replicable en
otras instituciones. En cambio, desde la plataforma se ofrecen recursos que
no necesariamente fueron pensados para su uso dentro de la modalidad,
sino que abordan temas relativos a la interculturalidad desde una perspec-
tiva de sensibilizacion para no indigenas; es decir, estos materiales fueron
producidos por no indigenas y para no indigenas, presentando tematicas
que ayudan a una mirada mds compleja de la interculturalidad, aunque
limitada.

La propuesta desplegada en los materiales audiovisuales y escritos esta
en sintonia con los debates actuales que atraviesan a este concepto, que re-
pasamos en el inicio de este capitulo, y apuntan a visibilizar la presencia
indigena en el territorio nacional, asi como a presentar las lenguas indi-
genas a partir de vocablos aislados. En cierto modo, desconocemos quién
fuera el destinatario/a de los materiales dispuestos en el sitio web dedica-
do a la EmB, tampoco encontramos cudles serian las propuestas en las que
los/as nifios/as indigenas pudieran incluirse con un contenido intercultural
y bilingtie. En cierto modo, estas reflexiones proporcionan una clave para
entender el cardcter fragmentario que presentaban los materiales did4cti-
cos analizados. De forma paralela, en cuanto a lo que acontecio con la Eis,
cabe mencionar que algo similar relevamos en los materiales didacticos
para la continuidad pedagdgica general del Programa “Seguimos Educan-
do”, ya que fueron ampliamente cuestionados desde las organizaciones in-
digenas por ofrecer miradas descontextualizadas y etnocéntricas de estas
poblaciones (Ibarrola, 2021).

Segun nuestros relevamientos (Aliata et al., 2020; Hecht, Garcia & Erniz,
2021), en la practica no fueron recursos que organizaron ni las propuestas
de continuidad de los docentes indigenas, ni las propuestas de los docentes
no indigenas que trabajan en escuelas de eB. Por lo tanto, sostenemos que la
seleccion de materiales respondid a una agenda particular de trabajo cuyo
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destinatario no es muy evidente y no parece apuntar a las demandas de las
escuelas de la modalidad a lo largo del territorio. Es decir, los recursos ofre-
cidos en la plataforma ministerial tienen aspectos valiosos en tanto generan
una novedosa sensibilizacidn frente a la interculturalidad, pero no abor-
dan las problematicas de la actual agenda de las organizaciones indigenas,
como por ejemplo: el reconocimiento territorial de las comunidades, los
procesos de desplazamiento lingtiistico, los conflictos por el acceso al agua
potable, los déficits sanitarios y el avance de las empresas extractivistas de
diverso tipo sobre los intereses locales.

Por ultimo, a modo de cierre, a lo largo de este escrito vimos como la inter-
culturalidad continua sin ser una prioridad en las politicas educativas nacio-
nales, ya que sus contenidos no se transversalizan y asimismo los contenidos
generales no se ajustan a intereses particulares. La 1B es un logro mayusculo de
las organizaciones indigenas en demanda de reconocimiento de sus derechos
fundamentales, pero a la vez su existencia no agota las demandas de una edu-
cacion intercultural y de calidad para los nifios/as indigenas y para el conjunto
de los nifios/as que habitan en el territorio nacional. Y ése es el horizonte sobre
el cual, quienes trabajamos en favor de la k1B, tenemos que seguir apostando.
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