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Esta ponencia presenta un proyecto de investigatérca de la ensefianza del
Derecho en la Universidad de Buenos Aires recieatéenformulado. El mismo surge
de una confluencia de preocupaciones vinculadaa aetesidad de fortalecer el
desarrollo tedrico de la didactica del Derecho ka @osibilidad de utilizar para ello
herramientas provenientes de la antropologia. G fim el proyecto se propone
analizar los comportamientos grupales en la irg6ituy los cédigos que se conforman
por medio de las practicas comunicativas.

La iniciativa coincide con una inquietud surgidalarDireccion de Carrera y
Formacion Docente de la Facultad de Derecho denieetsidad de Buenos Aires. Los
docentes a cargo de los talleres de formacion ggizay enfrentan cotidianamente las
dudas y cuestionamientos de los auxiliares docefgda carrera de abogacia. Estos, al
iniciar la tarea de la ensefianza del Derecho segala interrogantes relativos al modo
de transmitir sus conocimientos a los estudiari®es.lo tanto, el proyecto se propone
como una primera instancia de un programa de nmejerdo de la calidad educativa de
la facultad. En dicho programa, resulta necesariprcipio contar con un diagnostico
de las formas de transmision de conocimiento aruhat relevamiento y analisis de las
practicas de ensefianza existentes. Una instansiarjpo consistira en el desarrollo de
metodologias didacticas que, atendiendo a lostesld de este estudio sistematico,
propondra pautas y métodos para optimizar la foidnae los futuros abogados.

Asimismo, se prevé, como resultado de la labor rdestigacion, formular
reflexiones de alcance tedrico acerca de la pedagagdica.

Especificamente, esta investigacién, propuesta gh bienio 2008-2010,
consiste en un estudio etnografico destinado @idén los mecanismos de transmision

de conocimiento juridico a partir de un analisibaistivo de los diversos procesos
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comunicativos involucrados en la ensefianza del ddefeA través de un enfoque
centrado en el concepto teorico-metodologico Rrformance procedente de la
antropologia linglistica, la investigacion abordentd los modos formales como
informales por los cuales se produce la socialiadel conocimiento.

La investigacion contempla la realizacion de unee ke actividades en distintas
etapas: un trabajo de campo intensivo con el emgkdécnicas de observacion
participante y el registro de interacciones comatinras entre docentes y estudiantes en
diferentes ambitos. Posteriormente el examen dedédss relevados por medio de
metodologias de la Etnografia de la Comunication.

A continuacion presentaremos los lineamientos gée®ry los objetivos del
proyecto. Nos interesa poner en consideracion atitebuestro abordaje particular

cotejandolo con iniciativas similares de otrasanstas académicas.

Puntos de partida: la ensefianza de Derecho como fmlema de investigacion

Este proyecto procura dialogar con los trabajosimestigacion sobre la
ensefianza del Derecho en distintas universidadesegban venido desarrollando en la
Argentina a partir de la década de 1980 (Fleit&6;1&ordillo 1988).

En el caso especifico de la carrera de Derecha ddniversidad de Buenos
Aires, partimos de los estudios publicados en @ardiet.al (2005). Estos trabajos han
significado un interesante aporte, pero no realimananalisis de las practicas de
ensefianza efectivamente existentes ya que pianleta dimension historico-
institucional. No obstante, proporcionan una imgae base para contextualizar la
investigacion que proponemos. En principio, ret@mars la clasificacion de modelos
de formacion juridica ahi presentada (segun penfdfesional como “jueces o

litigantes”, como *“aprendiz”, como “receptor, redelor y reproductor de reglas

! Se trata de un proyecto de investigacion preserdald convocatoria UBACYT 2008-2010,
con la direccion del Dr. Fernando Fischman, la remdion del Prof. Juan Seda y la
participacion de un equipo conformado por las abagaSabrina Coronel, Egle Goncalves
Charneca, Sandra Avila, Maria Eugenia Boccoli, Vi@ Imas y Maria Noel Fernandez
Carranza quienes integran a su vez distintos ptoyete la Direccion de Carrera y Formacion
Docente de la Facultad de Derecho de la UniversigaBluenos Aires.

? La Etnografia de la Comunicacién consiste en ymaxamacion surgida de la antropologia
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abordaje fue inicialmente propuesto por el soogilista Dell Hymes.



juridicas”, como “sistematizador del derecho”, erdtros) ya que se afirma que en la
Facultad de Derecho conviven todos ellos. Ahora,les necesario determinar en qué
medida estos modelos estan extendidos. La formamiodichos modelos ¢ obedece a
objetivos particulares de cada una de las matespecificas que se dictan o se
encuadran en una manera compartida de entender@tie de la abogacia? ¢ responde
a objetivos explicitamente pautados o a la repbcacautomatica de saberes

aprendidos? ¢esta determinada por la composicidtaslecatedras? Procuraremos
responder estas preguntas porque la prepondedaciao u otro modelo hace al perfil

de los futuros abogados

A partir de la tipologia antes mencionada, consits que es necesario
determinar como se manifiestan los distintos mod®sformacion en lagracticas
concretasde la Facultad y para ello haremos un analisisgeétfico de las experiencias
didacticas y de los métodos utilizados. Este asabsnografico sera realizado de
acuerdo a pautas metodoldgicas y en sucesivassetapa

Nos interesa resaltar que, en ese marco, resuitiafmental un examen de las
interacciones comunicativas en las cuales el camiento se produce.

Asimismo, tomamos como punto critico una afirmacubel citado estudio
publicado en 2005. En él se asegura que una deltaxias de la carrera docente lo
constituye la falta de un espacio para desarrddlgpedagogia juridicay que es
necesaria la creacion de un canal de dialogo eédagogia y derecho. Un paso
imprescindible para avanzar en esa direccion esgpas trabajo en profundidad de las
formas de docencia comprobables en la actualidada Rello proponemos un
relevamiento que permita acercarse a lo que losrdes efectivamente realizan con las
herramientas que poseen. Con esto afirmamos quedmmknte hace uso de diversas
metodologias y practicas en multiples combinatod®s un lado, se encuentran las
adquiridas en los cursos y talleres de la Diracde Carrera y Formacién Docente. Por
otro lado, también algunos de ellos realizan efd3arado para la Enseflanza Media y
Superior en Ciencias Juridicas en la misma faculfegimismo, algunos docentes
poseen capacitacion procedente de instancias dea@do no formal. Los saberes
provenientes de todas estas fuentes pueden estatosiutilizados individualmente
como recurso para configurar un discurso pedago@ismecesario determinar cuales
son las distintas caracteristicas que dicho disqueslagdgico adquiere.

Coincidimos con Carlos A. Lista y Silvana Begal@Q2) quienes proponen que

el discurso pedagdgico “recontextualiza” y reelabelrdiscurso juridico. En su estudio



basado en la Universidad Nacional de Cordoba, estimses plantean que las formas y
las préacticas de transmisién establecen el modauen los significados se hacen
publicos y son compartidos. De esa manera, se pedduwsocializacion de los abogados
y la carrera es exitosa desde el punto de vistalatygp, en tanto forma un tipo
especializado de conciencia. En otro trabajo (Badgy Lista 2004), se plantea una
confluencia de dos dérdenes en la ensefianza: ekrfondstrumental” y el “orden
expresivo”. El “orden instrumental” es el cuerpohdehos, procedimientos, practicas y
juicios necesarios para adquirir destrezas espasifjue, generalmente se pueden medir
por métodos objetivos. El “orden expresivo” desighauerpo de ideas, conductas y
comportamientos que el alumno incorpora de marditaten su socializacién. Existe
una analogia entre éste y el concepto de “curnicuoulto” (Jackson 1996), formulado
por la etnografia de la educacion, es decir, agsiedispectos no explicitos de la
curricula escolar, y que estan presentes en ekgooeducativo (Seda y San Martin
2006) y sobre el cual pondremos nuestra atencion.

Tomaremos en cuenta también como uno de nuestmt®spde partida, los
resultados de los operativos de evaluacion realz&th la Facultad de Derecho de la
UBA en 2003 y 2004 (Alvareert.al 2006), especificamente en lo que hace a las
caracteristicas del método de ensefianza.

Las propuestas y realizaciones de los trabajosahasiui citados nos
proporcionan un marco general para contextualiaarniociones provenientes de los
estudios de Iperformanceen nuestro estudio. Tendremos asimismo en cumastir
del estudio de las propias situacionegpddormance particularmente el modo en que
las practicas examinadas se vinculan con los ctims®cioculturales e historicos en los

cuales ellas tienen lugar.

La antropologia y la teoria de laperformance como herramientas para

analizar la ensefianza del Derecho

La antropologia en general, y en particular la ramantada a los estudios
linglisticos, permite a través de sus diferentefogeles tedricos y metodologicos
analizar el entramado sociocultural. La Teoria @d”érformance(Bauman 1977),
formulada en base a los lineamientos de la Etnizgddl Habla (Bauman y Sherzer

1974), proporciona una perspectiva original paraesiudio de los procesos de



ensefianza del Derecho, ya que focaliza en el endésmanifestaciones expresivas en
el marco de practicas comunicativas situadas etextms etnograficos.

La definicibn de performance como “modo de comunicacion marcado
estéticamente, y destacado, enmarcado en formai@spgouesto en exhibicion ante
una audiencia para su evaluacion” (Bauman 1992patana delimitacion operativa
para analizar el espacio sociocultural en el quetrgesmiten conocimientos en
instancias institucionalizadas y formalizadas, cahcontexto aulico, y en instancias
no institucionales e informales. Dicha definici@nsidera a Igperformancecomo una
instancia comunicativa que presupone la existedeigor [0 menos un componente
emisor y otro receptor, y la transmision de un ragnsEsto no significa que la Unica
estructura comunicativa posible sea la de la diexmiésor/receptor ya que en las
situaciones comunicativas pueden surgir mas roétegnarse (Duranti 1986).

Este modo comunicativo hace uso de recursos @stiBsque lo diferencian de
otros, en un sentido analogo al indicado por Jakokt960) en relacion a la poética del
habla. Asimismo, una situacion gerformancesupone la existencia de una audiencia
que evalla aquello que se pone en escena. Tangi€te una gama de posibilidades
en relacion a la participacion de la audiencia ggela que da relevancia a la
“dimensién emergente de la actuacion” (Bauman 195§ decir los multiples sentidos
no previstos que pueden realizarse en una situdeiperformance

Esta perspectiva implica que en una investigac@prdcticas de ensefianza, el
enfasis deja de estar puesto Unicamente en epfiratipal” del docente. Pasa entonces
a focalizarse en la comunicacién establecida airpdé la interaccion docente-
estudiantes. Un analisis etnografico de la mismemipe distinguir los distintos
posicionamientos que se van produciendo en lanostale formal de instruccion y los
sentidos situados que se generan en cada contegtaudciacion.

De la misma manera, en instancias menos “destdcattasle la relacion entre
los participantes de la situacion comunicativaresta principio, en un pie de igualdad,
la misma situacion degerformance permite detectar la construccion de nuevas
significaciones. Ese seria el caso de un diadlogemte-estudiante fuera del contexto
del aula, o de estudiantes entre si, dentro o fiela clase, instancias que constituyen
espacios de socializaciéon del conocimiento espreiate relevantes en la formacién de
los estudiantes. Estas instancias dialdgicas sieaean reiteradas oportunidades con
fines instrumentales (por ejemplo, la evaluaciérregomendacion de céatedras y

docentes, la transmision de informaciéon respediggares donde adquirir apuntes, la



consulta acerca de los lineamientos generales dkiamiones pasadas). Asimismo,
también sirven para calibrar conocimientos medidmt®rmulacion de preguntas y la
elaboracion de respuestas. En esos diadlogos inkesmse recontextualizan saberes
especificos y se les da una nueva forma que pesuit@propiacion por parte de los

estudiantes.

La “clase de derecho” como género discursivo compe

Desde el enfoque aqui propuesto, cada clase emstaacia dgerformance
donde se manifiestan y realizan, a través de resuexpresivos, procesos de
socializacion del conocimiento. En ellos, tantaletente como los estudiantes tienen
una participacion activa en la interaccion disa#@spor lo tanto se fija la atencion no
s6lo en la propuesta docente, sino también emelsuestas que ésta genera. Parte
integral de este abordaje es la nocidén de “géngigtursivo entendido como estilo de
habla orientado a la produccion y recepcion de alase particular de texto (Bajtin
(1992 [1979)]) y la cuestidon de los significados @ulguiere su uso en su contexto de
enunciacion.

Para el caso especifico de la ensefianza del Demrdbpotamos los lineamientos
propuestos por Elizabeth Mertz (1996) quien pkrgee el proceso de socializacion
que convierte a un estudiante de Derecho en abogedileva ciertas practicas
discursivas que tienen lugar en el aula en laaotéén entre docente y estudiante y que
implican una forma particular de didlogo. Estaosig una manera especifica de
interpretar la nocidn de “texto”. Asimismo, cons@®os que la circulacion de
discursos, en distintos géneros y codigos por eanaformales extra-aulicos, como los
antes mencionados, complementa dicho proceso adizacion.

El andlisis procurara determinar, en las distimtasancias comunicativas, los
“orocesos de contextualizacién”. Estos suponen edoglizaciones” y
“recontextualizaciones”, por medio de los cualegxdeaen fragmentos de discurso de
contextos anteriores de produccién y se los situangevos contextos discursivos.
Bauman y Briggs (1990) definen a la “entextuali@aaticomo el proceso de convertir
un fragmento de discurso en texto, esto es, dalitnide forma tal de que pueda ser
extraido de su contexto original. “Recontextuali@at es el proceso por el cual dicho

texto, luego de sometido a la “entextualizacion’sggado en otro contexto discursivo.



Por lo tanto, en cada instanciagrformancees posible establecer una continuidad en
grado variable con aquellas instancias anteriargmopugnar una discontinuidad. La
nocion de “brecha intertextual” (Briggs y Baumarb@p, resultara de utilidad para
considerar la magnitud de los encadenamientos practicas discursivas. Esta brecha
que establece una conexién con un pasado sigiuficas también utilizada en la
asignacion de autoridad a ciertas formas. La @etn de una “brecha intertextual” en
cualquier direccion, ya sea hacia la maximizaci®maddistancia con aquello con lo que
se establece la conexion o hacia la minimizacioladeisma es lo que constituye a los
participantes de situaciones plerformanceen sujetos con una participacion activa en la
replicaciéon de discursos anteriores (Fischman 20BA) ese sentido, focalizaremos
especificamente en leerformancede los auxiliares docentes como una situacion de
mediacion (Bauman 2000) entre diversos discursosade (del profesor titular o del

adjunto, de los manuales en uso) y una audienaisticmida por los estudiantes.

Etapas y metodologias en la implementacion del pregto

A partir de los lineamientos conceptuales plantsadsta investigacion se

propone los siguientes objetivos:

1. Identificar problematicas presentadas en lastrésion del conocimiento del

Derecho.

2. Determinar los mecanismos formales de ensef@mehcontexto de las aulas
de la Facultad de Derecho de la Universidad de &sigires

3. Examinar los recursos retdricos utilizados losr docentes tales como la
utilizaciéon de distintas formas de habla, entreaselgéneros conversacionales y

narrativos.

4. Relevar saberes que circulan de manera paratetey una segunda instancia,

en multiples formas discursivas en contexto extl&as.



5. Analizar dichos modos informales de socializacéel conocimiento que
tienen lugar tanto desde los docentes hacia logliastes como entre los estudiantes

mismos.

Las hipdtesis directrices de esta investigasamlas siguientes:

1. “En la formacion de los alumnos de Derecho de levéfsidad de Buenos Aires,
confluyen practicas discursivas de distinto oraanel contexto formal del aula
y en contextos informales. Dichas practicas dseas poseen manifestaciones
especificas que son las que aseguran una socializefectiva y singular como
abogados de los estudiantes”

2. “Las practicas discursivas, expresadas en ambdosales e informales, se
expresan en géneros particulares a partir de socewion en el ambito de la

Facultad de Derecho”

3. “Estas practicas producen una regimentacion dis@urgue establece
determinadas formas de habla como aceptadas w liangieleccion de modos de

expresion alternativos”

Cabe mencionar, como otro de los objetivos a cumpdidiante la realizacion de este
estudio, la formacion de recursos humanos de lalfégcde Derecho en practicas de
investigacion. Dicho objetivo obedece a la finalidde conformar un equipo

interdisciplinario de investigadores académicos queeda desarrollar de forma

sistematica y permanente estudios sobre pedagogieca.

A modo de conclusién

Esta ponencia ha consistido en la presentacidesgrigbcion de algunas de las
caracteristicas principales de un proyecto de timgason que llevaremos a cabo a
partir del afilo entrante. Los nucleos primordialed dhismo son las instancias
comunicativas entendidas comperformancede acuerdo a los términos definidos, en el

marco de la Facultad de Derecho de la UniversigaBuenos Aires. Dichas instancias,



consideradas en ambitos formales como las aulafoenales como los otros espacios
de encuentro e interaccion dentro de la institucion

Si bien estamos en un momento inicial, ya quedsgolanteado los objetivos y
las hipodtesis y debemos realizar el trabajo de cagnel andlisis de los materiales
empiricos ahi recopilados, las observaciones ydizadas que nos dieron los
fundamentos para formular el proyecto, nos permateticipar que el examen de la
polifonia discursiva -entendida como la confluendé discursos de distintas fuentes,
en situaciones dperformance en el contexto de la facultad- proporcionara elaios

nodales para explicar los procesos de pedagoglcexistentes en la actualidad.
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