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La historia argentina reciente
en la normativa escolar: de mediados
del siglo xx a principios del siglo xxi

Maria Paula Gonzdlez y Yésica Billdn

Actualmente, la historia reciente tiene un lugar importante en los disenos
curriculares para la ensefianza de la historia en la educacién secundaria. Sin
embargo, tal presencia no se ha instituido de una vez ni tiene carcter homo-
géneo, sino que, por el contrario, ha atravesado diferentes etapas —en la que
ha ido ganando diferentes contenidos y finalidades—. Su examen deja a la vista
que, lejos de ser resultado de la “transposiciéon” de saberes académicos de refe-
rencia, las prescripciones curriculares resultan de la confluencia de “luchas por
la memoria”," los aportes de otras ciencias sociales y campos culturales, ademds
de la propia historiografia (Gonzdlez, 2012, 2014).

Por lo dicho, en este trabajo analizaremos cémo fue definiéndose la historia
argentina reciente en sucesivos marcos legislativos y curriculares para el nivel se-
cundario desde una mirada amplia y una perspectiva temporal de larga duracién.
La mirada amplia nos lleva a considerar la historia reciente no como la porcién
restringida a la tltima dictadura, sino como el periodo abierto en 1955 y que
aqui se opta por cerrar en 1983.? Por su parte, la perspectiva de larga duracion
nos remontard a mediados del siglo xx para avanzar luego en las leyes educativas
nacionales de 1993 y 2006, asi como en los disefios curriculares derivados de
dicha legislacién, tanto a nivel nacional como en la provincia de Buenos Aires.
Para ello, las fuentes consideradas serdn las leyes educativas nacionales (1993
y 20006), los disefios curriculares nacionales para el nivel secundario de 1956,

! Retomamos esta nocién de Jelin (2002).

* Tal opcién temporal se relaciona con el picT en el que se desarrollé este trabajo. El proyecto
plante la necesidad de complejizar la cronologia que establece a 1976 como un corte histdrico
absoluto, de modo de comprender el proceso dictatorial en un contexto histérico amplio que
permita dar cuenta de las continuidades y rupturas.
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1979, 1995, 1997, 2006 y 2012, ademds de los disefios de Provincia de Buenos
Aires de 1997, 1999, 2005, 2011 y 2012.°

A lo largo del trabajo, en el andlisis de los contenidos referidos a la historia
reciente en la normativa, cruzaremos tres variables: a) las consideraciones acerca
de los objetivos de la ensefianza de la historia en general y de la historia reciente
en particular; b) las representaciones de la memoria sobre el pasado reciente y
c) los aportes de la historiografia.

Las preguntas que guiardn este escrito son: ;Cémo fue considerado “el
pasado reciente” en los contenidos de ensenanza durante el siglo xx? ;Qué
contenidos de historia reciente se incorporaron durante la tltima dictadura?
:Cémo fue releido el pasado reciente en los programas durante la posdictadura?
;De qué manera ese contenido relativo al pasado reciente ha sido impactado
por los cambios en las representaciones de la memoria desde 1983 hasta hoy?
Si en la historia de la memoria es posible advertir diversas narrativas en intima
relacién con los contextos politicos de su enunciacién, ;cémo se refleja en los
textos legislativos y curriculares dirigidos a la historia escolar? ;Qué avances
historiogréficos han sido recogidos e incluidos en los disefios curriculares?

Sin desconocer que una indagacién de los contenidos escolares no puede
circunscribirse a lo normativo, en este trabajo nos concentraremos en dichas
fuentes para profundizar el anilisis, teniendo en cuenta que el curriculo invo-
lucra un proceso publico y politico que sintetiza una propuesta cultural en la
que concurren ponderaciones, exclusiones y sentidos asociados diversos. En
esta senda, y retomando a Dussel (1997), consideraremos que el curriculo se
mueve entre reescrituras, desplazamientos y cristalizaciones de elementos de la
esfera sociopolitica. Por ello, pondremos bajo la lupa la concordancia, distancia
o autonomia de los diversos textos curriculares con relacién al contexto politico
y memorial en el que fueron aprobados o estuvieron vigentes, a los aportes
historiogréficos y a los imaginarios pedagdgicos.

El potencial aporte de este trabajo se encuentra en mostrar el entrecru-
zamiento de variables que explican la naturaleza, el alcance, el contenido y la
densidad de los contenidos de historia reciente que son objeto de transmision
a las jévenes generaciones.

3 Los disefos del nivel secundario de provincia se separan recién a partir de la sancién de la Ley
Federal de Educacién, cuando se pasa a cada jurisdiccién provincial tal nivel.
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La historia reciente desde mediados del siglo xx a 1993

La historia —como disciplina escolar— fue incluida dentro del conjunto de
ciencias morales en los primeros programas del nivel secundario.* Y fue recién
hacia fines del siglo x1x que la historia argentina se incorporé a los planes de
estudio.” Desde entonces, y a lo largo del siglo xx, fueron varios los proyectos
de reforma de los planes de esta asignatura que se sucedieron en este nivel edu-
cativo, pero muy pocos los que efectivamente entraron en vigencia, tal como
documenta Lanza (1993).

Tal asignatura ingres6, entonces, en un nivel que tuvo una fuerte impronta
humanista y enciclopedista desde sus inicios —a pesar de los intentos de refor-
ma— y que —segun Dussel (1997)— construy6 una seleccién de contenidos y
disposiciones que supusieron la no inclusién del trabajo, la desconfianza de la
cultura contempordnea, la negacién de la voz adolescente, asi como el predo-
minio de las formas y corrientes cientificas y estéticas menos dindmicas. De
ese modo, se fundé un tipo de dominio cultural que permitié muy raramente
la experimentacidn, la curiosidad y la libertad de los sujetos que ensefiaban y
aprendian. En ese contexto, la historia escolar presenté un relato congruente con
la idea de “civilizacién occidental” lineal y eurocéntrica, y centré sus esfuerzos
en transmitir un pasado homogéneo de hechos gloriosos y de luchas por la
defensa del territorio y la unidad nacional (Finocchio, 1999).

Hacia mediados del siglo xx se aprobé un plan de estudios que tuvo una
prolongada vigencia en secundaria: el programa de 1956. Alli se estipuld, para el
ciclo bésico de secundaria, Historia Antigua y Medieval para primero; Moderna
y Contempordnea con especial referencia a Espafa y América en segundo; e
Historia Argentina para tercero. Para el caso del ciclo superior, ese mismo plan

* El primer colegio secundario —el Colegio Nacional de Buenos Aires— fue creado por decreto
en 1863, con un disefio destinado a la formacién de las élites provinciales y a la preparacién para
los estudios universitarios. A ese primer colegio se sumaron otros en las principales capitales de
provincia (Catamarca, Tucumdn, Mendoza, San Juan, Salta, etcétera) (Dussel, 1997). De modo
concomitante, hacia 1869, comenzd la expansién de las escuelas normales, cuyo objetivo fue
la formacidn de maestros para acompanar la expansion del nivel primario. Asi, hacia fines del
siglo x1x, entre los colegios nacionales y las escuelas normales, quedé delineado el nivel medio
en el pais, agregindose luego las modalidades tradicionales de este nivel (bachiller, normal,
comercial, técnica, etcétera.).

> Enlos planes de instruccién media de 1863, 1867, 1870, 1873, 1874, 1876y 1879, la historia
nacional no estaba incluida en el curriculo, que establecia como contenidos historia sagrada e
historia antigua; historia de Grecia y Roma; historia medieval y moderna; historia americana
colonial y, finalmente, un curso que sintetizaba los tres primeros (Finocchio, 1991).
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senalaba una Historia que tenfa por subtitulo “Instituciones politicas y sociales
en América y en el actual territorio argentino hasta 1810” en cuarto, mientras
que para quinto indicaba el estudio de “Instituciones politicas y sociales” y
que cronolégicamente iniciaba en 1810 para finalizar en la “federalizacién de
Buenos Aires”, es decir, hasta 1880.°

Ademis de su perdurabilidad, es destacable que este programa no supuso un
cambio en relacién con los planes anteriores (Finocchio, 1999). Antes bien, se
convirtié en la “sintesis” de las caracteristicas salientes de la historia en el nivel
secundario durante buena parte del siglo xx: una historia nacionalista, militar,
catdlica, blanca, institucionalista; centrada en el siglo x1x; una historia politica
“sin politica”, que sin ignorar los conflictos, los diluida en “un proceso mitico
e integrador de construccidén, desinteresada, patridtica de la nacién primero y
el estado después” (Romero, 2004: 48). En suma, una historia escolar ajena a
la debilidad de la democracia y la republica, asi como a los problemas y desa-
tios sociales, econémicos, culturales del siglo xx y atrasada en relacién con la
produccién académica (Finocchio, 1991). En ese marco, por cierto, el pasado
reciente no era objeto de estudio: lo mds préximo en el plan de 1956 era la
federalizacién de Buenos Aires, y los libros escolares le asignaban un espacio
privilegiado a las primeras décadas del siglo xix (Devoto, 1992).

Hacia 1979, el gobierno militar dispuso una modificacién parcial de los
contenidos de Historia. En particular, se reformularon los del ciclo bésico de
secundaria con dos cambios: por un lado, la introduccién de una mirada en
paralelo entre la historia argentina y mundial; por otro, la inclusién de conteni-
dos de historia argentina a partir de 1930 hasta la actualidad de ese momento.
Por su parte, los programas del ciclo superior de secundaria permanecieron sin
modificaciones, por lo cual quedé vigente el plan de 1956 y la historia perma-
neci6 anclada en el tratamiento de la era colonial y el siglo x1x.

Los contenidos reformados del ciclo basico estipularon, entonces, un al-
cance de la prehistoria a la modernidad para el primer afo; la edad modernay
el surgimiento de la nacién argentina, para el segundo, y el tratamiento de la
historia contempordnea y argentina para tercero.

Interesa destacar, a los efectos de este trabajo, que en la dltima unidad del
programa de tercer afio se senalaban los siguientes contenidos:

a. La Argentina a partir de 1930: los gobiernos desde 1930 hasta la re-
volucién de 1943. Génesis y desarrollo del peronismo. La Revolucién

¢ Programa de estudios decreto 6680/56 (Meyy, 1956).
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libertadora. Evolucién posterior. La agresion y derrota de la subversién
marxista. La Argentina en el mundo.

b. La Italia fascista y la Alemania nazi. La era de Stalin. Estados Unidos y
el “New Deal”. Las relaciones internacionales. La Guerra Civil Espanola.
La Segunda Guerra Mundial. Las Naciones Unidas. La “Guerra Fria”. La
descolonizacién y la agresién mundial comunista. Las grandes potencias
occidentales. Japén. El Concilio Vaticano II. Los grandes cambios cienti-
ficos, técnicos y culturales contemporaneos.”

Como puede verse, el programa de tercer afio incluyé el tratamiento de la histo-
ria més reciente, una novedad de importancia si se tiene en cuenta la tradicién
de tratar los tiempos lejanos en esa asignatura escolar plasmada en el plan de
1956. Ademds, el afdn fue realizar una modificacién de alcance masivo, ya que
tales contenidos fueron incluidos en el ciclo bdsico de secundaria, es decir, para
el tramo comun a todas las orientaciones de ese nivel educativo.

Desde luego, también es evidente que tal incorporacién reproducia la pers-
pectiva del gobierno dictatorial en torno a la historia argentina pos-55 al propo-
ner los términos de “agresién y derrota de la subversién marxista”. En efecto, la
lectura de la “agresién marxista” que atentaba contra el “ser nacional” estuvo en
la base del discurso militar que concebia a un enemigo inconmensurable al que
solo se podia “derrotar” a través de una “guerra”. La idea de agresién primera
por parte de la subversién que alenté la lucha de las Fuerzas Armadas para su
derrota en respuesta fueron los ejes principales de tal vision. Los subversivos eran
considerados delincuentes apdtridas que respondian a intereses conspirativos
de un terrorismo internacional (Lvovich y Bisquert, 2008), idea que también
se refleja en el diseno curricular cuando, en la subunidad dedicada a la historia
mundial, se indica el estudio de “la agresién mundial comunista”. De hecho, al
proponer una mirada paralela entre la historia argentina y la historia mundial,
se enfatizaba la idea de que la ofensiva subversiva que sufria la Argentina era,
en realidad, de alcance planetario.

Asi, entonces, la inclusién de esos contenidos formé parte de la estrategia
militar de autolegitimacién (Born, 2010) ya que, al incluir la visién oficial sobre
la situacion previa al golpe —como agresién y subversién—, el gobierno militar
justificaba su accionar como respuesta natural e imprescindible.

Estas ideas del discurso militar presentes en los contenidos indicados, pue-
den ser apreciadas mejor si se tienen en cuenta los objetivos generales de la His-
toria como asignatura escolar. En tal sentido, entre los propdsitos se senalaban:

7" Res. Min. 1709/80. Plan de estudios de Historia (McyE, 1980).

23



MaRria PaurLa GONZALEZ Y YESICA BILLAN

Que el alumno: [...]

4- Relacione los periodos de historia argentina con los correspondientes
al proceso de la Civilizacién Occidental. [...]

7- Valore la influencia, significacién y transcendencia de la cultura cris-
tiana en la conformacién de los valores fundamentales de la civilizacién
occidental; especificamente en el proceso de integracién de las culturas
americanas con la tradicién europea e hispdnica y en su ulterior desarrollo
hasta la realidad argentina contemporanea.

8- Desarrolle el sentimiento de nacionalidad a través del conocimiento y
de la valoracién del pasado histérico, apreciando las tradiciones sociales,
politicas y culturales e interpretando estos elementos como constitutivos
del ser nacional, suscitando hacia ellos sentimientos de lealtad y amor.
9- Valore la historia nacional y la obra de los hombres préceres como
arquetipos en la orientacién de las conductas personales y sociales y espe-
cialmente como paradigmas de la afirmacién de nuestra soberania, nuestra
identidad politica y cultural.

10- Valore todos los factores que configuran el proceso histérico a fin de
que comprenda el error de los determinismos, en especial el de las con-
cepciones materialistas que niegan la libertad y la transcendencia espiritual
del hombre.

11- Adquiera valores, actitudes y hdbitos que favorezcan el cumplimiento
de su vocacién personal; actitud reflexiva, juicio moral y critico, capacidad
de sintesis objetiva; sentido de responsabilidad como ciudadano.?

Asi, pues, la historia escolar se anclé en la perspectiva “civilizatoria”, “occidental”
(lo que implicaba la ponderacién de la historia europea por sobre la latinoame-
ricana); en la tradicion y la herencia hispdnica y catélica, en el “ser nacional” y
en los “hombres préceres” como arquetipos de la identidad politica y cultural
“argentina”. Es decir, el relato escolar amarraba en la “esencia” de la nacionalidad
argentina, de la que no formaba parte la delincuencia subversiva marxista y de
la cual la Iglesia y las Fuerzas Armadas siempre se habian adjudicado el papel
de salvaguardas (Zanatta, 1996).

Sin embargo, es sabido que la definicién del enemigo apdtrida y de la
guerra no se dirimia en un campo de batalla sino en las fdbricas, la cultura,
la familia, el barrio y, desde luego, en las escuelas. En tal sentido, mds alld de
la historia como disciplina escolar, los objetivos generales de la educacién —y
del nivel medio en particular— se enfocaban en la formacién civico-nacional

8 Objetivos de la Asignatura Historia. Res Min. 1709/80 (seleccién) (mcyk, 1980).
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y el desarrollo de actitudes ético-religiosas.” En este escenario, los docentes
cumplian un rol prioritario en la “accién de transmisién generacional por la
cual se efectiviza la continuidad de nuestra cultura tradicional y de la filosofia
que la orienta”, razén por la cual los educadores recibieron el calificativo de
“custodios de nuestra soberania ideolégica”."

Esa impronta curricular estuvo asociada, ademds, a otras decisiones referidas
al tratamiento de la historia en el mundo escolar a través de nuevas efemérides,
como las conmemoraciones de la Conquista del Desierto, la Generacién del
80, lallegada del primer contingente de alemanes, etcétera (Rodriguez, 2009).
En conjunto, se trataron de disposiciones que acentuaban el tratamiento del
pasado desde una mirada militar, blanca y europea. Asimismo, los cambios
curriculares fueron acompanados por los libros de textos escolares publicados
en aquellos afios que —de modo generalizado— reprodujeron los términos
enunciados en el programa de Historia: “agresién y derrota de la subversién
marxista’ (Born, 2010).

En términos generales, puede sefalarse que la implementacién de esas
directrices curriculares estuvo enmarcada y acompanada por otras politicas
educativas y decisiones de perfil disciplinador y autoritario. En efecto, ante el
diagnoéstico oficial de “desbordes del participacionismo y la ruptura del orden
jerdrquico” en el mundo educativo, el objetivo primordial fue restablecer el
“orden perdido” y, en esa senda, las modificaciones operadas en los contenidos
del nivel medio acentuaron su obsolescencia (Tedesco, 1983). En tal sentido, la
propuesta implementada en 1979 no implicé una actualizacién historiografica
respecto de la de 1956: ambas eran similares en la estructuracién y el alcance
de contenidos, el predominio de lo cronoldgico, el privilegio de la informacién
politica e institucional y la exclusién de contenidos referidos a la organizacién
social y econdémico-productiva (Lanza, 1993). Mds adn, puede verse la pro-
fundizacién de una lectura catélica e hispdnica.

Ahora bien, terminada la dictadura, ;cémo fue releido escolarmente el
pasado reciente después de diciembre de 19832 Al respecto, resulta interesante
sefalar que los contenidos de la historia escolar en secundaria no tuvieron
modificaciones sustanciales entre 1983 y 1993. A diferencia de otras dreas y
dimensiones mds sensibles (por ejemplo, la educacién civica, que en marzo de

% Res. Min. 284/77.
' Documento “Subversion en el 4mbito educativo. Conozcamos a nuestro enemigo” (MCyE,

1977: 60).
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1984 ya tenia un nuevo disefio curricular),'' la asignatura Historia no fue objeto
de renovacién inmediata. Por lo mismo, los contenidos en esos primeros anos
de democracia fueron los indicados en la gufa programdtica de 1980, es decir,
los que la propia dictadura habia renovado para el ciclo basico de secundaria,'?
mientras que para el ciclo superior sigui6 en vigencia el plan de 1956.

Asi, en la ensefianza de la historia también puede verse que “los primeros
tiempos de la llamada ‘transicién a la democracia’ constituyeron un momento
mucho mds abierto, incierto, ambiguo y lleno de continuidades y dilemas cuya
resolucién no era obvia ni evidente” (Feld y Franco, 2015: 11). Asi, no fue una
etapa de transformacion ni radical ni automadtica de valores y sentidos respecto
al inmediato pasado dictatorial. Por el contrario, y como sefalan las citadas
autoras, hacia 1984, la lucha antisubversiva no parecia ser tan condenable y la
nocién de guerra no cambié de inmediato sino a partir de la tarea de la coNADEP
y el Juicio a las Juntas —que constituyeron otra verdad oficial que contradecia
la “vulgata procesita” (Lorenz, 2005)—.

No obstante, no todo fue continuidad. Segiin Tiramonti (2007), el pro-
grama educativo del alfonsinismo tuvo dos propésitos principales. Por un
lado, recuperar el perfil de pais integrado, igualitario, inclusivo y educado, asi
como extender los beneficios a aquellos sectores sociales desfavorecidos por los
gobiernos dictatoriales. Por otro, modificar los patrones socializadores de las
escuelas a favor de la conformacién de una identidad ciudadana compatible
con los valores del liberalismo politico y de un orden democrdtico basado en
la participacién pluralista y las instituciones representativas. En conjunto, las
lineas politicas procuraron: renovar los contenidos, modificar los valores y las
practicas institucionales a favor de una construccién democritica y participativa,
eliminar las restricciones al ingreso en el nivel medio y superior, recuperar el
debate ptblico en materia educativa a través del Congreso Pedagdgico Nacional.

La renovacién de contenidos, sin embargo, no fue general, sino restringida
a un programa piloto para algunas escuelas secundarias, mientras que, si bien el
debate fue intenso y extendido en torno al Congreso Pedagégico, el gobierno
no tuvo éxito en su intento de renovar el sistema educativo, aunque instalé la

" Contenidos de Educacién Civica segin Resolucién Ministerial 536/84 que reemplazé la
Formacién Moral y Civica, cuyos contenidos se habfan estipulado en la Resolucién 1614/80.
2 De hecho, en los planes y programas de 1984, la asignatura Historia cita que los contenidos
responden a la Resolucién Ministerial 254/79.
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necesidad de una nueva ley educativa (que se lograria anos después y en otro
gobierno)."

En perspectiva, la etapa pos-83 fue un momento de cambios y conti-
nuidades. Por un lado, y como se dijo, los contenidos de historia referidos al
pasado reciente tuvieron continuidad en su formulacién oficial, continuidad
que también se hace evidente en la persistencia de la perspectiva militar en los
libros de textos escolares, reimpresos varias veces después del fin de la dictadura
(Zysman, 2015; Born, 2010; Romero, 2004). Pero también fue tiempo de
cambios. Por un lado, por las multiples resoluciones ministeriales que bregaban
por la democratizacién de las pricticas escolares. Y, por otro, por los intentos
—aunque limitados— de cambio en el nivel secundario. Al respecto, en 1988 se
aprobd la resolucién 1624 que apuntaba a la transformacién del Ciclo Bésico
de la Educacién Media a través de la actualizacién cientifica y pedagogica
de su disefio curricular que, sin embargo, se aplicé en una cantidad acotada
de establecimientos secundarios. En aquella resolucién, ademds de incluir el
ya indicado afdn democratizador, se sumaron menciones sobre la necesaria
transformacion de las instituciones educativas para favorecer la funcién activa
del alumno en el proceso de aprendizaje y de los docentes como participantes
creativos del disefio curricular. Tales menciones, por tanto, distaban de aquellos
designios propios de la dictadura que buscaban formar al alumno obediente y
contar con docentes como custodios de la soberania ideolégica.

Esa misma resolucién buscaba introducir, ademds, un enfoque mds pro-
blematizador y conceptual para evitar el “paseo costumbrista por temas” sin
significado social ni cognoscitivo para el alumno. Para el caso de Historia,
considerada dentro de las ciencias sociales, se buscaba promover una ensefianza
que permitiera “comprender las formas de organizacién institucional que ha
tenido y tiene el Estado” para que el alumno sea consciente de la necesidad de
“defender el funcionamiento del Estado en el marco de la Constitucién vy el
estricto respeto por los derechos humanos”.!

No obstante lo anterior, y como se anticipd, el periodo 1983-1993 no
significé un cambio de gran alcance en los contenidos escolares de historia en
secundaria. Fue en la siguiente década, a partir de la sancién de la Ley Federal
de Educacién 24195, que tal transformacién comenzé a establecerse con mayor
claridad, tal como se verd en el préximo apartado.

3 En la década del ochenta hubo otros intentos de reforma de los contenidos de secundaria
en otras jurisdicciones que apuntaron a la integracién de contenidos por dreas, pero que no
redundaron en articulaciones significativas (Dussel, 1994).

4 Res. Min. 1624/88, pdg. 39.
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La historia reciente entre fines del siglo xx y principios
del siglo xx1: la normativa y los disefios entre 1993 y 2006

La historia reciente reingresé en los disefios curriculares derivados de la Ley
Federal de Educacién de 1993. Ese marco legislativo general, sin descartar el
papel de la educacién en la consolidacién de la identidad nacional, estipuld
una politica educativa que buscaba la consolidacién de la democracia con la
formacién de ciudadanos comprometidos en su defensa."”” Afin a la normativa
nacional, en el ano 1995 se aprobd en Buenos Aires la Ley Provincial de Edu-
cacién, la cual también colocaba entre sus principios la formacién de personas
libres con espiritu critico y democrdtico, asi como asegurar la democracia en
su forma representativa republicana.’®

A partir del marco legislativo general, se avanzé en el disefio curricular de
los niveles educativos, como la Educacién General Bésica (GB) y el nivel Poli-
modal a nivel nacional. La Ley Federal de Educacién establecié que el Consejo
Federal de Educacién (en adelante, crE) tuviera entre sus funciones formular
contenidos bdsicos comunes (CBC) para todo el sistema educativo.

En lo relativo a la historia reciente, los cBc nacionales para la EGB, sanciona-
dos en 1995, incluyeron en el noveno ano de la EGB 3 los siguientes contenidos:

Inestabilidad politica, golpes militares. La violencia politica y los gobiernos
autoritarios. La transformacién econémica. El endeudamiento externo. La
guerra de las Malvinas y la crisis del autoritarismo. La construccién de la
democracia (McyE, 1995: 199).

Por su parte, los cBc del Polimodal (cuyas versiones preliminares son de 1996)
abarcaron un periodo temporal mds amplio sin demasiadas precisiones en
relacién con el pasado reciente. En el bloque titulado “La Argentina Contem-
pordnea” se sehalaban:

Los proyectos politicos en disputa durante la primera mitad del siglo XIX:
monarquia y republica, centralismo y federalismo. El Estado Nacional.
Estado y cambio politico desde 1880 hasta el presente (McyE, 1996).

Sin embargo, los cBc del Polimodal publicados en 1997 modificaron la se-
leccién previa. Asi, En el bloque titulado “La Argentina Contempordnea” se
incorporaron los siguientes contenidos conceptuales:

15 Ver particularmente Titulo 11, Capitulo 1, articulo 5, inciso 3 de la Ley 24195 (mcyE, 1993).
16 Ver Capitulo 11, articulo 3, incisos ay g de la Ley 11612 (pDGcyE, 1995).
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Los proyectos politicos en disputa durante la primera mitad del siglo XIX.
La formacién del Estado Nacional. Diferentes formas de relacién entre el
Estado y la sociedad desde 1880. Procesos histéricos de configuracién del
Estado. Politicas publicas. Cambios en los regimenes politicos. Procesos
democratizadores y procesos autoritarios. Rol de los actores politicos

(McyE, 1997).

Aqui cabe resaltar que dos publicaciones del crE, presentadas con tres meses
de diferencia, incluyen tenues pero relevantes modificaciones si se consideran
los contenidos vinculados a la historia reciente. En efecto, se resté centralidad
a las disputas de principios del siglo x1x (“monarquia y republica, centralismo
y federalismo”) y se otorgé mayor énfasis, si bien ain de modo muy general
y abstracto, a los temas que se vinculan mds a la historia argentina reciente
(“Cambios en los regimenes politicos. Procesos democratizadores y procesos
autoritarios. Rol de los actores politicos”).

Desde luego, la inclusién de contenidos referidos a la historia reciente no
estuvo exenta de debates: en torno al lugar de lo contempordneo y la exclusién
del pasado lejano, en relacién con la propia historia reciente, y de modo mds
general, en relacién con la organizacién por dreas de los contenidos.'” A pro-
posito de esto, De Amézola (2005) senala que a pesar de que los documentos
elaborados por los historiadores consultados presentaban coincidencias, lo que
quedé plasmado en los cBc aprobados por el crE en 1995 fue muchas veces
distante y contradictorio de aquellas propuestas. Al mismo tiempo, el autor
sostiene también que la centralidad otorgada a la historia contempordnea en
el nivel polimodal encontré criticas que se reflejaron en un informe de la Aca-
demia Nacional de la Historia y en la disidencia de diferentes historiadores en
el espacio publico.'

Las propuestas curriculares nacionales para el tercer ciclo de la EGB y el
nivel Polimodal —estipuladas por la Ley Federal de Educacién de 1993 fue-
ron redisefadas y concretadas en las diversas jurisdicciones que aplicaron esa
legislacion. Fue el caso de la provincia de Buenos Aires, que realizé su propio
diseno para ambos niveles educativos.

Para el caso de los cBc destinados al tercer ciclo de la EGB, en 1996 la pro-
vincia estipuld contenidos para el periodo de la dictadura y sus anos previos
con los siguientes enunciados:

7" Entre los trabajos que remiten a estos debates se encuentran Fradkin (1998), Finocchio
(1999), entre otros.
'8 Ver el dossier dedicado a la Reforma Educativa en el volumen 8 de la revista Entrepasados.
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La inestabilidad institucional. Semidemocracia. Proscripcién. Golpes
militares. Los grupos guerrilleros. La tltima dictadura militar: El auto-
denominado Proceso de Reorganizacién Nacional. La violacién de los
derechos humanos (PBA-DGCE, 1996: 102).

En 1999, el disefio bonaerense para el nivel Polimodal presentaba una Historia
Mundial Contempordnea para primer afio y una Historia Argentina Contem-
pordnea para segundo. En este dltimo, la historia argentina reciente tuvo lugar
dentro del recorte temporal que abarcaba de 1850 a la actualidad. Los contenidos
relativos a la dictadura y sus afios previos eran los siguientes:

1916-1976 Hacia la crisis econdémica e institucional. Organizacién
socio-politica [...]. Conflictividad politico-social. Golpe militar de 1955
y proscripcién del peronismo: inviabilidad del desarrollismo y el radicalis-
mo. Debilidad de las instituciones democrdticas y recurrencia a regimenes
corporativos: golpe militar de 1966. Incremento de sectores sindicales y
politicos radicalizados. El Cordobazo. Los fracasos del tltimo intento
peronista de alianza social. [...]

1976-Hasta la actualidad. El desafio de la restauracién democrdtica.
Organizacién socio-politica: El golpe militar de 1976. Consolidacion del
terrorismo de estado y retraccién de la actividad politica. La Guerra de
Malvinas: fracaso en la construccién de legitimidad politica (PBA-DGCE,

1999: 50).

Si tomamos los disenos curriculares nacionales (cBc para EGB3 y Polimodal de
1995, 1996y 1997 respectivamente) y consideramos el derrotero de la historio-
grafia dedicada al pasado reciente —que comienza a dedicarse sistemdticamente
a esta cuestién hacia fines de los afos noventa, segin sefialan Pittaluga (2007)
y Franco (2005)— queda a la vista que aquella primera inclusién del pasado
reciente en los planes y programas de ensenanza no respondié tanto a los
avances de la historia académica como al empuje de las luchas por la memoria
y los aportes de otras ciencias sociales y pricticas culturales (cine, literatura,
etcétera) que en ese momento estaban disponibles (De Amézola, 1999). Asi,
los planes inclufan contenidos como “La violacién de los derechos humanos”,
“la inestabilidad politica”, “los golpes militares”, “la violencia politica y los
gobiernos autoritarios”, “la guerra de Malvinas” —en el caso de los cBc para la
EGB—. Esto evidencia el establecimiento del tema desde enunciados simples y
directos casi sin posibilidad de discusién. También para el caso de los conteni-
dos estipulados en los primeros curriculos de la provincia de Buenos Aires, los
aportes de las ciencias sociales fueron mds que los avances historiogréficos. En
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este sentido, por ejemplo, la caracterizacién del periodo abierto en 1955 como
“semidemocracia” deriva directamente de los aportes de las ciencias politicas.”

En conjunto, tanto a nivel nacional como provincial, las definiciones am-
plias que atravesaron los disenos curriculares de la década del noventa ilustran a
su vez la ausencia y falta de politicas pablicas claras en torno a cémo encarar el
pasado represivo. Dicha ausencia se da en un contexto de “pacificacién nacional”
promovido desde el propio Estado Nacional a partir de una serie de politicas
que buscaron relativizar el terrorismo de Estado y cancelar el pasado en pos de
la “reconciliacién nacional” (Lvovich y Bisquert, 2008). Ante este panorama,
el abordaje de la historia reciente argentina quedé librado a las iniciativas de
los propios docentes, sin transformar de fondo los elementos del repertorio
escolar para su interpelacién (Jelin y Lorenz, 2004; Finocchio, 2007, 2009;
Guelerman, 2001).

La historia reciente a principios del siglo xx1:
los disefos a partir de 2006

En consonancia con los cambios culturales, la centralidad de la memoria y
el desarrollo de un campo académico especifico, la memoria patridtica que
glorificaba a los préceres de antano dejé de ser el eje articulador de la historia
escolar. En su lugar, se dio supremacia a los tiempos contempordneos y un va-
lor preponderante a la democracia y la participacién ciudadana (De Amézola,
2008). En otras palabras, desde principios del siglo xxt, los contenidos vincu-
lados a la historia reciente cobraron mayor relevancia y densidad conceptual al
interior del sistema educativo. Asi, de la mano de las politicas de la memoria
promovidas por el Estado Nacional, en un periodo relativamente corto, dicho
recorte temporal se fortalecié vigorosamente en la normativa, por lo que su
alcance también se modificd, abarcando mayores precisiones tedricas, temporales
y problemdticas en torno a la historia reciente.

Tal proceso comenzé hacia 2004 cuando, a consecuencia de la desigual im-
plementacién de la Ley Federal y con el objetivo de homogeneizar los contenidos
de las diversas jurisdicciones, el Ministerio de Educacién Nacional inicié un
nuevo proceso de definicién curricular identificando “Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios” (en adelante, Nap). Ese proceso tomé cuerpo en la publicacién de

19 Este concepto fue trabajado especialmente por Cavarozzi (1987).
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la versién final de los NaP en 2006 para el ciclo bdsico y se completé en 2012
con los relativos al ciclo superior del nivel medio.

Dentro de ellos, los referidos a la historia argentina reciente se incluyeron
en noveno afo del tercer ciclo de EGB/Nivel Medio en el 4rea de Ciencias
Sociales, estipuldndose:

La comprensién de las multiples causas que condujeron a una etapa de
inestabilidad politica en la Argentina en el periodo 1955-1976, identifi-
cando los diversos actores e intereses en juego [...]. El conocimiento de las
caracteristicas del terrorismo de Estado implementado en la Argentina por
la dictadura militar de 1976-1983, y de su relacién con la Guerra Fria y la
aplicacién de un modelo econémico y social neoliberal (Mg, 2006b: 25).

Acorde con los cambios sociales y la mayor participacién de los organismos de
derechos humanos en las esferas del Estado, la historia reciente argentina y el
concepto de memoria cobraron mayor relevancia y vigor en la Ley Nacional
de Educacién sancionada en 2006. En este sentido, dicha ley —en su articulo
92— dispuso como contenidos curriculares comunes a todas las jurisdicciones:

El ¢jercicio y construcciéon de la memoria colectiva sobre los procesos
histéricos y politicos que quebraron el orden constitucional y terminaron
instaurando el terrorismo de Estado, con el objeto de generar en los/as
alumnos/as reflexiones y sentimientos democréticos y de defensa del Estado
de Derecho y la plena vigencia de los Derechos Humanos (Mg, 2006a: 19).

Mientras que la Ley Federal de 1993 resaltaba que la educacién debia favorecer
la “consolidacién de la democracia”, la Ley Nacional de 2006 no solo respaldé
esta funcion, sino que afadié “el ¢jercicio y la construccién de la memoria
colectiva” sobre el pasado reciente. Las luchas por la memoria explican, en gran
medida, que esta mencidén se encuentre en el cuerpo de la nueva ley. Porque,
si bien estas luchas nunca dejaron de hacer escuchar sus voces, es notorio que
a partir de 2003 formaron parte de las “politicas de memoria por parte del
Estado” (Lvovich y Bisquert, 2008) y han dejado una marca insoslayable en la
legislacién nacional de educacién (una ley de la que puede esperarse la enume-
racién de principios generales, pero que en este caso avanza en la prescripcion
de objetivos y contenidos directamente ligados al pasado reciente).

Por ello, puede verse que los NaP del 2006 senalan que la ensefianza debe
apuntar al “conocimiento de las caracteristicas del terrorismo de Estado im-
plementado en la Argentina por la dictadura militar de 1976-1983”. En este
sentido, la alusién al “terrorismo de Estado” resulta una definicién mds taxativa
que “golpe militar” o “gobiernos autoritarios” de los cBc de 1995. Esto es asi
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porque, por una parte, las representaciones de la memoria sedimentaron la
idea del terrorismo de Estado a través de la “narrativa del Nunca mds” y, por
otra, porque las investigaciones historiograficas también avalan tal posicidn,
aun cuando en los tltimos anos hayan comenzado a complejizarla y matizarla,
senalando que la construccién del Estado terrorista fue anterior a la dictadura.”

Estas primeras evidencias, analizadas en la propuesta oficial nacional,
pueden ser corroboradas también en otros disefos, como los de la provincia
de Buenos Aires.

En esta provincia, el diseno de Polimodal fue renovado en 2005. Para el
caso de la historia argentina, esta transformacién curricular significé dotar de
mayor espacio a los periodos mds recientes ya que se seleccionaron contenidos
de historia latinoamericana y argentina de los siglos x1x y xx. Para el caso de
primer afo, el periodo abarcado era 1776-1930, y para segundo afio, de 1930 a
la actualidad. En este tltimo caso, los contenidos referidos a la historia reciente
eran los siguientes:

El golpe militar de la Revolucién Libertadora en 1955 y el fin del régimen
peronista. Modernizacién econdémico-social-cultural y autoritarismo poli-
tico. Las organizaciones revolucionarias y cultura politica de la revolucién.
Participacién y exclusién politica: entre los regimenes dictatoriales y la
democracia restringida, 1955-1973. El peronismo en el poder, 1973-1976.
Crisis del modelo de desarrollo econdmico por sustituciéon de importa-
ciones. Agudizacién de los conflictos sociales en un contexto de creciente
violencia. Contexto y recepcién inicial del golpe del 24 de marzo [...].
La dictadura militar en la Argentina, 1976-1983. El terrorismo de Estado:
politica de detenciones-desapariciones como metodologia central de con-
trol social y politico estatal. La “justificacidon” de la represion ilegal. Los
campos de concentracién y exterminio. La vida cotidiana en los primeros
afios de la dictadura: miedo, inseguridad, censura, corrupcién y exilio.
El deporte y la politica: el Mundial de futbol de 1978. La respuesta de la
comunidad juridica internacional a los regimenes terroristas de Estado. La
lucha de la sociedad argentina por la aparicién con vida de los detenidos-
desaparecidos. La disputa con Chile por el Beagle. La guerra de Malvinas:
de la causa nacional a la guerra absurda. El derrumbe del poder militar
(PBA-DGCE, 2005: 183).

Si comparamos los disefios provinciales de 1999 y 2005, la historia argentina
reciente no solo conquisté mds espacio, sino que los conceptos y las definicio-

2 Ver Lvovich (2007), Pittaluga (2010) y Franco (2012), entre muchos otros.
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nes ganaron densidad, matices y precisiones. Se incorporaron temdticas que
en los disenos anteriores no se mencionaban y que coincidian con cuestiones
que habian quedado fuera de la construccién de la memoria y también de la
historiografia en los afios inmediatos al fin de la dictadura. A modo de ejemplo,
mientras que en el plan de 1999 el contexto previo al golpe de Estado de 1976
se englobaba bajo el enunciado “Organizacién socio-politica: El golpe militar
de 19767, en el diseno del afio 2005 se profundiza en este momento previo al
mencionar la “Agudizacién de los conflictos sociales en un contexto de creciente
violencia. Contexto y recepcién inicial del golpe del 24 de marzo”. En este
sentido, este disefio es innovador, ya que alli entran en juego las representacio-
nes sociales sobre la violencia de la época. Asi también abre la posibilidad de
indagar la espiral autoritaria y represiva que caracterizé a ese periodo, sin por
ello desconocer las caracteristicas propias de la violencia desplegada luego de
1976 (Franco, 2012).

Esto ocurre igualmente en el caso del exilio porque, si bien los exiliados
formaban parte de las victimas de la represién militar y la violencia politica,
no aparecieron en el discurso ptblico ni en los textos que abordaban la historia
reciente hasta fines de los afios noventa ya que, hasta ese momento, la figura
trdgica excluyente era la del desaparecido (Franco, 2008). Del mismo modo,
puede verse coémo cambia el enunciado para la cuestiéon de Malvinas e incorpora
un matiz critico, esto es, los cambios en las representaciones sociales sobre la
guerra (investigados, por ejemplo, por Rosana Guber).*!

Asimismo, en el disefio de 2005 se citan nuevas cuestiones como el “miedo
y la inseguridad”, elementos que aluden a las consecuencias sociales mds vastas
de la tltima dictadura y no solamente a las élites dirigentes, en consonancia
con el derrotero historiografico que apuntdbamos antes. Del mismo modo que
en el caso de los disefios nacionales, se advierte que, tal como ya ocurria con el
plan de 1999 en provincia de Buenos Aires, en 2005 la dictadura se define con
el concepto de terrorismo de Estado. La mayor diferencia entre ambos planes
es que, mientras los cBc provinciales de 1999 sehalaban la “Consolidacién del
terrorismo de estado y retraccién de la actividad politica”, el disefio curricular
del ano 2005 doté de mayor contenido a aquella definicién al asociarla a la
“politica de detenciones-desapariciones como metodologia central de control
social y politico estatal”.

21 De hecho, la expresion “de la causa nacional a la guerra absurda” citada en los contenidos

corresponde al titulo de la obra de la mencionada autora (Guber, 2001).
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Avanzado el siglo xx1, y partir de 2008, en la provincia de Buenos Aires se
produjo una nueva modificacion de la estructura y los contenidos del nivel me-
dio. En este sentido, los disefios curriculares fueron reformulados y reorientados
en funcién de los nuevos objetivos presentes en la normativa nacional. Dicha
reformulacién dio como resultado estructuras y organizacién diferenciadas en
funcién de diversos factores, tales como su momento de publicacidn, editores,
contenidos, etcétera. En funcién de dicha redefinicién curricular, el estado
provincial incorporé contenidos vinculados a la historia reciente argentina en
los disenos curriculares de la secundaria de quinto ano y en sexto afio (aunque
en este afo solo en las orientaciones Ciencias Sociales y Arte). El actual disefio
curricular de quinto afio entrd en vigencia en marzo del afio 2011, mientras
que el disefo curricular para sexto afo se comenzé a implementar a partir de
marzo del afio 2012.

En el quinto afio de la Educacién Secundaria Superior, la historia argenti-
na reciente es abordada desde su vinculo con la historia latinoamericana y los
procesos mundiales que impactan en la region. Alli se mencionan:

El derrocamiento del peronismo: el golpe civico militar de 1955. Las
politicas de desperonizacién. Las semidemocracias con proscripcién del
peronismo (1955-1966). El movimiento obrero. Resistencia e integracién,
la formacién de la burocracia sindical. El desarrollismo y la Unién Civica
Radical del Pueblo.

La dictadura de Onganfa y sus sucesores (1966-1973): el fracaso de un
modelo de modernizacién econémica y el auge de las tendencias radica-
lizadas de la politica. El Cordobazo, la participacién obrero-estudiantil,
las organizaciones sindicales combativas. El surgimiento de los grupos
guerrilleros. El retorno del peronismo al gobierno: pacto social, puja
redistributiva, sindicalismo y radicalizacién.

La dltima dictadura civico-militar en la Argentina: represién, disciplina-
miento social y politica econémica. La Dictadura y la sociedad: la bisqueda
de la subordinacién sin consenso. El movimiento de Derechos Humanos
y la resistencia civil. La Dictadura y la economia: auge de la especulacién
financiera, crisis y endeudamiento externo.

La década de los afios 80: el regreso de la democracia. El desocultamiento
del terrorismo de Estado. Juicios e impunidad. Deuda externa y neolibe-
ralismo (PBA-DGCE, 2011).

Para sexto ano de la Escuela Secundaria con Orientacién en Ciencias Sociales
y Artes se retoman los contenidos de historia reciente argentina de los afios se-
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tenta, ochenta y noventa para abordarlos en proyectos de investigacién escolar.?
y Y

Ese disefio se abre con una unidad de cardcter transversal, dirigida a trabajar

los “problemas temiticos, tedricos y metodolégicos de la Historia Reciente”,
y g

la “Historia y Memoria” asi como el “surgimiento de la Historia Oral como

y g

enfoque historiografico”. Para el recorte temporal que nos ocupa, en la unidad

2 denominada “Los anos 70. Movilizacién social y represion” se sugiere la ela-

boracién de proyectos de investigacién para el trabajo con los siguientes temas:

El terrorismo de Estado. La detencién-desaparicién de personas. La cultura
del miedo. El golpe civico-militar a la educacién publica y la censura. El
problema del exilio. El proceso de desindustrializacién y sus consecuen-
cias sobre el mercado y la economia interna. El impacto de las politicas
neoliberales. El endeudamiento externo. Deportes, medios y politica. La
guerra de Malvinas. Los movimientos de Derechos Humanos. El rock
nacional. Cine, teatro underground (PBA-DGCE, 2012: 41).

Desde la consideracién de estos tltimos disefios provinciales, puede indicarse
que la historia reciente ha ganado un lugar definitivo en la escuela —incluso
con el lugar privilegiado de una asignatura en particular en sexto afio de dos
modalidades—, que se incluyen con claridad las consecuencias que tuvo la dic-
tadura en lo cultural y que se habla de dictadura “civico-militar”. Esto dltimo
ampliarfa la mirada sobre las responsabilidades civiles y sobre la instauracién del
golpe de Estado de 1976 aunque, al mismo tiempo, no se enumeran claramente
cudles serfan los sectores civiles —politicos, econdmicos y sociales— implicados. Y
esto, a la postre, podria convertirse un problema si se diluye la responsabilidad
militar en la instrumentacién del sistema represivo.

Durante el ano 2012, en paralelo con la implementacién de este dltimo
diseno curricular provincial, se aprobaron a nivel nacional los NapP para el
ciclo orientado de la educacién secundaria. Alli, los contenidos vinculados a
la historia reciente argentina también se presentan en relacién con el contexto
internacional y latinoamericano del siguiente modo:

El andlisis de distintas interpretaciones sobre la inestabilidad politica en
Argentina entre 1955 y 1976, teniendo en cuenta la proscripcion del pe-
ronismo, las pujas entre distintas fracciones burguesas, la autonomizacién
de las FE. AA., y las resistencias y organizacién del movimiento obrero y
estudiantil.

22 Sobre el diseno de 6° de provincia de Buenos Aires y la propuesta de trabajo por proyectos, ver
“La historia contempordnea y reciente en la cultura escolar. A modo de introduccién” en este libro.
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El andlisis de la violencia politica de comienzos de la década de 1970 desde
distintas interpretaciones, enfatizando en los procesos politicos que comien-
zan con el derrocamiento y proscripcién del peronismo, en el autoritarismo
de las dictaduras civico-militares, en el contexto de la radicalizacién de las
luchas populares en Latinoamérica y el mundo.

La comprensién del golpe civico-militar de 1976 y del Terrorismo de Es-
tado como plan sistemdtico para destruir a las organizaciones populares y
disciplinar a la sociedad, creando las condiciones de implementacién del
modelo econémico neoliberal.

La comprensién de la utilizacién de la Causa Malvinas por la dictadura
de 1976-1983 para crear consenso social, y de las consecuencias de la

guerra sobre el destino del régimen dictatorial y la democratizacién (ckg,
2012: 6-7).

A partir de lo anterior podemos identificar que, tanto a nivel nacional como
en la provincia de Buenos Aires, los contenidos vinculados a la historia reciente
argentina cobran mayor densidad conceptual al tiempo que incluyen nociones
que circulan en la esfera publica, a pesar de estar en revisién por parte de algunas
voces del campo académico.”? Por ejemplo, la nocién de “dictadura civico-
militar” se ha impuesto progresivamente en la esfera publica argentina durante
los Gltimos afios, a medida que la complejizacién de las memorias sociales sobre
el periodo dio lugar a pensar las responsabilidades de actores y grupos civiles y a
medida que las investigaciones judiciales se expandieron hacia los participantes
civiles en delitos represivos o econdémicos. Asi, la denominacién tomé impulso
para indicar la participacién de ciertos grupos econémicos durante la dictadura,
se impuso para llenar vacios y reparar silencios que en el proceso de transicion
democrdtica circunscribié la dictadura a las Fuerzas Armadas, sustrayendo
las responsabilidades de otros sectores. Sin embargo, y para algunos autores
como Franco (2016), la misma denominacién pareceria ser insuficiente para
dimensionar el entramado complejo de intereses que sostuvieron el proyecto
golpista de 1976, al tiempo que resta responsabilidad a la institucién militar a
cargo de la gestién del Estado.

Otro claro ejemplo, ya esbozado en el disefio provincial de 1999 y pro-
fundizado en la normativa provincial y nacional en anos posteriores, es la
noci6én de “Estado terrorista”. Que fue, a partir de los inicios de la transicion
democritica, la definicién o conceptualizacién més utilizada tanto entre los
estudiosos de la dictadura como en el seno de los organismos de derechos

% Sobre los avances de la historiografia dedicada a los tiempos recientes, ver Franco y Lvovich

(2017).
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humanos, la justicia y los “emprendedores” de memoria. Actualmente, dicha
nocién también se encuentra en debate dentro del campo académico, ya que,
como ha sucedido con otras conceptualizaciones o matrices explicativas del
fenémeno, fue una definicién reiteradamente citada, pero poco cuestionada
o analizada de manera critica. En este sentido, Aguila (2016) sostiene que la
nocién de Estado terrorista o de terrorismo de Estado tiene algunos problemas
que se vinculan con la definicién misma de la palabra terrorismo; al mismo
tiempo, senala que al asociar terrorismo de Estado con la violencia desplega-
da desde el aparato estatal, la nocién no se referiria inicamente, o de modo
particular a un periodo determinado, a un determinado régimen represivo o a
un conjunto de dispositivos represivos novedosos, sino que podria ser pensada
como un atributo del Estado; del mismo modo, considera que la nocién corre
el riesgo de presentar un Estado que despliega un accionar monolitico frente a
una sociedad victima, indiferenciada.

En paralelo, otro cambio que se da en estos afios es el modo de caracte-
rizar y definir a los gobiernos democraticos del periodo. Asi, al referir a estos
gobiernos no solo se incorporan conceptos provenientes de la academia, sino
que también cambia su valor, en consonancia con la relevancia que le otorgan
las representaciones de la memoria pos-1983. En este sentido, tanto en la Ley
Federal de Educacién de 1993 como en la Ley de Educacién Nacional de 2006
encontramos su mencién. Asi, mientras que en la Ley de 1993 se buscaba la
consolidacién de la democracia con la formacién de ciudadanos comprome-
tidos en su defensa, en la Ley de 2006 plantea “generar en los/as alumnos/as
reflexiones y sentimientos democrdticos y de defensa del Estado de Derecho
y la plena vigencia de los Derechos Humanos”. Esto mismo se traslada a las
definiciones curriculares de la provincia de Buenos Aires desde los afos noventa
a la actualidad.

Del anilisis de estos ejemplos, resulta evidente que los cambios en las
representaciones de la memoria en el espacio publico, y también los avances
historiogréficos, hicieron que el curriculo y la legislacién escolar fueran in-
corporando definiciones mds categoricas, asi como problemadticas renovadas,
muchas de las cuales se encuentran adn en debate.

Conclusiones

El recorrido propuesto a lo largo de este capitulo ha dejado de manifiesto que
el curriculo no es un producto técnico, racional, imparcial y sintetizador del
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conocimiento mds apreciado para transmitir a las jovenes generaciones en el
marco de la escuela, sino el resultado de diversas luchas sociales y politicas —como
afirma, entre otros, Ivor Goodson (1995)—. En tal sentido, se ha ido sefalando
de qué manera fueron impactando las representaciones de la memoria social
en torno al pasado reciente, cuando se ha visto que el curriculo ha pasado de
enunciar “la agresién y derrota de la subversién marxista” en 1979 a pensar en
términos de semidemocracia y golpes de Estado en los noventa hasta llegar al
“golpe civico y militar” y el “Terrorismo de Estado” desde 2006.

Al mismo tiempo, se ha identificado el modo en que el valor otorgado a la
democracia se fue transformando entre mediados del siglo xx y principios del
siglo xx1. Asi, encontramos que la debilidad democritica estaba ausente en los
programas escolares de 1956 y 1979, mientras que la participacién democrdtica
se resignifica a partir de las resoluciones ministeriales de 1988, incorpordndose
luego en el cuerpo mismo de las leyes nacionales de 1993 y 2006 y en los dise-
fios curriculares provinciales que derivaron de la aplicacion de dichas leyes. Sin
embargo, el énfasis colocado en el fortalecimiento y reafirmacién de la demo-
cracia fue variando en cuanto los contenidos desde los cuales se piensa dicha
democracia: si para los disefios derivados de 1993 se trata mds de un concepto
o valor politico a futuro, en los disefios pos-2006, en cambio, la democracia
se vuelve una experiencia politica posible asentada en la revisién del pasado.

También se ha visto que el curriculo es una arena de disputas en relacién
con el contexto sociopolitico, pero ademds el andlisis deja a la vista que el texto
curricular manifiesta en ocasiones cierta autonomia e incluso vaivenes: asi lo
demuestra el caso particular del disefio de provincia de Buenos Aires, en el
que encontramos que los contenidos vinculados a la historia reciente argentina
cobran mayor y menor desarrollo en funcién de las escalas que se proponen
abordar. Asi, se advierte que ese disefio del afio 2005 (que abarca las escalas
latinoamericana y argentina) posee mayor densidad y precisién de contenidos
que el diseno curricular del afio 2011, que abarca las escalas mundial, latinoa-
mericana y argentina. En este sentido, cabe resaltar que mientras el disefio del
2005 habla del terrorismo de Estado, dicho concepto desaparece en el disefio
curricular del 2011. Lo mismo ocurre con el exilio, la vida cotidiana y el mun-
dial de fatbol de 1978. Dicho concepto y esas temdticas si se retoman en el
diseno del ano 2012, el cual abarca solo la escala nacional. Sin embargo, este
tltimo disefio solo se encuentra destinado a los sextos afios de las orientaciones
en Ciencias Sociales y Arte.

Para finalizar, quedan abiertas varias inquietudes a futuro al término de este
recorrido. Por un lado, qué “luchas por la memoria” sobre el pasado reciente
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se dardn y cémo afectardn a los proximos disenos curriculares. En tal sentido,
el interrogante es si continuard firme el consenso social frente a lo que se ha
establecido como resultado de las luchas del movimiento de derechos humanos
y las politicas publicas de distintos gobiernos constitucionales, esto es, “la trigica
singularidad de los crimenes cometidos por la dltima dictadura”.** Por otro
lado, aparece la pregunta en torno a de qué manera los contenidos escolares irdn
incorporando una etapa mds dificil de definir adn que la propia dictadura: sus
afios previos. Si, como se ha visto, la tltima dictadura ha encontrado un lugar
definitivo en el mundo escolar con conceptos precisos que retoman el consenso
social antes mencionado, el periodo anterior, atravesado por la violencia politica
es, aiin, un tiempo mds abierto, dspero y esquivo.

Ambas inquietudes ameritardn nuevos andlisis a futuro, puesto que, como
deciamos al principio, preguntarnos por los contenidos curriculares implica
interrogarnos por aquello del legado cultural que se transmite a las jévenes
generaciones.
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