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Resumen

El objetivo de esta comunicacién es reflexionar en torno al caracter politico de todo proceso educativo,
principalmente cuando el mismo se vincula con contenidos relacionados con la politica y el orden socio-
politico en un determinado momento socio-histérico. Como marco de analisis se recuperaran aportes del
campo de la Psicologia Politica, proponiendo la elucidacion de los procesos de socializacién politica que
subyacen a las practicas educativas. Asimismo, se trabajard el concepto de ciudadania para comprender
mejor el objeto al que estén dirigidos los procesos de transmisién de contenidos, valores, sentidos,
actitudes, en la formacion ciudadana. Finalmente, discutiremos con aquellas perspectivas que entienden a
la educacién desde una supuesta neutralidad y objetividad.

Palabras clave: educacion — dimension politica — socializacién politica — ciudadania — educacion
ciudadana

Abstract

The main objective of this communication is to reflect on the political dimension of every educational
process, mainly when they are related to politics and socio-political order in a certain socio-historical
moment. As a frame of analysis, we recover contributions from Political Psychology field, and we propose
the elucidation of political socialization processes that underlie educational practices. Also, the concept of
citizenship is discussed for a better understanding of the object towards which is directed the citizenship
formation. Finally, we debate with those perspectives that understand education from supposed objectivity
and neutrality.

Key-words: education — political dimension — political socialization — citizenship — civic education

Resumo

O objetivo dessa comunicacdo € refletir sobre o carater politico de qualquer processo educativo,
principalmente quando ele esta vinculado a conteddos politicos e associado ao ordenamento sdcio-politico
num momento soOcio historico determinado. Como marco de analise recuperamos as contribuicbes da
Psicologia Politica, e propomos a elucidagdo dos processos de socializa¢do politica que atravessam as
praticas educativas. Ao mesmo tempo, trabalhamos o conceito de cidadania para compreender melhor o
objeto ao que estdo dirigidos 0s processos de transmissdo de conteudos, valores, sentidos, atitudes na
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formacédo cidada. Finalmente, discutiremos com aquelas perspectivas que concebem a educagdo desde
uma suposta neutralidade e objetividade.

Palavras-chave: educacio — dimens&o politica — socializag&o politica — cidadania — educacéo cidada

En el presente trabajo compartiremos algunas reflexiones vinculadas con los procesos
educativos, recuperando aportes del campo de la Psicologia Politica. La premisa fundamental
desde la cual surge este trabajo es que los procesos educativos estdn atravesados politica e
ideolégicamente. Consideramos que las practicas educativas, académicas o cientificas, se
encuentran -al igual que cualquier otra practica social- influidas por multiples dimensiones sociales
y culturales, asi como por las relaciones de poder vigentes en un determinado momento socio-
histérico. Es decir, se rechaza la visién de la educacion como un proceso neutral y apolitico, y se
aboga asimismo por una comunidad educativa comprometida con la sociedad en la cual se inserta
y con los problemas de su tiempo. De este modo, es necesario pensar y reflexionar en torno a la
educacion de los ciudadanos y ciudadanas, asi como generar conocimientos al respecto, a partir
del reconocimiento de como estas dimensiones atraviesan e impactan en el acto educativo.

En esa linea, Torres Santomé (1998) sefala que los proyectos curriculares, los contenidos
de la ensefanza, los materiales didacticos, los modelos organizativos de las escuelas, las
conductas de estudiantes y de docentes, etc., no son cuestiones neutrales que estén al margen
de las ideologias y de lo que sucede en otras dimensiones de la sociedad como la econdmica,
cultural y politica. Por el contario, la mayoria de las decisiones que se toman en el dmbito
educativo y de los comportamientos que alli se desarrollan estan condicionados o mediados por
acontecimientos y peculiaridades de esas otras esferas de la sociedad y adquieren un significado
en funcién de esa intercomunicacion.

Antes de comenzar con el analisis propuesto, resulta importante aclarar qué se entiende
por dimensién politica en el marco de este trabajo. Lo politico constituye un concepto polisémico,
cargado de multiples acepciones vinculadas con posicionamientos ideol6gicos, teéricos y
disciplinares diversos. Nuestro recorte analitico considera a lo politico como adjetivo, y no como
sustantivo, tal como Garcia Canclini sugiere para el concepto de cultura, en un intento por escapar
a la cosificaciéon y comprenderlo como dimension analitica que atraviesa todas las practicas
sociales (Garcia Canclini, 2004). Asi, lo politico remite al &mbito del antagonismo y las relaciones
de poder, en consonancia con la perspectiva de Mouffe (2007). En tanto tal, es constitutivo del
orden social, motivo por el cual no es posible identificar practica alguna, ya sea del ambito publico
o privado, en la cual no se exprese la dimension politica. Ello implica que también el acto

educativo, en la modalidad que adquiera, es un acto politico.
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Educacioén y politica: tensiones inevitables

Desde los comienzos del dispositivo educativo formal durante la Modernidad, vemos la
emergencia de una institucién pensada desde el Estado con el objetivo de formar a la ciudadania
(Pineau, 1999). Al respecto, Llorent Garcia (2012) plantea que los centros escolares pueden ser
entendidos como instituciones de reproduccién social, dentro de las cuales el curriculum
constituye un instrumento de poder utilizado en el proceso de ensefianza- aprendizaje. Asi, toda
escuela constituye una particular organizacion que posee una cultura e identidad propias, en tanto
proporciona a los actores que la componen un marco de referencia para interpretar la realidad
socio-politica y actuar en ella. Es decir, brinda un conjunto de significados, normas, supuestos,
creencias y valores que se manifiestan en diversos rituales que son compartidos por sus
miembros y que impactaran en los valores civicos y morales que los/as estudiantes aprenderan,
contribuyendo de este modo a su socializacion (Bolivar, 1998). En este sentido, tanto el curriculum
explicito como el curriculum oculto suponen la transmision de contenidos, valores, normas,
vinculados con el ambito de la vida en sociedad y el rol ciudadano.

Segun Abraham Magendzo, Abraham y Duefias (1993) el curriculum constituye una
propuesta educativa que abarca al proceso educativo en su conjunto, desde los conocimientos
gue se seleccionan, habilidades y valores que se desean promover, hasta mensajes implicitos que
se transmiten en la escuela, producto de las interacciones entre los distintos actores. En este
sentido, es preciso tener en cuenta que todo curriculum se construye en un contexto determinado,
es decir en un momento socio-histdrico especifico, expresandose en él de manera directa o
indirecta, ciertos propositos, aspiraciones, ideologias y concepciones pedagdgicas de los grupos
involucrados. Por tanto, esta propuesta educativa produce determinaciones importantes tanto en
las practicas pedagdgicas, como en la organizacion escolar y en los actores educativos.

Si bien el curriculum adquiere particularidades especificas en funcion de las significaciones
gue los agentes educativos le confieren en cada regién y centro educativo, éste forma parte del
proyecto educativo global del sistema educacional y estd conformado por lineamientos de la
politica educativa, normas juridicas, concepciones educativas e ideoldgicas que predominan en la
sociedad, acciones educacionales disefiadas para diferentes niveles y modalidades del sistema
educativo, modelos de evaluacion y de aprendizajes, propuestas curriculares, sistema de
formacion de docentes, entre otros. Dichos elementos estan expresados no sélo en los objetivos y
contenidos del curriculum de las diferentes escuelas, sino que también de manera inconsciente se
encuentran incorporados en el quehacer pedagdgico, en el desempefio de los/as docentes, en las
relaciones establecidas en las aulas y en las practicas educativas generales (Abraham Magendzo
et al, 1993).

En lo que refiere al curriculum explicito (manifiesto u oficial), Murillo Estepa (2008) sefiala
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gue el mismo se expresa formalmente en el disefio curricular, posee su origen y sustento en la
normativa imperante del sistema educativo y esta previsto en la programacion de contenidos. A su
vez, en términos generales, el curriculum explicito suele coincidir con los programas oficiales e
implica actividades, tareas y objetivos a lograr siendo por tanto intencional. De acuerdo con
Carrillo Siles (2009) en el curriculum manifiesto se determinan los objetivos que la educacién
escolar persigue al hacer explicitas de manera directa las intenciones del sistema educativo y al
proponer un plan de accién para conseguir esas metas.

El curriculum implica la seleccion de los saberes que se transmitiran en la escuela y por
tanto plasma la representacion que se efectia sobre la realidad que se desea estudiar. Por ello, el
curriculum también representa una determinada vision de esa realidad, de cémo ordenarla y de
como acceder a ella. En esa linea, seria importante formularse algunos interrogantes, tales como:
quién/es selecciona/n esos saberes; con qué objetivos; de qué manera se seleccionan; para qué
sujetos estan pensados; qué implicaciones tiene esa seleccion, entre otros (Abraham Magendzo
et al, 1993). A fin de cuentas, lo que subyace alli es la pregunta en torno al binomio saber-poder y
las relaciones de poder vigentes. Como consecuencia, el curriculum determina cuéles saberes
son validos y cuales no. Estos ultimos se articulan en torno a la nocion de curriculum nulo, es
decir, aquellos saberes, conocimientos, experiencias y valores “silenciados” que no son
seleccionados, considerados, ni incorporados al curriculum escolar y que se desprenden de las
tradiciones, costumbres, formas de vida y concepciones del mundo construidas por los diferentes
actores que conforman el sistema educativo (Abraham Magendzo et al, 1993).

No obstante, ademas del curriculum explicito y el curriculum nulo, existe otro de caracter
oculto que actia de manera eficaz en el proceso de aprendizaje de estudiantes y de transmision
de los educadores y educadoras. El curriculum oculto (latente 0 no intencional) es aquel que se
transmite de forma implicita en el ambito educativo e implica un conjunto de valores, actitudes y
juicios valorativos que imperan en el sistema socio-cultural vigente (Santos Guerra, 2006). Este
tipo de curriculum es el producto de una serie de practicas institucionales, que aunque no estén
explicitadas en un reglamento, son sumamente efectivas en la adquisicion de determinado tipo de
conocimientos, comportamientos y actitudes, ademas de ejercer una importante influencia no sélo
en las aulas, sino también en la propia institucién educativa (Jackson, 1998).

Por su parte, Torres Santomé (1994), desde una perspectiva critica, define al curriculum
oculto como el conjunto de conocimientos, destrezas, valores, actitudes e ideologias que las
personas adquieren mediante su participacién en procesos de ensefianza-aprendizaje, a partir de
su interaccion cotidiana en los contextos educativos. Refiere a aquellos aspectos de la vida diaria
de las escuelas que si bien no estan presentes en el curriculum explicito, emergen en toda
intervencion educativa (Murillo Estepa, 2008). Este curriculum constituye una fuente de

aprendizaje para todos los actores que forman parte de la organizacion, afectando no sélo al
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alumnado sino también a los/as docentes, quienes al incorporarse a una institucion tienden a
apropiarse de su cultura (Santos Guerra, 2006).

A su vez, el curriculum oculto se plasma en ciertas practicas didacticas, tales como: la
formacion de grupos, las relaciones entabladas entre docentes y estudiantes, las reglas que se
establecen de forma implicita en el aula y el contenido implicito de los libros seleccionados por
los/as profesores/as. También se hace evidente en los sistemas de recompensas y de castigo
utilizados, en las diferencias de roles de los/as estudiantes por género, en el concepto de saber y
la forma en que éste es adquirido por parte del alumnado, en la jerarquizacion social debido a la
influencia de los valores y normas imperantes, a la ideologia dominante y al nivel socio-econémico
en cuestion, en las formas y legitimacion de las evaluaciones llevadas a cabo dentro de las aulas,
y en la organizacion de la clase (espacio, tiempo, materiales y estrategias utilizadas), entre otros
(Ascaso & Nuere, 2005; Murillo Estepa, 2008).

De acuerdo con Torres Santomé (1994), las relaciones entre docentes y estudiantes
constituyen un medio eficaz de transmision ideolégica, mediadas por relaciones de poder, en las
cuales es posible observar una serie de rituales, actitudes y conductas que forman parte del
curriculum oculto, a partir de las cuales los/as docentes transmiten las expectativas asociadas con
su papel, que incluso pueden ser contradictorias con los objetivos del curriculum explicito. En esa
linea, Murillo Estepa (2008) destaca la dimensién socio-politica del curriculum oculto, en tanto
éste se encuentra intimamente asociado con los procesos de socializacidn que tienen lugar en los
contextos educativos. Segun este autor, tanto el curriculum explicito como el oculto se desarrollan
paralela y simultaneamente dentro de todo ambito educativo y, por tanto, es en la experiencia
practica de estudiantes y docentes donde es posible encontrar el verdadero curriculum.

De modo similar, Rojas Tudela (2010) sostiene que este tipo de curriculum se caracteriza
por ser: oculto o implicito; omnipresente, ya que actda en todo momento y lugar; omnimodo, en
tanto implica diversas formas de influencia y reiterativo, debido a que posee un caracter rutinario
gue tiende a repetirse de forma mecanica en la practica institucional. Por ejemplo: el horario de
entrada y de salida siempre es el mismo, se realizan las mismas tareas, se mantienen las mismas
reglas, se reproducen los mismos roles y determinados temas no se discuten ni se problematizan.

También el clima de clase constituye un aspecto fuertemente mediado por el curriculum
oculto. El clima de la clase es una categoria conceptual definida como el conjunto de
caracteristicas sociales y psicoldgicas presentes en el desarrollo de una clase, influidas por
aspectos personales, estructurales y funcionales, intimamente asociado con el comportamiento de
docentes, estudiantes y de la interaccién entre ellos/as (Rodriguez Garran, 2004). A su vez, el
clima de una clase se encuentra influenciado por el clima de la institucion educativa, el discurso

gue mantiene el centro escolar en relacion con los fines propuestos y medios a utilizar durante el
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proceso ensefianza-aprendizaje, el estilo de liderazgo y toma de decisiones, las normas
imperantes, entre otros (Medina, 1997).

Por otra parte, el curriculum oculto también se hace presente en los estilos de ensefianza
gue adoptan los/as docentes, y que suponen ciertas formas de concebir a la autoridad y las
relaciones de poder. Al respecto, Aguilera Pupo (2012) especifica que en los/as agentes
educativos prevalecen determinados rasgos en su manera de ensefiar que hacen posible la
identificacion de estilos de ensefianza particulares. Si bien la nocién general estilos de ensefianza
refiere a las diferencias claramente identificables entre los/as docentes en relacion con sus formas
de ensefiar, es un término polisémico que ha ido adoptando diferentes significados segun el
tratamiento y utilizacién que los/as estudiosos/as del tema fueron realizando (Rendon Uribe,
2010). En este sentido, distintos autores y autoras han aportado una serie de conceptualizaciones
en torno a los estilos de ensefianza, en cada una de las cuales es posible identificar diversas
variables y aspectos que los componen, tales como la personalidad, el comportamiento, el
conocimiento, concepciones implicitas o explicitas que cada docente posee en torno a la
ensefianza y el aprendizaje o la combinacién entre ellos (Renddn Uribe, 2013).

Algunas de las conceptualizaciones mas recientes de los estilos de ensefianza definen a
este término como formas especificas de ensefiar, posibles de ser identificados entre los/as
docentes en torno al ejercicio del trabajo educativo que remite a la propia vivencia como
estudiante y que implica una tendencia a expresarse de cierta forma, a organizar cierto tipo de
actividades, a evaluar de una manera determinada, a interactuar con el alumnado de cierto modo,
etc. (Camargo, 2010). En consonancia, Martinez (2007) los define como categorias de
comportamiento de ensefianza del/la docente que se fundamentan en actitudes personales que le
son inherentes, que han sido abstraidas de su experiencia académico-profesional y que pueden
aumentar o disminuir los desajustes entre la ensefianza y el aprendizaje.

En lo que refiere a las clasificaciones efectuadas en torno a los estilos de ensefianza,
Uncala (2008) sostiene que existen diversas clasificaciones en funcién de los criterios que cada
investigador/a establece. Una de las clasificaciones mas conocidas es la ya clasica de Lewin,
Lippit y White (1939), quienes identifican tres tipos de ensefianza intimamente asociados con los
estilos de liderazgo de los/as docentes. Uno de ellos es el estilo autoritario, caracterizado por el rol
predominante y directivo que poseen los/as educadores/as en el aula en relacion con el desarrollo
de la tarea educativa. Este estilo puede tener consecuencias negativas, ya que al no dar voz a
los/as estudiantes ni potenciar un trabajo creativo y autbnomo, genera sumision y dependencia en
éstos/as, creando a su vez un clima de tensién y conflictivo en clase que, al mismo tiempo, afecta
la actitud de los/as estudiantes hacia el aprendizaje. Uno de los objetivos centrales de este tipo de

ensefianza es el cumplimiento de las metas educacionales y de la disciplina mediante una actitud
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imperativa por parte del educador o educadora, generando frecuentemente una actitud sumisa
ante la autoridad (Bueno & Castanedo, 1998).

Por otro lado, el estilo democrético o participativo es aquel en el cual la toma de decisiones
respecto de la tarea educativa es compartida entre docentes y estudiantes. Los/as profesores/as
guiados/as por este estilo participan como facilitadores/as, promoviendo el didlogo y debate
permanentes, buscando llegar a acuerdos y consensos respecto de las tareas a realizar, mediante
el respeto mutuo. De acuerdo con estas caracteristicas, el estilo de enseflanza democratico suele
ser mayormente eficaz y positivo, en tanto tiende a promover el pensamiento critico en el
estudiantado, su participacion activa, la motivacién por el trabajo grupal y la cooperacion,
potenciando asimismo el trabajo creativo e independiente y a mejorar la autoestima de los/as
estudiantes (Bueno & Castanedo, 1998).

Por ultimo, el estilo de ensefianza laissez-faire 0 permisivo se caracteriza por una minima
participacion por parte del/a docente en clase, quien tiende a mantenerse al margen, a los fines de
dejar iniciativa a los/as estudiantes, interviniendo sélo cuando éstos/as solicitan su opinion. El
profesor o profesora tiende a delegar la toma de decisiones y el control al grupo de estudiantes,
evitando responsabilidades y se abstiene de establecer objetivos de trabajo. Ademas, el/la
educador/a asociado/a a este tipo de ensefianza no pretende influir ni cambiar a los alumnos y
alumnas vy, por tanto, no califica sus actuaciones ni sus comportamientos. Asi, el alumnado puede
actuar de manera independiente, pero predominando la falta de cooperacion, coordinacién y de
integracion en el trabajo. Al dejar fluir libremente las ideas entre los/as estudiantes, no interfiriendo
en las discusiones y no facilitando el alcance de una conclusion, el/la docente a través de este tipo
de ensefianza suele llevar a los/as alumnos/as a la frustracion y a la apatia, generando altos
indices de agresividad y tension en el grupo, ya que quienes son mas fuertes tienden a
monopolizar ideas y opiniones, mientras que quienes son mas timidos/as terminan acatando las
decisiones de aquéllos/as (Bueno & Castanedo, 1998).

Mas tarde, Anderson (1946) postul6 otra clasificacion, diferenciando entre quienes poseen
un estilo dominador que se expresa a través de una persona autoritaria que habitualmente recurre
a mandatos y disposiciones exigentes, imponiendo 6rdenes por accidén coercitiva y no aceptando
ni considerando las decisiones autbnomas de los/as estudiantes. Mientras que por otro lado, se
encontraria el estilo integrador encarnado por aquellas personas que tienen la capacidad de crear
un clima social amistoso y célido, en el que predomina el reconocimiento y el elogio facilitando un
contexto donde la critica es constructiva. Posteriormente, también otros autores y autoras han
propuesto taxonomias alternativas, tales como la distincibn entre estilos expresivos e
instrumentales de Gordon (1959) y el par directo-indirecto de Flanders (1977).

Bennett (1979) por su parte, plantea una serie de criticas a las clasificaciones previamente

expuestas, considerando que poseen ciertas deficiencias tales como: la parcialidad en tanto
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ignoran aspectos relevantes de la conducta docente, la ambigledad ya que varian el criterio de
clasificacion segun las caracteristicas de la muestra, y la dicotomia debido a que dejan de lado
estilos intermedios. En un intento por superar estas limitaciones, plantea doce estilos de
ensefianza situados en un continuo, concibiendo a cada uno de ellos como un complejo
entramado de comportamientos instructivos y de gestidon del aula posibles de ser agrupados en las
siguientes categorias: progresistas o liberales que incluye a aquellos/as docentes situados/as en
un extremo, cuyo comportamiento en el aula se expresa en caracteristicas tales como: integracion
disciplinar, motivacién intrinseca, agrupamiento flexible, eleccion del trabajo por el/la alumno/a y
cierta despreocupacion por el control de la clase y el rendimiento. En el otro extremo se
encuentran los/as docentes tradicionales o formales: son aquellos/as docentes que tienen
caracteristicas diametralmente opuestas a los/as progresistas o liberales, como motivacion
extrinseca, eleccion minima del trabajo por el alumnado, agrupamiento fijo (clase total y trabajo
individual) y preocupacion por el control del rendimiento. A las categorias que se ubican entre y
uno otro extremo del continuo, y que son el producto de la combinacion de los dos estilos de
ensefianza previamente descriptos aunque en grado diverso, Benett (1979) los llama estilos
Mixtos.

La transmision de estos aspectos por parte del staff docente es llevada a cabo a través de
distintos tipos de lenguajes utilizados para transmitir informacion (lenguaje oral, escrito y visual) y
su caracter implicito se debe a que la misma no ha sido prevista por éstos/as y tampoco suele ser
reconocida por estudiantes y educadores/as (Murillo Estepa, 2008).

Asi, uno de los objetivos prioritarios del curriculum oculto consiste en perpetuar de forma
implicita una serie de aspectos de fuerte contenido politico e ideoldgico, que intentan moldear un
determinado tipo de ciudadano/a y sujeto politico. Al respecto, la Psicologia Politica dird que se
trata de un tipo de socializacion politica que supone un aprendizaje latente de saberes y actitudes
(Rodriguez, 1988). El proceso de socializacidon politica constituye un fenémeno que se da a lo
largo de toda la vida de las personas y que implica una serie de aprendizajes politicos efectuados
de forma latente y/o manifiesta. Es un proceso dialéctico que da cuenta de las complejas
relaciones entre individuo y sociedad (Benedicto, 1995)..

La socializacion latente se evidencia en “toda forma de educacién que indirectamente
tenga repercusiones sobre las posturas politicas” (Rodriguez, 1988, p.134), y en tanto tal es un
tipo de socializacion que esta presente en la practica educativa en términos de un curriculum
oculto, como sefialamos previamente. Es decir, se trata de las actitudes, valores, normas, visiones
del mundo, lecturas de la realidad que se transmiten de manera implicita en el proceso educativo,
y que por tanto pueden estar presentes en materias como historia 0 ciencias sociales, pero
también en ciencias naturales, o en las mismas interacciones cotidianas entre estudiantes y

docentes. Por su parte, la socializacion manifiesta incluye todas aquellas actividades que poseen
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una intencionada instruccion cuyo objetivo es transmitir conocimientos o actitudes politicas. En la
praxis educativa formal, por ejemplo, este tipo de socializacion esta presente en los contenidos
explicitos del curriculum de materias como Formacién para la Vida y el Trabajo, Ciudadania y
Participacion, o Educacién para la Ciudadania.

Ahora bien, los curriculums explicito, nulo y oculto no siempre toman las mismas formas, y
ello obliga a complejizar el analisis dando cuenta de las diversas manifestaciones que éstos
adquieren y que, a fin de cuentas, suponen procesos de socializacién politica diferenciales. A

dicha tarea intentaremos abocarnos en el proximo apartado.

Reproduccidn y resistencia en las practicas educativas: o de como la socializacion
politica adquiere diversas formas.

La escuela como institucién socio-politica organizada en funcién de una autoridad directiva,
procedimental y técnica, se encuentra fuertemente implicada en la reproduccion de valores
sociales, econdmicos y culturales que determinan las conductas, el saber y las disposiciones
vigentes, tendiendo a la conservacién de formas sociales dominantes que reproducen las
configuraciones actuales de poder. En este sentido, la escuela como producto de una estructura
social reproduce pensamientos, habitos, valores y conductas en sus estudiantes, llevando de
manera invisibilizada a la legitimacién de las condiciones establecidas socialmente (Lépez Silva,
Valdés Sauceda & Cabrera Rivera, 2006).

Ahora bien, no todas las practicas educativas son iguales ni todos los curriculums tienden
a la reproduccion de lo instituido. De hecho, segun Holguin Pineda (2013) existen dos grandes
teorias que entienden a la escuela y al proceso de escolarizacion de modo diferente. Por una
parte, las teorias de la reproduccion social conciben a la institucién escolar como el pilar de la
perpetuacion de lo instituido. Por otra, las teorias de la produccion cultural o de la resistencia
conciben la posibilidad de emergencia de un movimiento instituyente en las escuelas.

Dentro de las primeras encontramos la teoria del sistema escolar como violencia simbdlica,
gue de la mano de Pierre Bourdieu y Jean Glaude Passeron concibe que el sistema escolar
impone la ideologia dominante por medio de la violencia simbdlica. En este mismo grupo, la teoria
de la educacion como aparato ideolégico del Estado, de Louis Althusser, comprende que el
sistema escolar es un aparato del Estado que opera mediante la imposicion ideolégica. Por otra
parte, la teoria de las redes de escolarizacion de Christian Baudelot y Roger Establet establece
que existen dos trayectos de formacion paralelos que operan en el sistema educativo y que
preparan para ocupar lugares diferenciados dentro del aparato productivo. Finalmente, la teoria de
la correspondencia de Samuel Bowles y Herbert Gintis postula que la escuela, por su organizacion

jerérquica y seleccion de contenidos, prepara para ocupar puestos laborales segun las

Educacién y socializacién politica: una mirada desde [a psicologia politica

Débora Imhoff & Roxana Marasca



d

Revista Electrénica de Psicologia Politica
Afio 12, N°37 — Diciembre de 2016

necesidades del capitalismo, por lo que escuela y trabajo se corresponden (Holguin Pineda,
2013).

Por su parte, entre quienes ven en la educacion una potencial fuente de cuestionamiento
de lo instituido, encontramos a Giroux (2001) quien sefiala que existen diversas racionalidades
gue guian la praxis educativa. Asi, planteard una contraposicién entre procesos educativos
basados en una racionalidad técnica que legitima el status quo hegemonico socialmente, y
aguéllos basados en una racionalidad emancipatoria que impulsa transformaciones sociales y
cambios culturales. Para él, los/as educadores/as pueden desarrollar y promover un rol activo y
una capacidad critica en el alumnado, a partir de la cual nifios, nifias, adolescentes y jovenes sean
capaces de comprender, reflexionar y ser criticos/as de los modelos educativos, de sus docentes,
de los problemas y soluciones sociales actuales, logrando asimismo su participacion social y
politica y el ejercicio pleno de su ciudadania. Desde esta perspectiva, la escuela posee un rol
importante en la formaciéon de una ciudadania critica, por lo que debe adoptar un nuevo discurso
gue tenga en cuenta la diferencia cultural, buscando recuperar la vida publica democratica
(Giroux, 2001).

Dentro del campo de estudios de la socializacion politica, este debate se ha articulado en
torno a los modelos de conformidad-legitimacion y los de diferenciacion-innovacion (Imhoff &
Brussino, 2015; Rodriguez, 1988). Los primeros sostienen una concepcién de la socializacion
politica como proceso tendiente al sostenimiento del status quo, e incluye los modelos: 1) de
identificacion, esto es, perspectivas que comprenden a la socializacion politica orientada a la
transmisién intergeneracional de valores, ideas, actitudes y de patrones de acatamiento a la
autoridad; 2) acumulativo, es decir, que conciben que el aprendizaje politico se produce de
manera pasiva superponiendo informaciones nuevas y ya adquiridas; y 3) de transferencia
interpersonal, que incluye perspectivas para las cuales los/as nifios/as y jovenes efectuarian una
transferencia de caracteristicas desde las figuras de autoridad paternales a las figuras politicas.

Por su parte, los modelos de diferenciacion-innovacion se focalizan en comprender y
explicar las diferencias individuales entre las personas en el proceso de apropiacién de nociones,
ideas y valores politicos. Asimismo, se interesan por el potencial de cambio social que subyace a
la accién de los agentes sociales a la vez que consideran las condiciones socio-historicas que
posibilitarian dicho cambio. En este marco, también encontramos diversas posturas teéricas que
pueden ser comprendidas de forma complementaria y no contrapuesta: 1) modelo de aprendizaje:
comprende que la adquisicion de ciertas conductas politicas se produce mediante reforzamientos
a través de procesos de socializacion manifiesta o latente (por imitacion); 2) modelo del
interaccionismo simbdlico: centrado en el desarrollo del “political self”’ [self politico]; 3) modelo del
desarrollo cognitivo: el cual supedita el desarrollo psico-politico a las adquisiciones cognitivas de

cierto momento del desarrollo vital, y 4) modelo de individuacion, que se interesa por la particular
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forma de conformacion de la competencia politica de cada persona. A su vez, la nocién de
socializacién politica alternativa (Imhoff & Brussino, 2015) posibilita el abordaje de aquellos
procesos educativos que tienden a una critica a lo instituido. Asi, la socializacion politica
alternativa remitiria a procesos mediante los cuales se busca, de forma intencionada, la

transmisién de contenidos contra-hegemaonicos y de actitudes orientadas al pensamiento critico.

Cuando la intencionalidad politica se hace manifiesta

Por otra parte, resulta pertinente efectuar algunas problematizaciones en torno a las
formas que adquieren los dispositivos educativos formales y deliberados orientados a la formacion
para la ciudadania. Ello supone un esfuerzo analitico respecto de las asignhaturas y proyectos
escolares que de forma explicita manifiestan su intencion por formar al “buen ciudadano”.

Antes de adentrarnos en esta tarea, vale una aclaraciéon en torno a la nocién de
“ciudadania”. Al respecto, Carnevale sefalara que “la ciudadania no es Unica ni inmutable: ha
variado segun las épocas, los paises y las conflictividades politicas particulares que en ellos se
libraron” (2009, p.5). De este modo, la autora indicara que la definicibn misma de ciudadania
implica un aspecto relacional, ya que esta ligada por un lado a la idea de derechos individuales
pero también a la nocién de pertenencia a una comunidad. De este modo, puede evidenciarse la
imposibilidad de pensar a la ciudadania en abstracto, escindida del contexto socio-histérico. Esto
implica asimismo que no es posible entender la ciudadania de forma neutral. Es por lo tanto
esperable que la educacion ciudadana se encuentre atravesada por dichos conflictos y disputas
en torno al estatus de ciudadano/a y al orden social y politico deseado.

Al respecto, Lawy y Biesta (2006) afirman que la mayor parte de las experiencias de
educacion ciudadana se han ocupado de forma prioritaria de moldear al/a “buen/a” ciudadano/a
segun normas prescriptas, mas que fomentar la capacidad critica de las personas. La educaciéon
ciudadana se presentaria asi como un dispositivo para “fabricar’ ciudadanos/as activos/as pero a
la vez sumisos/as y dociles. En esa misma linea, en otro trabajo (Biesta & Lawy, 2006, p.64)
proponen un movimiento desde “ensefar la ciudadania” a “aprender la democracia”, esto es,
pasar de formas escolarizadas de transmisién de contenidos curriculares en torno a la ciudadania
a la generacion de oportunidades para que los/as estudiantes puedan aprender practicas
democraticas concretas. Segun los autores esto permitiria superar la concepcion individualista de
la ciudadania que usualmente se transmite a través de la educacion ciudadana, lo cual supondria
pasar de un enfoque individualista a un enfoque contextual y situado.

De este modo, a toda practica de formacién ciudadana subyace una definicién en torno al
orden social deseado, y por lo tanto, al tipo de ciudadano/a que se necesita para gestar, sostener,

y construir dicho orden. En ese sentido, Siede (2009) explicita claramente el atravesamiento

Educacién y socializacién politica: una mirada desde [a psicologia politica

Débora Imhoff & Roxana Marasca



A

Revista Electrénica de Psicologia Politica
Afio 12, N°37 — Diciembre de 2016

politico de los procesos de formacién del ciudadano y ciudadana. Asi, expresa que dado que ‘la
formacioén politica no es neutral” (p.9), es posible inferir que los contenidos de ensefianza tampoco
lo son, debido a que implican la transformacién de una persona en ciudadano/a, proceso en el
cual ejercen su influencia las relaciones sociales y de poder, asi como también el contexto socio-
politico imperante de una época. De este modo, para Siede los intereses pedagdgicos se
encuentran atravesados por la ideologia, ya que se espera que un/a nifio/a se convierta en
ciudadano/a de un ente politico determinado: el Estado nacional encargado de su educacion. Es
por ello que quizads la formaciéon ciudadana no se lleve a cabo de igual modo en uno u otro
contexto, ni en una u otra trama politica.

En relacion con ello, es claro que el Estado deposita en ciertas instituciones la mision de
formar a la ciudadania necesaria para mantener el status quo y la estabilidad politica. Sin
embargo, nuestro interés por reflexionar en torno a los procesos de socializacion politica se
fundamenta en el hecho de que si bien las agencias de socializacion politica (la escuela por
ejemplo) pueden asumir el cumplimiento de dicha expectativa de sostenimiento de lo instituido,
también tendrian el potencial de generar un cuestionamiento a dicho orden. Esto se vincula con
una de las preguntas que se realiza Siede (2009, p.11): “¢como se forma a un ciudadano libre si,
al mismo tiempo, el orden social y politico busca reproducirse a través de las escuelas?”. El autor
se responde enfatizando que si bien en determinado contexto se espera de la escuela que eduque
para la lealtad, cohesion y sujecién a la ley, convirtiéndose en herramienta de legitimacion del
orden social, hay también ejemplos histéricos en los que la escuela evidencia capacidad para
generar cambios culturales significativos.

Asi, Siede (2009) sefiala que en la escuela se puede aprender a reproducir lo instituido,
pero es también donde dicho orden puede ser cuestionado, recreado y reorientado. En ese
sentido, la escuela es escenario de disputa en relacién con el orden social deseado y el tipo de
ciudadano/a acorde a ese orden. No puede por tanto, ser un terreno de neutralidad politica.

Sin embargo, admitir el caracter netamente politico de la escuela, y de los diversos
espacios de socializacion politica, no es sinénimo de convertir dichos espacios en ambitos de
adoctrinamiento politico. Se torna imprescindible concebir al/a educador/a como un/a
posibilitador/a del debate politico y la pluralidad de opiniones, capaz de fomentar la capacidad
critica de los/as estudiantes frente a temas social y politicamente controvertidos. En esta linea
reflexiona Bernet (1995) cuando sefiala la diferencia entre una posicion pedagdégica de neutralidad
o de beligerancia ante dichos temas. Asi, tomar una posicién u otra no se refiere a si el/la docente
tiene o0 no posiciones ideoldgicas personales, sino al hecho de si las manifiesta o no en el acto
educativo, y las concomitantes consecuencias. Si es preciso sefialar que “la neutralidad no sélo es
educativamente indeseable sino que, ademdas, es una pretension logica y practicamente
imposible” (Bernet, 1995, p.12).
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Es por ello que Bernet distingue entre una neutralidad activa y otra pasiva: la primera hace
referencia a situaciones en las cuales el/la docente visibiliza, presenta, posibilita el tratamiento de
un tema controvertido, y la segunda remite a la omision, evitacion y silenciamiento de dicho tema.
“En otras palabras, la neutralidad pasiva consiste en excluir de la situacibn educativa el
tratamiento de aquellas cuestiones ante las cuales se considera que el educador o la institucion
educativa debe mantenerse neutral; se trata de una neutralidad por omisién” (Bernet, 1995, p.12).
A esta neutralidad pasiva subyace un ejercicio de la autoridad concebida como fin en si misma a
partir de las relaciones de poder establecidas. Es un tipo de autoridad presente en posiciones
pedagdgicas que apuntan al adoctrinamiento politico, y es la que ejerce el/la docente que
pretende inculcar una neutralidad pasiva que niega la dimension politica y conflictiva de lo social,
no tolerando el didlogo ni las diferencias (Ruiz Silva, 2009).

Consideraciones acerca de la pretendida neutralidad pedagdgica

Lo enunciado previamente invita a reflexionar en torno a la neutralidad pedagdgica,
posicién directamente vinculada con las tan difundidas neutralidad y objetividad cientificas. Dicho
posicionamiento se vincula con un determinado tipo de racionalidad, técnica o instrumental que,
segun Giroux (1992) legitima el status quo, en contraposicion a una racionalidad emancipatoria
gue impulsa transformaciones y cambios sociales y culturales. Para el autor, la racionalidad puede
ser entendida como “una estructura conceptual que media las relaciones entre las personas -tanto
individual como colectivamente-, que define su orientacion ideolégica no solamente a partir del
tipo de cuestionamientos que explicita, sino también del tipo de preguntas que es incapaz de
plantear” (1992, p.213). Por ende, la relevancia del debate reside en qué tipo de preguntas no
pueden ser pensadas y explicitadas al comprender a la educacién como un proceso neutral y
objetivo.

En esa linea, Aguirre Garcia y Jaramillo Echeverri (2006, p.5) recuperan las ideas de
Levinas en torno a cémo ha impactado dicha racionalidad en los procesos de subjetivacion de las
personas, “al intentar totalizarlo en una objetividad exterior que remite a lo observado, al ente
como cosa, en un primado metodoldgico de neutralidad valorativa en el que la experiencia recurre
soélo al pensamiento formal y causal, que se muestra como totalidad”. Esto repercute no sélo en
las personas que se tornan objeto de investigacion, sino también en el tipo de conocimiento
producido, en la utilidad social y politica de dicho conocimiento, y en el/la investigador/a mismo/a.
Para dicha racionalidad, los/as investigadores/as revisten la categoria de anodnimos/as,
escindidos/as de su tiempo, escondidos/as -segun Levinas- detras de sus escritos formales. Es
decir, un pretendido sujeto ahistorico, asocial, apolitico. Pero a su vez funcional al sostenimiento

del status quo, y por ende, mas politico que nunca. Ello afecta y obstaculiza la dimensién colectiva
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de construccion de saberes, ratificando la asimetria y jerarquizacion de la tarea de investigacion.

En consonancia, un movimiento similar se produciria en la tarea educativa orientada por
esta racionalidad. Asi, se consolidaria el lugar de supuesto saber del/a docente, el lugar del
ejercicio del poder, y el supuesto caracter inferior del/a alumno/a, concebido como carente de
saber. Con tales ausencias, ¢como pensar una educacion util a su tiempo, eficaz para ayudar a
resolver los problemas de su época, cargada de sentido y significacion para nuestros/as nifios,
nifias y jévenes?

Ante esto, Hoyos Vasquez (2009) enfatiza la importancia de comprender criticamente
estos posicionamientos, a fin de erradicar los reduccionismos de la razon instrumental y del
estructural — funcionalismo. A su vez, y a diferencia de otros posicionamientos que promulgan
dicha critica como un dogmatismo, sefiala la necesidad de reconocer y recuperar los logros de los
mismos evitando caer en una demonizacion fundamentalista de tales posiciones.

En consonancia, Giroux (1990) postula que las instituciones educativas no son espacios
neutrales y, por tanto, tampoco es posible concebir una posicién neutral por parte de los/as
docentes en las aulas. Tras la enseflanza y la transmision del conocimiento de los/as
educadores/as subyacen intereses ideologicos y politicos determinantes del discurso, de las
relaciones sociales que se entablan en el espacio aulico y de los valores que los/as profesores/as
legitiman dentro del mismo.

También Freire (1997) niega la neutralidad de la educacién, en tanto concibe a la practica
educativa como politica y a la practica politica como educativa. Segun este autor, la accion de
educar involucra valores, conocimientos, proyectos, utopias, que tienden o bien a reproducir y
legitimar, o bien a cuestionar y transformar aquello que se encuentra socialmente determinado.
Para Freire, la educacion no es neutral, puede estar a favor de la dominacion y legitimacién o de
la emancipaciéon y el cambio. Es por ello que en vez de aludir a practicas educativas neutrales o
no neutrales, prefiere distinguir entre practicas educativas conservadoras y progresistas. La
primera de éstas pretende ensefiar los contenidos ocultando u omitiendo la razén de ser de los
problemas sociales vigentes y buscando la mera adaptaciéon o acomodacién de los/as alumnos/as
a una realidad socio-histérica dada. Mientras que las practicas pedagdgicas progresistas priorizan
la reflexion y el cuestionamiento de la razon de ser de esos problemas, fomentando un
pensamiento critico y emancipador por parte de los/as estudiantes, a partir de una concepcién de
mundo dinamica, susceptible de cambio y transformacioén, utilizando metodologias dialégicas y
democréticas.

En esa linea, Giroux (1990) plantea que para educar al estudiantado como ciudadanos y
ciudadanas criticos/as y activos/as, los/as educadores/as deben convertirse en intelectuales
transformativos/as, categoria con la cual alude a la necesidad de que lo pedagdgico se vuelva

mas politico y lo politico mas pedagdgico. Hacer lo pedagogico méas politico significa para Giroux
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insertar la practica e instruccién pedagdgica en la esfera politica, teniendo como base la reflexion
y la accién critica, a los fines de que los/as alumnos/as puedan desarrollar la conviccion de lucha
para superar las injusticias socio-politicas y econémicas de la sociedad de la que forman parte.
Mientras que hacer lo politico mas pedagdgico implica aprehender formas de pedagogia que
conciban y traten a los/as alumnos/as como personas criticas, concediéndoles voz a sus
experiencias de aprendizaje, favoreciendo la reflexion, problematizacién y cuestionamiento del
conocimiento, a través del didlogo permanente con otros. De este modo, el publico al cual este
tipo de intelectuales se encuentra abocado deja de ser el/la estudiante aislado/a para pasar a ser

grupos de personas en sus multiples contextos culturales, de clase social, histéricos y de género.

Notas finales

Los elementos aqui vertidos nos llevan a enfatizar la necesidad que para nosotras reviste
el reconocimiento del caracter politico de los procesos educativos y los procesos de socializaciéon
en general, posibilitando de este modo la emergencia de una verdadera esfera de ejercicio critico
y plural de la ciudadania en dichos espacios. En palabras de Ruiz Silva (2009, p.65), “el ejercicio
de la ciudadania en la escuela y desde la escuela hacia los demas ambitos publicos requiere
compromisos institucionales con la formacién politica de los chicos”, y para ello es necesario no
invisibilizar la dimensién conflictiva de las relaciones politicas y sociales.

Creemos que a fin de cuentas de lo que se trata es de mantener una postura alerta y
reflexiva, abocada de forma permanente al analisis critico de las propias practicas educativas,
académicas, profesionales, permitiendo identificar los intereses que subyacen a tales practicas y

posicionarse como agente politico en un invevitable campo de luchas.
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