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Nuevas perspectivas en la practica,
la didactica y la investigacion
en lenguas y en traduccion

Educacion bilingiie
en contexto wichi:

una mirada socioling

n Argentina, la educacidn intercultural

bilingiie ha sido mayormente explora-

da desde perspectivas antropoldgicas
(Novaro 2004; Hirsch y Serrudo 2010; Serrudo,
2010; Hecht 2015). Esto se debe en gran parte
a la tradicion de trabajos antropoldgicos y a la
relacion de esta disciplina con el relevamiento
y problematizacion de los saberes, y las prac-
ticas de los pueblos indigenas de este pais. Sin
embargo, es menos habitual encontrar trabajos
que se planteen indagar en las situaciones esco-
lares con nifios o docentes indigenas desde los

Lv;

am J

uistica

Virginia Unamuno

CONICET-CIFMA-UNSAM N
vunamuno@-conicet.gov.ar

Lucia Romero Massobrio .

UBA-UNSAM
luliromero7 @gmail.com

estudios sociolingiiisticos y desde las practicas
plurilingiies.

En este sentido, el presente trabajo se propone
contribuir a este campo emergente con un estudio
que conjuga dos perspectivas: por un lado, la pro-
blematizacion de las politicas del lenguaje desde
el punto de vista sociolingiiistico; por otro lado,
la exploracion de las practicas de aula desde la
mirada de los recursos plurilingiies en juego en la
construccion de saberes escolares.

La perspectiva sociolingiiistica sobre las po-
liticas del lenguaje se inscribe en una tradicion



etnografica que busca relevar el sentido de las
mismas a partir del estudio de los modos de con-
figuracion de las instituciones en relaciéon con
la gestion de las lenguas (Hornberger y Johnson
2010; Hornberger 1995; Johnson y Ricento 2013;
Martin-Jones 2011; Martin Rojo 2010; McCarty
2010; Unamuno 2015). Desde esta perspectiva, las
instituciones no se consideran agentes de politicas
publicas disefiadas por otros, sino productoras lo-
cales de las mismas.

En el caso de la educacion bilingiie indigena,
esto parece sumamente relevante, ya que las po-
liticas publicas no ofrecen hasta el momento una
regulacion especifica de la misma, por lo cual,
queda en manos de las instituciones su concre-
cion en algunos de sus aspectos fundamentales,
como aquellos relativos al lugar de las lenguas
y sus funciones en las escuelas, la organizaciéon
curricular de los espacios para su enseflanza, y los
perfiles sociolingiiisticos de su plantilla docente.

Por ello, creemos que la perspectiva sociolin-
giiistica puede ofrecer elementos importantes para
describir los modos locales en que se comprende
la educacion bilingiie indigena (sus objetivos, sus
metas y sus agentes), tomando el punto de vista de
las decisiones y practicas institucionales.

Por su parte, los estudios del plurilingiiismo
(Lidy y Py 2009; Lidy 2011; Steffen 2013) ofrecen
un marco tedrico-metodologico oportuno para la
descripcion de lo que pasa en las aulas, dando un
paso mas hacia la comprension de los modos lo-
cales de produccion de politicas sobre el lengua-
je y, especificamente, del sentido de este objeto
politico que es la educacion bilingiie en contexto
indigena.

En esta logica, en el presente trabajo explora-
mos tres escalas de produccion de sentido sobre la
educacion bilingiie. En primer lugar, nos situamos

en el territorio wichi de la provincia de Chaco para
ofrecer una panoramica de las escuelas en donde
se escolarizan los nifios wichis. De algun modo,
todas ellas pueden considerarse escuelas bilin-
giies: en ellas estan presentes dos lenguas. Cabe
preguntarse por el modo en que estas lenguas son
conceptualizadas en los diseflos institucionales y
jerarquizadas en las practicas cotidianas. Por ello,
en segundo lugar, tomamos el caso de una escue-
la en particular, con la intencion de hacer foco
en el modo en que en esta se resuelve la tension
que se plantea entre enseflar lo que es comun a
la educacion y lo que es particular al contexto en
donde se inscribe. En tercer lugar, entramos en
dos de sus aulas con el fin de analizar el modo
en que en ellas se produce la educacion bilingiie
desde el punto de vista del estudio de las practicas
plurilingiies.

En el didlogo entre estas tres escalas de ana-
lisis sociolingiiistico, pretendemos acercarnos a
la educacion bilingiie en contexto indigena de
un modo novedoso, al mismo tiempo que espe-
ramos contribuir desde esta mirada al estudio de
sus contradicciones y sus limitaciones, subrayan-
do, especialmente, el rol de los docentes indigenas
para la transformacion de la educacion de la que
son parte.

1. Contexto y poblacion de estudio

Este trabajo se situa en la region wichi de la pro-
vincia del Chaco. Esta provincia es pionera en
cuanto al reconocimiento de los derechos indige-
nas en general, y los derechos educativos indige-
nas, en particular. Esto puede verse, por ejemplo,
en la numerosa legislacion en materia indigena de
la provincia, cuya Ley de las Comunidades indige-
nas de 1987, ya estipulaba el derecho a la educa-
cién bilingiie e impulsaba la formacién de docen-
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tes bilingiies para el desarrollo de la misma. Desde
el afo 2010, la Ley de las Lenguas (N° 6604), re-
conoce oficialmente las lenguas de tres pueblos
indigenas: los qom, los moqoit y los wichi.

Los wichi forman parte de un pueblo confor-
mado por diversas comunidades extendidas a lo
largo del rio Bermejo (Teuco), situado actualmente
en la region [X, Departamento de General Giiemes,
provincia del Chaco. Se trata de un pueblo cha-
queiio cuya poblacion esta extendida en diversas
localidades de esta provincia, en la lindante pro-
vincia de Formosa, de Salta y en el sur de Bolivia.
Se reconocen aproximadamente 50.000 personas
como miembros de este pueblo, el cual considera
la lengua wichi como lengua propia. Esta lengua
forma parte de la familia lingiiistica mataco-ma-
taguaya, y se realiza en un continuum dialectal,
con diversos grados de intercomprension mutua.

Desde hace mas de tres décadas, en Chaco se
llevan a cabo experiencias diversas en las cuales se
integra la lengua wichi en las practicas escolares.
Inicialmente, estas estuvieron vinculadas al tra-
bajo de grupos mayormente religiosos que incor-
poraron a adultos wichis como colaboradores de
los docentes no indigenas en las tareas escolares.
La formacion de actores indigenas para auxiliar a
los no indigenas en las escuelas fue formalmente
realizada a partir de los afios 80 en el Centro de
Formacion para la Modalidad Aborigen (CIFMA),
cuya creacion deriva de la citada Ley de las Co-
munidades Indigenas. En un primer momento, se
realizaron dos cursos de capacitacion, en los cua-
les jovenes wichis fueron formados para trabajar
como auxiliares. Estos auxiliares, llamados ADA
(auxiliares docentes aborigenes), se fueron incor-
porando paulatinamente a las escuelas de la zona.

Luego, se formaron docentes titulados con el
fin de ir desplazando a los docentes no indigenas
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que trabajaban en las escuelas. Debido a la distan-
cia entre la zona en donde habitan los wichis y la
sede del CIFMA, pocos wichis se recibieron como
docentes en los primeros afios. Luego, en el afio
2007, el CIFMA inaugurd una sede de su instituto
en la localidad de El Sauzalito. Esto impacto en
el aumento del numero de docentes wichis for-
mados. Actualmente, segun un estudio realizado
por nuestro equipo (Ballena, Romero y Unamu-
no 2016), aproximadamente 50 educadores wichis
tienen el titulo de ADA y alrededor de 60 wichis
poseen el titulo de Maestro intercultural bilingiie
(MIB) o Profesor Intercultural Bilingiie (PIB).

En su mayoria, los docentes wichis trabajan
como auxiliares docentes indigenas; es decir, en
aulas compartidas con docentes no indigenas. Es-
tos docentes provienen en su inmensa mayoria de
otras zonas de la provincia de Chaco, especial-
mente de regiones urbanas (Resistencia, Barran-
queras, Machagai, etc.). Hay también docentes no
indigenas que provienen de otras provincias, prin-
cipalmente de Santiago del Estero y Corrientes.

A continuacidn, presentaremos el proyecto de
investigacion en el que se enmarca el presente

trabajo.
1.1. El proyecto egresados

Como hemos serialado, el CIFMA cuenta con tres
sedes en la provincia de Chaco ubicadas en Presi-
dencia Roque Sdenz Pefia, Juan José Castelli y El
Sauzalito. Esta ultima es la sede mas reciente. A
diferencia de otros institutos orientados a la EIB
existentes en Argentina, el CIFMA forma exclusi-
vamente miembros de las comunidades indigenas.

Los egresados del CIFMA integran la planta
docente de las escuelas de la zona en donde la
poblacion estudiantil es principalmente indigena.
Luego de recibir denuncias de discriminacion y de



situaciones conflictivas en las escuelas en don-
de sus egresados se desempefiaban, el CIFMA se
propuso realizar un seguimiento de los docentes
bilingiies. A partir de esta iniciativa, nacio el pro-
yecto “Formacidon docente y educacidon plurilin-
giie para las escuelas de modalidad aborigen en el
Chaco (Argentina)”, cuyo objetivo fue relevar la
situacion de los egresados del CIFMA para mejorar
la formacion y acompaflamiento de los docentes.

El proyecto, financiado por la Fundacién Au-
tonoma Solidaria de la Universidad Autonoma de
Barcelona (FAS-UAB), se desarroll6 entre los afios
2014-2015 en el area de El Impenetrable chaque-
fio. Cabe mencionar que se traté de la segunda
etapa del proyecto. La primera etapa abarco otras
areas de la provincia de Chaco y se llevd a cabo
en 2011.

Para esta segunda etapa, la sede del CIFMA
ubicada en El Sauzalito conform¢ equipos de in-
vestigacion interinstitucionales. Los grupos esta-
ban conformados por diversos integrantes: inves-
tigadores que se desempefiaban como docentes en
la institucion, estudiantes del profesorado inter-
cultural bilingiie, investigadores de otra institu-
cion (UAB o CONICET-UBA). El CIFMA contactd
a los egresados que se encontraban trabajando en
las escuelas de la zona y asignd una escuela a
cada grupo de investigadores para realizar el re-
levamiento.

En octubre de 2014, los equipos elaboraron un
protocolo consensuado que llevarian adelante en
cada visita. El mismo acordaba visitar la institu-
cién, recorrerla y fotografiarla, relevar material
didactico sobre educacion bilingiie, entrevistar a
los docentes egresados del CIFMA, observar y re-
gistrar clases y entrevistar a los directivos. Poste-
riormente, cada equipo elabord un informe en el

que especificaba la localizacion de los egresados,

su insercion en las escuelas, el uso de las lenguas
indigenas en las escuelas y en las aulas, los ma-
teriales para la EIB, la percepcion de los docentes
sobre la formacion recibida y las necesidades de
capacitacion asi como de formacién permanente.

En abril de 2015 se presentaron y discutieron
las primeras conclusiones en el Encuentro de do-
centes egresados del CIFMA en El Sauzalito. Lue-
go, se reelaboraron las conclusiones y se procedio
a la redaccion del informe “Formacidon docente y
educacion plurilingiie en el Chaco: informe de in-
vestigacion. Segunda parte”.

En el siguiente esquema puede verse la cone-
xidn entre comunidad docente, institucion y equi-
pos de investigacion en el marco de una investi-
gacion en colaboracion como la mencionada.

4

Inquietud de la institucion
para mejorar oferta
de formacion y capacitacion

~

Redaccion del informe
de investigacion

Conformacion de equipos
interinstitucionales

T l

Discusion de primeras
conclusiones en el Encuentro
de docentes egresados

Visita de los equipos

del CIFMA

Elaboracion de informes

a las escuelas

Esquema del diseiio metodoldgico del Proyecto “For-
macion docente y educacion plurilingiie en el Chaco”
(UAB-CIFMA-CONICET)

Un aspecto importante de esta investigacion
es que surgio a partir de inquietudes que planteo
la comunidad docente al instituto de formacion
docente, y que el instituto decidio investigar. El
CIFMA se propuso relevar informacion para mejo-
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rar tanto la instancia de formacidn como la oferta
de capacitacion permanente.

Este tipo de investigacion en colaboracidn su-
pone un cambio en los roles tradicionales inves-
tigador/sujeto investigado. Algunos docentes que
integraron los equipos lo hicieron en calidad de
egresados del CIFMA que dictaban clases tanto en
dicha institucion como en escuelas de la zona. En
estos casos, se observaron sus clases y se los en-
trevisto. Ellos, ademas, entrevistaron a sus colegas
y directivos.

Otro rol clave en la investigacion fue el de la
comunidad de docentes bilingiies en general. Asi
como sus reclamos pusieron en marcha la iniciati-
va del CIFMA, su papel fue fundamental también
a la hora de discutir las conclusiones. La creacion
de una instancia de revision de las conclusiones
preliminares antes de la redaccién del informe de
investigacion otorgd un rol importante a quienes
serian los destinatarios de las medidas adoptadas
por la institucidn.

En el siguiente apartado, en primer lugar pre-
sentaremos los resultados de nuestro estudio, de-

dicado a caracterizar las escuelas con docentes
bilingiies asi como los roles que estas les asignan.
Luego, nos enfocaremos en observaciones de cla-
ses realizadas en el marco de este proyecto mas
amplio para analizar la ensefianza plurilingiie en
una de las escuelas visitadas.

2. Analisis

2.1. Las instituciones donde se escolarizan los nifios
wichis

Como mencionamos anteriormente, durante oc-
tubre de 2014 realizamos el trabajo de campo.
Visitamos 13 escuelas en las que trabajan egre-
sados del CIFMA. Los datos que pudimos reco-
ger indican que la poblacion estudiantil de cada
institucidn esta integrada por un alto porcentaje
de alumnos indigenas. Las escuelas se encuentran
en zonas rurales y periurbanas. En su mayoria se
trata de la unica escuela con la que se cuenta en
un paraje. Como muestra el siguiente grafico, en
11 de las 13 escuelas los estudiantes son, en su
mayoria, indigenas.

Grdfico 1: Distribucion del alumnado por escuela y grupo.
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Segun nuestro estudio, las escuelas agrupan
a los alumnos de forma diversa. En algunas, los
alumnos son separados en grupos segun la lengua
familiar (para un analisis de este tipo de formatos,
véase Fernandez, Gandulfo y Unamuno 2012; Ba-
llena, Romero y Unamuno 2015).

Mas alla del tipo de agrupacion del alumna-
do que se realiza en las escuelas, en la inmensa
mayoria los docentes egresados del CIFMA son
situados en los primeros grados de escolarizacion.
En el caso de las escuelas que separan a los nifios
por razones de lengua, estos docentes son situados
solo en aulas con alumnos wichis. Esto describe
claramente un aspecto importante de la forma en
que se entiende la educacion bilingiie en la zona:
se dirige especialmente al alumnado indigena y se
explica por la falta de comprension del mismo de
la lengua escolar (el espafiol).

En el siguiente grafico, se muestra la distri-
bucién de los docentes bilingiies en los grados.
Como puede verse alli, el 75 % de los docentes bi-
lingties titulados (PIB) trabaja entre primero y ter-
cer grado; es decir, en el Primer Ciclo de primaria.
Esto se muestra coherente con el modelo bilingiie
de transicion (Baker, 2001), que otorga a la lengua
indigena un rol mediador entre la lengua familiar

y la lengua de escolarizacion, y que supone un
paulatino desplazamiento de la lengua familiar en
el curso de la escolaridad formal.

2.2. Roles del docente bilingiie en las escuelas

En las escuelas que visitamos, independientemen-
te de su titulacidn, a los PIBs les son asignados
diferentes tipos de funciones institucionales. Al-
gunos, estan a cargo de un grado y otros, lo com-
parten con un docente no bilingiie. Estos cargos
son asociados a diferentes lugares en la planta or-
ganica funcional de las escuelas: ADA y PIB.

Cuando los PIB ocupan un cargo de ADA, se
les asigna diferentes lugares en las aulas. Pueden
ejercer de asistentes de un docente no indigena
o pueden compartir con este un aula, distribu-
yéndose ambos parte de las asignaturas o de los
espacios curriculares. En algunos casos, pueden
cumplir ambas funciones.

En el caso que un PIB ocupe la funcion de
auxiliar en las aulas, este ejerce principalmente
un rol de mediador lingiiistico entre la ensefianza
del docente no indigena y los alumnos. Esto se
concreta mayormente e intervenciones verbales
destinadas a la traduccion a la lengua wichi de lo
dicho por el docente no indigena en espafiol. Nin-

Grdfico 2: Distribucion de los docentes bilingiies (PIB) en los grados escolares.
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guno de los docentes no indigenas de las escuelas
que visitamos es competente en lengua wichi.

Segun nos contaron en las entrevistas, los do-
centes bilingiies realizan en las escuelas trabajos
de traduccion de textos en espafiol a la lengua wi-
chi, como en el caso de las efemérides que se leen
en cada dia en el inicio de la jornada escolar o de
los telones de los actos escolares. Segun explican,
ademas, se les solicitan que ejerzan de intérpretes
en reuniones entre los miembros no indigenas de
la institucion y las familias indigenas.

En algunas escuelas que visitamos, el docente
bilingiie tiene también a su cargo la enseflanza de
contenidos indigenas, tales como la alfabetizacion
en wichi o la ensefianza de aspectos culturales de la
comunidad. Estos espacios no son generalizados, y
su institucionalizacion depende de una decision del
directivo a cargo de la escuela. Sin embargo, es una
demanda de las comunidades, las cuales muchas
veces solicitan formalmente su implementacion.

Como se serfialo, si bien cuentan con una ti-
tulacion que, segun la normativa provincial, los
habilita para estar a cargo de un grado, en algunas
instituciones los docentes bilingiies son situados
en aulas compartidas; es decir, en una clase que
comparten con docentes no indigenas. En estos
casos, que denominamos aulas compartidas, el
docente bilingiie dicta algunas de las areas curri-
culares, habitualmente Ciencias sociales y Lengua.
Durante las otras dreas curriculares, se le asigna la
funcién de mediador lingiiistico entre el docente
no bilingiie -quien desconoce la lengua wichi- y
los alumnos.

Otro tipo de rol docente de los egresados del
CIFMA que hemos relevado en nuestro estudio se
refiere al caso del docente bilingiie que se encuen-
tra a cargo de un grado. A diferencia de los otros
casos, el docente wichi debe planificar, organizar
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y ensefiar contenidos curriculares comunes a cual-
quier establecimiento educativo de la provincia
del Chaco, al igual que los docentes no indigenas,
al mismo tiempo que planifica su ensefianza para
asegurar la transmision de contenidos y practicas
indigenas tales como los aspectos culturales de la
comunidad, su lengua y escritura. Esto implica,
asi, que planifica para ensefiar contenidos en es-
pafiol, lengua de la escuela, y contenidos en wichi,
lengua propia.

Como en muchas de las escuelas en donde tra-
bajan hay niflos wichis y no wichis juntos, el do-
cente bilingiie apela a sus competencias bilingiies
no solo para enseflar contenidos en espafiol y en
wichi, sino también para incluir a todos los alum-
nos en las practicas escolares, cambiando cons-
tantemente de lengua.

En suma: segun lo que pudimos relevar en
nuestra investigacion, cada escuela adjudica dis-
tintas funciones a los docentes bilinglies inde-
pendientemente de su titulacion (como auxiliares
o como maestros de grado). Esto define, en cada
caso, una propuesta particular de educacion bi-
lingiie, la cual depende especialmente de las de-
cisiones de quien dirige la institucion (Fernandez
Gandulfo y Unamuno 2012). Como se dijo, no hay
hasta el momento regulaciones especificas en este
sentido (Unamuno 2015).

Los diversos tipos de docentes que se encuen-
tran en las escuelas no se materializa en la im-
plementacion de espacios curriculares diferencia-
dos para la enseflanza particular de cada lengua.
Cada institucion delimita sus espacios, definiendo
de manera no explicita un proyecto de educacion
lingiiistica en particular. Ademads, como el horario
de las escuelas es el mismo que el de cualquier
otra escuela chaquefia y no cuentan con un nu-
mero mayor de horas para la ensefianza de dos



lenguas y de contenidos curriculares indigenas,
cada centro educativo resuelve por si mismo el
modo en que organizara la ensefianza de las len-
guas y el modo en que esta se distribuiran en re-
lacidn con los contenidos curriculares.

De las 13 escuelas que visitamos, solo una
destina un espacio especifico para la ensefianza
del espafiol como segunda lengua y para el wichi
como lengua primera. Por lo tanto, en la mayoria
de las instituciones, la enseflanza de ambas len-
guas y culturas depende de la forma en que los
docentes bilingiies resuelven su integracion en la
planificacién. Como hemos sefialado, esto esta re-
lacionado, por un lado, con el lugar que se le da a
los docentes bilingiies en la organizacion de espa-
cios escolares (a cargo de un grado; como asisten-
tes de docentes no indigenas; a cargo de una parte
de los espacios curriculares) y, por otro, con las
ideas de cada institucion sobre el lugar ocupa la
lengua indigena (y el bilingiiismo) en su proyecto
educativo y, en definitiva, su comprension sobre
la educacion bilingiie.

En este contexto, caracterizado por singulares
propuestas pedagogicas relativas a la educacion
bilingiie, parece relevante hacer foco en una de
ellas, y preguntarse por el modo en que las es-
cuelas en donde trabajan los docentes bilingiies
resuelven la ensefianza bilingiie; es decir, la ense-
fianza del espaiiol y de la lengua wichi (asi como
la escritura en ambas lenguas) en los espacios
institucionales comunes, y el modo en que estas
lenguas se integran a la ensefianza de otros con-
tenidos curriculares.

Para abordar este interrogante, tomaremos el
caso de una escuela primaria en la cual los egre-
sados del CIFMA desempefian diferentes roles y
organizan la ensefianza de las lenguas de modo

diverso.

2.3. Una escuela de un paraje wichi

La escuela que llamaremos “Ututu” esta ubicada
en un paraje sito a 20 kilémetros de la localidad
de El Sauzalito. En el mismo viven unas 50 fa-
milias wichi, lo que se traduce en 350 habitan-
tes, aproximadamente. La escuela cuenta con 72
alumnos, de los cuales 5 son criollos.

Alli, los egresados del CIFMA, PIBs, ocupan
dos tipos de roles: como docentes bilingiies a car-
go de grado y como auxiliares docentes. Esta dis-
tribucion de los roles estd institucionalmente re-
lacionada con los cargos disponibles en la planta
organica funcional; es decir, con los cargos con
los que cuenta la escuela. La escuela cuenta con
cargos de MIB (o PIB) y ADA. Esto quiere decir
que independientemente del titulo que tengan los
docentes wichis, son asignados a aulas a su car-
go, o a aulas compartidas con otros docentes (no
indigenas).

En Ututu, todos los docentes bilingiies estan
ubicados en el Primer Ciclo. Segun cuentan los do-
centes entrevistados, esto se debe a que los chi-
cos ingresan en primer grado hablando solamente
wichi. Por ello, el rol principal que se les asigna
esta vinculado a garantizar la comunicacion con la
institucion (sus practicas y saberes) en los prime-
ros momentos, asi como facilitar los primeros con-
tactos de estos nifios con la lengua escolar. Segun
cuentan los docentes bilingiies, sin su presencia, los
chicos no podrian comunicarse en/con la escuela.

Esta perspectiva sobre el rol de la lengua in-
digena en la escuela se muestra coherente con el
proyecto educativo que sostiene quien esta a car-
go de la escuela durante nuestra entrevista. Se-
gun José, persona a cargo de la institucion, los
docentes bilingiies estan alli para traducir y para
preparar a los estudiantes para un secundario mo-
nolingiie en espaiiol.
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El aula de primer grado

Una de las aulas que registramos es donde tra-
baja Violeta. Violeta es PIB y egresé hace diez
afios del CIFMA. Es una de las primeras docentes
wichis de la provincia. Desde el aflo 2014, trabaja
en la escuela Ututu desempefiando el rol de ADA
en un aula compartida de primer grado, junto a
una docente no indigena. Sus 13 alumnos son
wichis. Cada docente, tiene a cargo dos areas: la
docente wichi, lengua y ciencias sociales; la otra
docente, matematicas y ciencias naturales. Cada
una realiza la planificacion de sus dos areas por
separado.

Para este trabajo, analizaremos una clase en la
cual la docente bilingiie ensefla aspectos de la lec-
toescritura en lengua wichi. Para ello, les propone
a los chicos unir con flechas, en el pizarron, una
figura con su nombre escrito en una lista. Durante
esta actividad, la otra docente se mantiene senta-
da en su escritorio, corrigiendo cuadernos.

Fotografia del pizarron tomada durante la clase
de Violeta.

La docente organiza la actividad en tres fases:
en la primera, plantea la tarea, luego, los chicos
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pasan a resolverla en el pizarrén y, finalmente,
discuten los resultados entre todos.

Durante la clase, tanto los niflos como Viole-
ta emplean exclusivamente la lengua wichi. Esta
lengua se constituye, en la interaccion, en la len-
gua vehicular de los contenidos, asi como lengua
de regulacion de las relaciones interpersonales. En
wichi, los nifios le piden ayuda a Violeta, le plan-
tean dudas y conversan entre ellos. A diferencia
de otras clases que observamos, la clase de Violeta
se destaca por la alta participacion de los nifios,
quienes muestran una gran implicacion en la ac-
tividad planteada, co-gestionando a veces la clase
con ella.

En los otros espacios curriculares, como los
nifios no hablan ni entienden el espafiol, Violeta
auxilia a su colega, quien no habla ni entiende el
wichi. Este auxilio se concreta en el desarrollo de
actividades de interpretacion oral; es decir, luego
de cada turno de habla de la docente no indigena,
Violeta presenta el mismo o similar contenido en
lengua wichi. Ademads, es quien se ocupa de la
regulacion de las relaciones interpersonales, por
ejemplo, la disciplina.

En el siguiente fragmento, Violeta nos explica
el rol que cumplen los auxiliares.

Fragmento 1. Entrevista a Violeta. Octubre 2014.

VIOLETA: casi todos los afios empiezo con los de pri-

mer grado\|| eh les recibo a los de primer grado)|

LUCIA: ¢en los otros lugares en donde estuviste tam-

bién? <0>

VIOLETA: también me toco con primer grado sif como
que: | veo le cuesta: e:ste hablar el castella:no/ eso y:

| rece_ siempre les recibo a ellos\|

LUCIA: aja/||



VIOLETA: primer grado y: | entonces para otros gra-
dos/ <2> este: <2> vayan entendiendo\| y que del
primer grado les ayudo (a tratar de) entender caste-
llano/| porque ahora cuando empiezan el colegio en
lengua: | en nuestra propia lengua/ se hace mas facil

después\ <0>

LUCIA: claro/ si\ <1> pueden pueden charlar ademas\

decir lo que quie:ren/
VIOLETA: si: \
(.)

LUCIA:

planificacié:n? <3>

icomo se organiza:: las clases/ la

VIOLETA: e:h <2> la verdad que trabajamos las do:s/|

—eh=
LUCIA: =si/=

VIOLETA: repartimos en las areas\
LUCIA: a:h/ qué bueno/|

()

VIOLETA: bueno en la: las otras areas/ cuando estan

eh matematicas y naturales/ siempre la acompafio\
LUCIA: aja/||

VIOLETA: (ayudo a la maestra) que que:/ que se en-
tienda\ todos\| si no [los chicos] no van a entender

nada\

En la clase que analizamos, la lengua wichi
aparece con dos estatus diferenciados. Por un
lado, como lengua-meta en relacion con la lec-
toescritura en wichi a cargo de Violeta; por otro
lado, como lengua de mediacion en las clases con
la docente no-wichi. Como se comenta en el frag-
mento citado, esta organizacidon del plurilingiiis-
mo se explica en relacién con el desconocimiento

de la lengua castellana por parte de los nifios al
inicio de la escolaridad y, podemos agregar, con el
desconocimiento de la lengua wichi por parte de
la docente a cargo de los otros espacios curricu-
lares. Esto describe un tipo de gestion de las len-
guas que se caracteriza por espacios monolingiies
(a cargo de Violeta) y espacios bilingiies (a cargo
de la otra docente). En el espacio a cargo de la
docente no bilingiie, ambas lenguas estan distri-
buidas entre los participantes y jerarquizadas: una
ocupa el lugar de lengua vehicular de contenidos
escolares y, la otra, el lugar de lengua de media-
cidn/traduccion.

Tal como venimos analizando, la organiza-
cion de esta clase y, particularmente, la plani-
ficacidn del 4rea de lengua que realiza Violeta,
describe un modo de entender la educacion bilin-
glie diferente a las ideas dominantes en las insti-
tuciones que visitamos. En las aulas, la educacion
bilingiie no se limita al uso de la lengua indigena
para garantizar el acceso a la lengua/contenidos
escolares (modelo que hemos asociado con el de
bilingliismo de transicion). Violeta introduce la
alfabetizacion en lengua wichi, lo que implica-
ria un desplazamiento del modelo bilingiie de
transicion hacia un modelo de enriquecimiento
(Baker 2001). Esta propuesta, ademas, discute la
que sostiene la institucion si tomamos en cuenta
lo que declara en entrevista la persona a cargo
de la escuela. Sin embargo, cabe considerar que
debido a la falta de regulacidon de la educacion
bilingiie, los aprendizajes en y de lengua wichi
no estan formalmente reconocidos. Por lo tanto,
no figuran en el “boletin”. Entonces, las inicia-
tivas como las de Violeta quedan subsumidas a
las otras, y son reconfiguradas en relacién con
los aprendizajes de la lengua de escolarizacion,
el castellano.
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El aula de segundo grado

En segundo grado esta Juan. Juan es profe-
sor intercultural bilingiie y, a diferencia de lo que
ocurre en primer grado, €l es el unico docente a
cargo del aula. Como Violeta, egreso del CIFMA
hace diez afios. Su grado cuenta con 10 alumnos,
de los cuales uno es criollo. La diferencia de es-
tatus de ambos docentes en la propuesta escolar,
esta vinculada a la disponibilidad de cargos de la
escuela; es decir, al modo en que se configuro la
planta organica funcional (POF).

Durante la clase que observamos, Juan propu-
so una actividad de lectura y de escritura en am-
bas lenguas. En el siguiente fragmento del diario
de campo, se narra la propuesta didactica.

Vifeta 1

Juan coloca dos grupos de carteles en el pizarrén, con
una imagen y su nombre. Debajo de los carteles, es-
cribe el nombre de las imagenes en espafiol, con tiza.
Los chicos deben tomar un cartel del grupo de arriba
y colocarlo debajo del que comienza con la misma
vocal (..) Los alumnos reagrupan los carteles. (...)
Luego, el docente toma una fotocopia con las image-
nes que les habia repartido a cada uno y comienza a
explicar la consigna en wichi, que consiste en escribir
de cada lado de las imagenes, su nombre en wichi y
en espafiol. Lo hace en wichi pero cambia de lengua
al dirigirse al nene criollo, a quien le dice: "comple-
tamos con los nombres, en wichi y en castellano aca
abajo (...) Damian, completa los nombres ahi (sefala

el pupitre del alumno), aca wichi, este en castellano”

Como puede leerse, se trata de una propuesta
compleja dirigida a trabajar simultineamente as-
pectos de la oralidad y escritura/lectura en ambas
lenguas. La actividad se organiza en dos tareas:
ordenar los carteles en el pizarrdn (1) y (2) escribir
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el nombre de la imagen en espafiol y en wichi en
una fotocopia.

Los alumnos de sequndo grado realizan la actividad

durante la clase de Juan.

El siguiente fragmento es una transcripcion de
la primera parte de la clase. Se trata de la pretarea,
en la cual se repasa el vocabulario que se trabaja-
ra antes de dar la consigna.

Fragmento 2. Clase de Juan. Octubre 2014.

DOCENTE BILINGUE ALUMNOS

1 AMA/|(sefiala el raton dibujado en la

pizarron)
raton raton\|

raton\|WICHI IWU LHEYA_|

AMA <0>
AMAL\|
2 (EY TOJHA? (senala el loro)
ELE\| loro\|
loro\| eh/|



3 TOJHA/<O> (sefala el fuego)

fuego)|
EY TOJH WICHI IWU LHEYA, /fuego?
ITOJH\|
ITOJH\| IS\|
4 (sefiala la vizcacha) TOJHA >

vizcacheral\|

WICHI IWU LHEYA? vizchacha\
ON-
ONHO=LO=
=ON=HOLO\|

5  ¢TOJHA? (sefiala el dibujo del arbol)

En este fragmento, puede verse el modo en
que ambas lenguas se articulan en la interaccion.
Juan elicita el nombre de las imagenes. Los nifios
responden en alguna de las lenguas (secuencia 1,
3, 4y 5) 0o en ambas (secuencia 2). Cuando res-
ponden en una determinada lengua, Juan les pide
que lo digan en la otra. Es interesante la secuen-
cia 5 en la cual los nifios pronuncian de manera
no normativa la palabra “arbol”, tras lo cual Juan
dice “arbol”, haciendo foco en el sonido vibrante
que ellos no pronunciaron. Este detalle es impor-
tante, porque muestra la labor de Juan respecto
no solo de la escritura en espafol, sino también
de la oralidad.

Tal como muestra el fragmento anterior, la

clase de Juan estd organizada alrededor de un
trabajo simultaneo con ambas lenguas, en el cual
coadunan diversas competencias. Como Juan es
bilingiie, ¢l es capaz de alternar de lenguas con
finalidades diversas: para hacer foco en diversos
aspectos de la tarea didactica, para contrastar las
lenguas en juego, y, ademas, para incluir a Da-
mian, su alumno criollo, formulando para él la
consigna de la tarea en espafiol.

A diferencia de la otra clase, las lenguas no
estan distribuidas entre los participantes. No solo
Juan alterna entre lenguas, sino que incluso Da-
midn, el niflo criollo, participa en la actividad,
haciendo patente su participacion en secuencias
en lengua wichi que se configuran, para €l, en se-
cuencias potenciales de adquisicion de esta len-
gua. Ademas, en esta clase, las lenguas no estan
jerarquizadas entre si. Ambas son categorizadas
como lengua-meta, y ambas se utilizan como len-
gua vehicular, sea para toda la clase, sea para uno
de los nifios en particular.

3. Para cerrar

En este trabajo, nos propusimos revisar los modos
diversos de entender qué es la educacion bilingiie
en contexto indigena, tomando como perspectiva
diversos niveles de andlisis sociolingiiistico.
Nuestro relevamiento en la zona wichi de la
provincia del Chaco muestra que aun hoy las pro-
puestas mayoritarias se basan en la asignacion del
rol de auxiliar a los docentes wichis, mas alla de
la titulacién que posean. Ademads, segun nuestro
estudio, estos docentes bilinglies estin mayor-
mente localizados en el primer ciclo de la educa-
cion primaria. Ambos datos nos llevan a concluir
que las instituciones en las que se escolarizan los
nifios wichis siguen sosteniendo un modelo de
bilingliismo de transicion, que busca la paulati-
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na sustitucion de la lengua wichi en los dmbitos
institucionales. Este tipo de modelo de educacion
bilingiie, que es funcional a la homogeneizaciéon
lingiiistica dominante en el sistema educativo, no
parece estar cambiando a pesar de que cada dia
hay mas docentes titulados. Estos son incorpora-
dos en su mayoria a las instituciones con roles y
funciones que limitan su posibilidad de transfor-
mar las propuestas educativas en propuestas plu-
rilingiies.

En el caso que analizamos, en la escuela Ututu
coexisten dos tipos de propuestas aulicas bilin-
gilies: en la primera, la docente bilingiie ejerce dos
tipos de funciones. Por un lado, esta a cargo de
espacios curriculares en los cuales instituye a la
lengua wichi como lengua vehicular y como ob-
jeto de enseflanza. Pero también, por otro lado,
participa de otros espacios curriculares en donde
asiste a la docente no-bilingiie, mediando entre
ella y los nifios, a través del uso de la lengua indi-
gena. Segun nuestro analisis, esta propuesta com-
bina espacios monolingiies (en wichi) y espacios
bilingiies. Sin embargo, en este tipo de propuestas
el bilingiiismo es subordinado; es decir, las len-
guas estan distribuidas entre los participantes y
jerarquizadas en las practicas comunicativas esco-
lares. Ademas, solo se ponen en juego los recursos
bilingiies de la docente wichi, especificamente en
las actividades de mediacidén que realiza para an-
damiar entre la docente no-bilingiie y los niflos
(o viceversa). Los nifios, por su parte, aprenden a
moverse en estos dos entornos, aprendiendo tam-
bién a jerarquizar sus saberes lingiiisticos y rele-
gando sus incipientes recursos plurilingiies.

En la segunda propuesta de la escuela, la cla-
se de Juan, el pluriligiiismo es presentado de otra
manera. Ambas lenguas ocupan el rol de lengua
vehicular y lengua-meta. Como hemos observa-
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do en su clase, las propuestas didacticas incluyen
ambas lenguas, las cuales alternan a lo largo de
diferentes secuencias, e incluso en diferentes tur-
nos de habla. Este tipo de propuestas contempla
momentos de trabajo plurilingiie: los nifios tradu-
cen, contrastan lenguas y alternan entre ellas. En
estas propuestas, incipientes y no contempladas
en el proyecto educativo institucional, puede vis-
lumbrase un cambio en la idea dominante, desde
el punto de vista institucional, sobre qué es y qué
busca la educacion bilingiie en contexto indigena.

Segun hemos presentado, los egresados del CI-
FMA trabajan en las escuelas de la zona con alto
porcentaje de alumnos wichi. En estos docentes
recae la responsabilidad de la ensefianza bilingiie
y, como hemos sefialado, el potencial transforma-
tivo de la concepcidon de la educacion bilingiie.
Sin embargo, sus propuestas se ven limitadas por
los cargos que las instituciones establecen para
ellos y los roles que se les asignan en el dia a dia
escolar. Es alli en donde se describe la educacion
bilingiie actual, asi como su potencial transfor-

mador.
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Pautas de transcripcion

¢ ? interrogacion

| tono ascendente

\ tono descendente

texto_ corte abrupto en medio de una palabra
| pausa breve

|| pausa mediana

:: alargamiento de un sonido

=texto=

=texto= solapamiento en dos turnos

() descripcion de la actuacion no verbal
[+texto+] transcripcion fonética o aproximativa

XXX fragmento ininteligible o dudoso

<9> pausa larga indicando segundos de duracion TEXTO enunciado en wichi

<0> sin pausa [ ] comentario del transcriptor
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