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Resumen

unque la educacion inicial y sus docentes tienen cada vez
16 5 mas visibilidad en el sistema educativo, todavia son

escasas las indagaciones empiricas enfocadas en este nivel,
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en general, y en la formacién de sus docentes, en particular. Este
articulo busca contribuir a la reconstruccion de una serie historica
sobre la formacidn inicial de los docentes de este nivel educativo
en Argentina en el periodo 1886-1997. La produccién examina el
perfil docente a partir de una mirada curricular a los cinco planes
de estudio aprobados durante el periodo. El andlisis de las fuentes
invita a desnaturalizar algunas hipdtesis sostenidas en el campo de
la formacién docente y abrir nuevos interrogantes. Entre sus
principales hallazgos, el estudio permite observar un proceso de
desjerarquizaciéon progresiva para la formacion docente del nivel
inicial en Argentina a lo largo de los 111 afos estudiados.
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Abstract

Although early childhood education and its teachers have
received increasing attention from the education field, there are still
few empirical studies focused on this educational level in general,
and on teacher education in particular. This article aims to
contribute to the reconstruction of the historical series around pre-
service early childhood teacher education in Argentina between 1886
and 1997. The research examines the teacher’s professional profile as
constructed by the curriculum plans approved during the whole
period. Our review challenges some of the commonly accepted
assumptions in the teacher education field and points towards new
directions for future research. Among its main findings, the study
suggests a process of progressive deprofessionalisation of teacher
education programmes for early childhood education in Argentina
throughout the 111 years studied.
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Introduccion

La educacién inicial esta hoy en el centro de las discusiones
de politica publica en el ambito internacional y local. La oferta
orientada a la poblacién que atraviesa esta franja etaria se ha
expandido rapidamente en las ultimas décadas y el nivel ha
adquirido visibilidad en las normativas. En 1993 se sanciond la
obligatoriedad de la sala de cinco afos (Ley n.° 24.195), en 2006 se
reconocio a la educacidn inicial como una unidad pedagégica (Ley
n.° 26.206) y en 2014 se declar6 obligatoria la sala de cuatro (Ley
n.° 27.045).

A pesar de su visibilidad y sistematizaciéon progresiva, el
nivel no ha recibido suficiente atencion por parte del campo
académico. Son escasas las investigaciones sobre la actualidad
(Steinberg, Cardini y Guevara, 2019) y la historia de este nivel
educativo en Argentina (Feijod, Guevara y Aisenstein, 2018). Los
estudios dedicados especificamente al hoy denominado nivel
inicial fueron primariamente investigaciones generales sobre el
jardin de infantes en Argentina y no estudios sobre la historia de
sus docentes (Sarlé, 2000; Harf et al., 1996; Mira Lépez y Homar de
Aller, 1970). Es limitado lo que conocemos sobre la creacion,
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consolidacion y desarrollo de su subsistema de formacion docente,
de emergencia temprana en el pais y en la region.

Los estudios histdricos que han logrado abordar la
formacién inicial docente (en adelante, FID)® en Argentina han
ubicado el foco en el surgimiento, desarrollo y posterior caida del
normalismo (Rodriguez, 2019; Davini, 1995; Alliaud, 1993). Esto
gener6 una profusa serie de investigaciones sobre los trayectos de
formaciéon de maestros y maestras de primaria, y profesores y
profesoras para las Escuelas Normales. Entre los estudios
especificos sobre los y las docentes para el jardin de infantes,
existen trabajos sobre periodos especificos (Fernandez Pais, 2015;
Ros, 2004) y obras dedicadas exclusivamente al Profesorado Sara
Eccleston de Capital Federal (Vasta y Gispert, 2009; Carli, 2001).

Este articulo contribuye a la construcciéon de una historia
de la FID para el hoy denominado nivel inicial® en Argentina. Se
centraen los 111 aflos que van desde sus inicios en 1886 hasta 1997,
toma a los planes de estudio” como fuentes historicas y se orienta a
caracterizar los perfiles y las funciones definidas para docentes de

> Para nuestra investigacion, consideraremos la formacion inicial docente

(FID) a aquella formacién que se organiza intencional y sistemdticamente a fin
de que los futuros docentes incorporen los saberes pautados (Sanchez Puentes,
1995), lo que a su vez busca afianzar o reestructurar las pautas de
comportamiento adquiridas previamente como alumno (Gimeno Sacristan,
1992).

¢ El nivel inicial como tal tomo esta denominacién en nuestro pais en 2006.

El término es entonces actual pero, a modo de facilitar la lectura del andlisis, lo
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nivel inicial en los planes de estudio para la FID del nivel, entre los
afios mencionados.

La investigacion que dio origen a este escrito se baso en tres
dimensiones de analisis. En primer lugar, la seleccién de contenidos
del plan, sus presencias y ausencias significativas. En segundo
lugar, su organizacion y secuenciacion, que implica examinar la
forma y el orden de las asignaturas de los planes. Por ultimo, el peso
relativo de cada tipo de saber (saberes tedricos generales,
disciplinares especificos y saberes practicos).

El estudio comienza en 1886, aflo en que se publicod el
primer plan de estudios para la FID del kindergarten en Argentina.
Finaliza en 1997, cuando se aprobaron los Contenidos Basicos
Comunes (CBC) para la formacion docente, a partir de la Ley
Federal en Educacién de 1993 que transfirié la responsabilidad
curricular a las provincias y la Ciudad de Buenos Aires.

El texto se organiza en cuatro secciones. En la primera se
hace referencia a las fuentes y el esquema de analisis aplicado. A
continuacion, se presentan los principales aspectos del contexto

utilizaremos para referirnos a la educacion de la primera infancia, la educacion
para el jardin de infantes, desde sus origenes en Argentina.

7 Nos apoyaremos en que, segiin Davini (1998), los planes de estudio «[...]
se constituyen como una lista de disciplinas o areas de conocimiento que define
el conjunto del saber que las instituciones deberan inculcar a los alumnos para
lograr lo que se podria denominar el “ideal” docente» (13).
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histérico en el que se desenvolvio la educacidon de la primera
infancia a lo largo del periodo en estudio. Luego, se sistematizan
los resultados del analisis de los planes correspondientes a cada
etapa. Por ultimo, se esbozan los puntos en discusién con el
conocimiento disponible.

Metodologia

El corpus se construyé a partir de cinco planes de estudio
nacionales sobre la FID del hoy denominado nivel inicial. En esta
investigacion se consideré la totalidad de los planes de estudio
identificados para el periodo 1886-1997. El trabajo de archivo no
arrojo otras versiones de curricula oficial nacional para la FID en
cuestion durante dicho periodo®. No se descarta la posibilidad de
que otros desarrollos locales puedan haber sido producidos en
distintas provincias, aspecto que debera ser explorado en futuras
indagaciones.

8 Para el anlisis recopilamos distintos documentos, casi todos curriculares,

en la Biblioteca Nacional de Maestros y su Centro de Documentacion, y el
Instituto Superior de Profesorado de Educacion Inicial «Sara C. de Eccleston».
® Es importante destacar que estos tres planes de estudio comprenden
ademas la propuesta nacional para el profesorado de las escuelas normales,
debido a que la FID del nivel inicial compartia asignaturas con otros
profesorados del Curso Normal Superior.
0 Nuestro relevamiento sobre el contexto histérico argentino para la FID del

hoy denominado nivel inicial sugiere que, en el periodo que comienza en 1937,
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Para periodizar el objeto de estudio, se presentan tres
momentos o etapas de la historia de la FID para el nivel. Las
distinciones entre los periodos se basaron en eventos politico-
sociales especificos para la educacion de la primera infancia y, en
particular, cuestiones vinculadas a su FID. La primera etapa
presenta la formacion como una especializacion (1886-1905); los
planes de estudio fueron tomados de documentos aislados que
contienen el listado de asignaturas y su correspondiente carga
horaria’. El segundo momento transcurre durante las décadas en
las que el Profesorado Sara Eccleston de la Ciudad de Buenos Aires
funcioné como modelo formador para todo el pais (1937-1973);
para su estudio se cuenta con el documento curricular oficial, el
plan elaborado por la propia institucion y los programas de las
asignaturas y los demas espacios curriculares'. En la tercera etapa,
la formacién docente para el jardin de infantes se independizo
(1974-1997), y se cuenta con el plan aprobado y con los contenidos
de las asignaturas dictadas en el Profesorado Sara Eccleston'’,

el Profesorado Nacional de Jardin de Infantes Sara C. de Eccleston de Capital
Federal se encargaba de formar a todas las docentes del pais. Garantizaba asi
becas anuales para estudiantes provenientes de todas las provincias (Mira Lopez
y Homar de Aller, 1970). No encontramos fuentes que objetaran esta
informacién, pero no excluimos que durante toda esta etapa se hayan dado otras
versiones en algunos territorios del pais.

1" Se ha considerado la propuesta de esta institucion en el tercer momento

por la relevancia politica y pedagdgica que ha tenido desde su fundacién, pero la
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perteneciente a la actual jurisdicciéon de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires (CABA).

El peso relativo de los contenidos de los planes de estudio
se organiza de acuerdo con tres tipos de saber: los saberes tedricos
generales, los saberes del campo especifico y los saberes practicos.
Este modo de clasificar los saberes es propio de los estudios del
campo de la formacidon docente (Tardif, 2004) y ha sido reflejada
en distintas politicas curriculares, incluidos los lineamientos
curriculares vigentes para la FID en Argentina (2007). La
categorizacion en tres campos de saber o campos de formacion
resulto fructifera para explorar algunas de las hipotesis clasicas del
campo de la formacion docente, en general, y sobre la especifica de
los y las docentes de educacion temprana, en particular.

Respecto a los primeros tres planes del corpus, aquellos
aprobados en 1886, 1887 y 1903, se vuelve importante presentar
dos aclaraciones. En primer lugar, es necesario especificar que no
se pudo acceder a los listados de contenidos de las asignaturas
porque no se encuentran disponibles sus programas. De esta
forma, nuestro analisis se limité a las denominaciones de las
asignaturas y, en caso de que los presentaran, sus subtitulos
descriptivos. En segundo lugar, se debe mencionar que el calculo
del peso relativo para estos planes no tuvo en cuenta las asignaturas

tomamos como marco para comprender los planes y no como fuente
fundamental.
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del tramo de formacién previo y obligatorio correspondiente al
magisterio.

Contexto historico

Los origenes del jardin de infantes en Argentina son
contemporaneos al proceso de organizacion de la educacion
comun; se ubican al momento de la conformacién del Estado
Nacional durante el dltimo cuarto del siglo XIX. Los primeros
establecimientos que se dedicaron a atender a la primera infancia,
previos a la fundacién de los primeros jardines de infantes en 1870,
eran de encierro y recibian a la nifiez huérfana y/o abandonada.
Ademas de la tarea asistencial, se priorizaba el deber de culturizar
y «[...] preservar las costumbres y los valores sociales imperantes
en las nuevas generaciones» (Ponce, 2006: 20).

Durante la etapa de puesta en marcha de la Argentina
moderna, con gobiernos conservadores y un modelo
agroexportador dependiente, surgieron en Argentina algunos
jardines de infantes inspirados en los aportes de Frobel (Fernandez
Pais, 2018; Mira Lopez y Homar de Aller, 1970). Juana Manso se
destaca como una de las figuras fundamentales en los inicios del
jardin de infantes en Argentina. Manso se propuso convencer a la

sociedad conservadora de la época y a los maestros sobre la
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importancia de una educaciéon para los mas pequefios y la
necesidad de implementar un método como el froebeliano
(Fernandez Pais, 2018; Ponce, 2006; Ros, 2004; Mira Lopez y
Homar de Aller, 1970). Escribid las Guias para Jardines de Infantes,
donde presentd el método y su propuesta de aplicacion para los
establecimientos (Ros, 2004).

En la misma época se crearon las primeras Escuelas
Normales dedicadas a formar maestras para el nivel primario: su
plan de estudios preveia cuatro afios de duraciéon. La primera
Escuela Normal fue fundada en Parand en 1869 y se crearon dos
mads en Buenos Aires en 1874, las cuales tomaron el plan de la
escuela de Parana como modelo (Rodriguez, 2019). La Escuela
Normal de Parand contd con el primer jardin anexo bajo la Ley n.°
1420, en 1884. La directora fue Sara Chamberlain de Eccleston, una
especialista experta en filosofia y el método froebeliano traida
desde Estados Unidos el afo anterior con la misién de fundar un
establecimiento modelo para el jardin de infantes (Fernandez Pais,
2018).

En 1886 se fund6 un profesorado especial para kindergarten
en esa misma Escuela, también bajo la direccion de Eccleston. El
rector de la Escuela Normal de Parand, Gustavo Ferrary, cred el
primer curso de especializacion, para lo cual solicitdé a las
autoridades modificar el plan de estudios y articularlo con la
formacion de maestros normales. Se resolvio que las maestras que
aspirasen al profesorado para jardin de infantes debian aprobar,
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durante dos aflos mas, los exdmenes de los cursos del nuevo plan
(Ponce, 2006; Ros, 2004; Mira Lépez y Homar de Aller, 1970).
Para propagar las ideas de Frobel, Eccleston fundé en 1893
la Unién Froebeliana y en 1899, la Asociacion Internacional de
Kindergarten. Unos afios antes, en 1897, habia comenzado a
funcionar la Escuela Normal de Kindergarten en la Capital Federal
bajo la creacion del ministro Bermejo y la direccion de Eccleston.
Contaba con becas para alumnas provenientes del interior del pais.
Funcion6 como un profesorado especializado para kindergarten
hasta 1905, cuando fue clausurado por un decreto ministerial.
Entre los afios 1905 y 1935 se produjeron vaivenes respecto
de la legitimidad de la educacioén inicial. Carli (2002) argumenta
que parte del cuestionamiento se centraba en el rol de la mujer y la
necesidad de fortalecer la autoridad en el hogar. Para los
positivistas mas conservadores, si el nifio estaba menos tiempo en
el hogar por asistir al jardin de infantes, las mujeres contarian con
mayor tiempo libre. Esto les abriria las puertas al mundo del
trabajo y las invitaria a descuidar a sus hijos e hijas en sus hogares.
Pero el debate no se limitaba a posiciones filoséfico-
pedagdgicas, sino que se agregaron motivos mas pragmaticos, tales
como el alcance social de los establecimientos y los gastos que
implicaban para el Estado. El kindergarten era visto como una
institucion costosa por los materiales didacticos importados y el
personal docente especializado que requeria al que, en definitiva,
accedian los nifios de sectores mas acomodados (Ponce, 2006).
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Leopoldo Lugones, Inspector General de Ensefianza
Secundaria y Normal, intenté difundir la ineficacia de esta
institucion y convencié a rectores de escuelas normales con su
postura critica (Fernandez Pais, 2018). A partir de 1900, el Consejo
Nacional de Educacién clausur6 gran cantidad de establecimientos
que funcionaban como jardines de infantes. Se apoyd en el
argumento de que la prioridad del momento era alfabetizar, un
proceso que se entendia que ocurria solo en la escuela primaria. En
cambio, consideraban que el kindergarten trabajaba sobre aspectos
que hacian referencia al ambito puramente doméstico y privado
(Ros, 2004; Carli, 2002; Mira Lépez y Homar de Aller, 1970).

Estas cuestiones afectaron también a los espacios de
formacién y en 1904 cerrd sus puertas el Profesorado Normal del
Kindergarten en la Escuela Normal de Profesoras n.° 1 de la Capital
Federal, creado apenas dos afios antes (Fernandez Pais, 2018; Ros,
2004). Al ano siguiente fue cerrado el Profesorado de Kindergarten
que habia sido fundado en 1896 en la Ciudad de Buenos Aires.
Durante los siguientes treinta afios la educacién temprana se
afianzaria de manera oculta; no hubo en el pais una propuesta
oficial de formacién para maestras jardineras pero si acciones de
formacion docente desde, principalmente, la Asociacién Pro-
difusion del Kindergarten (Ponce, 2006; Harf et al., 1996; Mira
Lépez y Homar de Aller, 1970).
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En 1936 comenzd una etapa de reconocimiento oficial para
el jardin de infantes. De la mano del movimiento escolanovista, el
jardin de infantes obtuvo una oportunidad para afirmar su sentido
pedagogico y dejar definitivamente atras el debate filosofico sobre
su utilidad. Su defensa encontraba una base de apoyo en los saberes
mads rigurosos, interdisciplinarios y modernos de la Escuela Nueva.
En este periodo se logré la reapertura de la FID especifica. Los
jardines expandieron su matricula y, poco a poco, dejaron de ser
una opcién unicamente para las familias mas ricas.

En ese contexto, las kindergarterianas aprovecharon para
que el jardin de infantes entrara en la discusion pedagdgica
nacional (Ferndndez Pais, 2018; Ponce, 2006). Asi, en 1935 se cre6
la Asociacién Pro-difusion del Kindergarten, representando de
alguna forma la continuacién de la Union Froebeliana iniciada por
Eccleston en 1893 y cuyo fin era «[...] formar maestras
especializadas y propender a la difusiéon de nuevos jardines de
infantes con elementos seleccionados» (Mira Lopez y Homar de
Aller, 1970: 364). Se fundaron entonces, en la Ciudad de Buenos
Aires, el Jardin Mitre y el Instituto Félix Bernasconi. Cabe destacar
que probablemente existieron otros desarrollos en el resto de las
provincias, pero el relevamiento de este estudio no los encontrd
documentados.
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La Asociacion propuso acciones de capacitaciéon vy
formacidn docente; en 1937 solicito la creacion de un profesorado
de jardin de infantes y el reconocimiento oficial de los cursos de
capacitacion que se venian dictando. En ese mismo afo se creo el
Profesorado Sara Eccleston en Capital Federal y se disend la
organizacion del Profesorado de Jardines de Infantes, sus planes de
estudio y se proyectd el personal.

El Jardin Mitre funcionaba como modelo de escuela de
aplicacion del Profesorado Sara Eccleston de Capital Federal y se
definio en sus inicios como de cardcter integral (Vasta y Gispert,
2009; Ponce, 2006). Esta institucion recibia a los hijos de los
sectores mas desfavorecidos y se hacia evidente una doble funcion
asistencial y pedagdgica

Durante el gobierno peronista que se inicid en el afo 1946
el jardin de infantes conté con el apoyo estatal y, dado su valor
pedagdgico y social, paso a ser reconocido como parte del sistema
educativo (Fernandez Pais, 2015; Ponce, 2006). Ademadas de
considerarse evidente su funcioén educativa, el kindergarten daba
respuesta a las necesidades de las familias mas pobres. El jardin de
infantes era parte del engranaje de las politicas de inclusion social
del periodo y resultaba funcional a la creciente insercién laboral de
la mujer (Carli, 2002).

Con el golpe de Estado que derroco al presidente Peron, la
orientacion de las politicas sociales implementadas durante su
gobierno cambié su curso (Ros, 2004). El Estado asumi6 un rol
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cada vez mads subsidiario y se retrajo el crecimiento del jardin de
infantes de gestion estatal. Sarlé (2000) sefiala la emergencia de un
proceso de diversificacion en la oferta desde distintos ambitos
(privado, estatal o comunitario-religioso), lo que contribuy¢ a la
creacion de circuitos alternativos para el kindergarten.

Para fines de la década de 1960 la formacién de maestros y
profesores en Argentina pasoé al nivel terciario. En 1968 se ordend
suprimir el Ciclo de Magisterio para las nuevas cohortes y adoptar,
en su lugar, los planes de diversos bachilleratos. A partir de 1972
los y las docentes que antes se formaban como maestras y maestros
normales pasaron a aspirar al titulo de Profesores para la
Enseflanza Primaria. Su formacién se extendio a cuatro afos, con
un primer ciclo en los bachilleratos pedagégicos y un segundo ciclo
como parte del nivel superior (Rodriguez, 2019).

Esta caida del normalismo y la modificacién estructural
para la FID del nivel primario trajo efectos para la FID de la
educacién inicial, hasta entonces programada siempre como
posterior a los cursos de magisterio. De esta forma, se inicié una
nueva etapa con la aprobacioén de un nuevo plan de estudios para
docentes de jardin de infantes en 1974. A partir de su
implementacion los y las aspirantes al titulo ya no necesitaban
acreditar el titulo de Maestras Normales, solo debian haber
completado los estudios secundarios. Comenz6 asi un proceso que
independizo por primera vez la FID para el jardin de infantes de la
de otros niveles.
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La dictadura civico-militar iniciada en marzo de 1976
significo el triunfo del principio de subsidiariedad del Estado
respecto a la materia educativa. A pesar de ello, en este periodo la
matricula del jardin de infantes continu creciendo debido, por un
lado, a la demanda de incorporacion de la mujer al mundo del
trabajo y, por el otro, a la difusién de los hallazgos de la psicologia
infantil sobre el beneficio de la educacion en los primeros afios de
vida (Braslavsky, 1980).

La vuelta a la democracia no significé la restauracion del rol
principalista del Estado (Tiramonti, 2001). La Ley Federal de
educacion, de 1993, dio estatus normativo al rol subsidiario del
Estado frente al sistema educativo. Entre otros aspectos, la Ley
reconocio a la sala de cinco como obligatoria y presenté a los
jardines maternales como un espacio mas cercano a lo asistencial.
Estos ultimos fueron enunciados como un servicio posible de ser
provisto por instituciones comunitarias y el apoyo de los gobiernos
provinciales, en caso de que fuera necesario. El Estado Nacional
delegd la responsabilidad de instalarlos y mantenerlos, lo que
gener6 un avance muy dispar entre las jurisdicciones.
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El perfil docente desde los planes de estudio. Docentes
especializados con formacion academicista (1886-1905)

El periodo fundante de la FID para el kindergarten incluyé
tres planes de estudio publicados en 1886, 1887 y 1903. La FID para
el nivel funcionaba como una especializaciéon posterior a la
formacion del magisterio y sus planes compartian espacios
curriculares con el profesorado para las escuelas normales, al
tiempo que contemplaban asignaturas adicionales y especificas
para formar profesoras de kindergarten.

En este primer periodo la FID del kindergarten present6
una orientacion que, siguiendo a las fuentes, podria caracterizarse
como academicista. Siguiendo a Davini (1995) la tradicion
académica en la formacién docente se centra en el conocimiento a
ser enseflado en detrimento de la formacién pedagdgica. El analisis
del peso relativo de los campos de formacién que componen cada
uno de los planes (Cuadro 1) y el tipo de disciplinas privilegiadas
abona a esta afirmacion.
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Afio de aprobacion del | Campos de la Asienat Afio de Carga horaria (h) por semana en Porcentaje sobre el total
signaturas
plan formacién g cursada un afio de 32 semanas de carga horaria
Complemento de Geometria 5 2
Complemento de Filosofia 5 2
Aplicacién de las nociones de Fisica 5 2
Revista de la Gramatica 5 2
Historia de la Pedagogia 5 3
Literatura 6 3
Ampliacién de las nociones de Quimica 6 2
Ampliacién de las nociones de Historia Natural 6 2
Revista de la Geografia 6 2
Saberes Revista de la Histori 6 2
tedricos cvista de ;a Tistoria 42 58 %
generales Inglés > >
6 5
1886 5 1
Lectura
6 1
s . 5 1
Composicion y declamacioén p I
5 2
Dibujo
6 2
L. 5 1
Musica (solfeo y canto) p I
Sab Psicologia infantil y manejo y gobierno de los nifios. Trabajos y juegos. 5 5
aberes
. Ensefianza del Sistema de Frobel (Manejo y gobierno de los nifios. Filosofia del 10 14 %
especificos . L . 6 5
Sistema. Historia del mismo).
Saberes L i N o ; 5 10
. Observacién y practica de la enseiianza y direccién del Jardin de Infantes. 20 28 %
précticos 6 10
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Afio de aprobacién del | Campos de la Asionat Afio de Carga horaria (h) por semana en Porcentaje sobre el total
signaturas
plan formacion & cursada un afio de 32 semanas de carga horaria
Literatura 4 3
Matematica I: dlgebra elemental 4 3
Fisica elemental 4 2
Geografia 4 3
Quimica elemental 5 2
Filosofia 5 3
Derecho politico 5 2
N 4 3
Ciencias Naturales
5 3
L 4 3
Historia
Saberes 5 3
teoricos , 4 3 58 79 %
Inglés
generales 5 4
o 4 2
1887 lell]O Natural
5 2
L. 4 2
Musica
5 2
., 4 2
Labores, corte y confeccion s 3
. . 4 2
Gimnasia
5 2
Economia doméstica, labores y gimnasia 4 3
Labores y gimnasia 5 2
Ensenanza de los procedimientos especiales para el manejo de clases y direccion 4 4
Saberes de juegos y trabajos en el Jardin de Infantes 7 10 %
especificos - - - . - -
Psicologia aplicada a la educacion fisica moral e intelectual del infante 5 3
Saberes
L Priéctica en el Jardin de Infantes 5 8 8 11 %
practicos
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Atio de aprobacién del | Campos de la Asionaturas Afio de Carga horaria (h) por semana en Porcentaje sobre el total
plan formacién g cursada un afio de 32 semanas de carga horaria
Psicologia general 5 3
Psicologia infantil 6 3
Moral y logica 7 3
5 6
Sab Inglés 6 6
ay eres - P
tedricos 45 42 %
5 3
generales
Castellano 6 3
7 3
5 3
Dibujo Natural 6 3
7 3
1903 5 3
1 76 Pedagogia especial 6 3
7 3
5 3
Sab
al e:res Modelado 6 3 27 259
especificos 7 3
5 3
Musica y piano 6 3
7 3
Observacion pedagogica 5 12
Saberes - -~
. Critica pedagogica 6 12 36 33%
practicos — —
Practica pedagogica 7 12

Cuadro 1. Organizacién y peso relativo de los contenidos segtin los campos de saberes tedricos

generales, saberes especificos y saberes practicos. Planes de estudio de 1886, 1887 y 1903.

Fuente: elaboracién propia a partir de los planes relevados'2.

12

El detalle sobre las diferentes asignaturas de cada plan, sus contenidos y las

decisiones metodoldgicas tomadas para ordenar su categorizacion se encuentran

disponibles en la tesis de la que este trabajo se desprende. Se puede acceder al

Como primer punto, en los tres planes de este periodo la

formacion en saberes tedricos generales tiene el mayor peso

trabajo desde el repositorio virtual de la Universidad disponible en

[https://bit.ly/3kSuxyd].
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relativo, medido en porcentaje de carga horaria. Mientras en el
plan de 1886 la carga horaria para este campo de la formacién es
del 58 %, en el de 1887 alcanza el 79 % y en el de 1903, un 42 %.
Aun con fluctuaciones no menores, este campo es el que tiene
mayor peso relativo entre las tres propuestas.

Si se incluyeran en el cdlculo las asignaturas
correspondientes a la formacion previa de magisterio, el peso
relativo de la formacién general seria todavia mayor.

Las fuentes evidencian que esta preponderante formacion
general se orientd a especializar a las docentes en conocimientos de
rigor cientifico lejanos del sentido comun. Se formaba a estas
docentes para obtener un conocimiento sélido en torno a aquellos
saberes validados por la ciencia en aquel momento; en parte
porque era lo que las haria mas sabias y porque, ademas,
comprendian aquel bagaje cultural que una Profesora Normal
deberia poseer. En el plan de 1886, gran parte de estas asignaturas
se denominan Complemento de... o Ampliacion de... para referir a
una profundizacion en las disciplinas cientificas trabajadas en el
Curso Normal Elemental. Estas asignaturas abordaban contenidos
de geografia, filosofia, fisica, gramatica, quimica, historia natural,
idiomas (al previo estudio del francés, se incorporo6 el inglés),
etcétera. Para 1887 sucedi6 algo similar: los espacios curriculares
de saberes tedricos generales trataban sobre los mismos
contenidos. Esta presencia parece disminuir levemente en el Curso

Superior para el plan de 1903, cuando el campo de formacion
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general presentd gran proporciéon de los conocimientos de la
psicologia, inglés y castellano.

Asimismo, el analisis del corpus sugiere que la FID de las
primeras maestras jardineras de Argentina priorizé el aprendizaje
del contenido a ensefiar por sobre aquel de indole didactico.
Podemos inferir, a partir de las denominaciones de las asignaturas,
que aquellas con contenidos pedagdgicos ocuparon un lugar
marcadamente menor durante todo el periodo. En 1886 apenas un
espacio curricular trataba sobre Historia de la Pedagogia en la
formacion comun del Curso Superior, y a este se afiadieron
unicamente dos asignaturas sobre el sistema froebeliano como
parte de la formacidn especifica. En la propuesta de 1887 ninguna
asignatura del ciclo comun del Curso Superior refirié a contenidos
pedagdgicos, y tUnicamente una asignatura de la formacidon
especifica trataba sobre la ensefianza en el nivel. El plan de 1903,
dentro del trayecto comun con los profesorados superiores,
contaba tunicamente con la asignatura Psicologia (cuyos
contenidos no eran especificamente pedagdgicos, sino de
psicologia general) y con Pedagogia especial como unica
asignatura del campo de la formacioén pedagégica en el tramo de
los saberes especificos.
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El andlisis permite sugerir que la orientacion academicista
apreciada en los planes de este periodo responde al modelo de una
docente de kindergarten especializada, que sabia aiin mds que una
egresada de la escuela normal. Esos saberes de caracter académico
caracterizarfan a quienes enseflaran en kindergarten como una
mujer dedicada y estudiosa. Esto se complementaba con el hecho
de que el Curso Superior no podia ser transitado en cualquier
momento de la vida de la mujer, sino obligatoriamente al finalizar
sus estudios secundarios, habiendo ésta aprobado todos sus
examenes en tiempo y forma (Mira Lopez y Homar de Aller, 1970).
Quien deseara transitar la especializaciéon debia ser mujer y
estudiosa, y cursaria con goce de beca. Asi, el formato se alineaba
con la premisa froebeliana: se esperaba que la maestra jardinera
supiera «[...] de todo en general con claridad y precision»
(Fernandez Pais, 2018: 49).

Los aspectos sefialados sobre los planes de estudio parecen
delinear en los origenes de la FID (para el hoy denominado nivel
inicial) un perfil de maestra, si bien centrado en la mujer, alejado
del modelo de madre sustituta identificado en estudios previos
(Ros, 2004; Alliaud, 1993). Quienes presentan a la maestra
jardinera como aquella que cumple un rol maternal, centran su
figura en la de una persona que ejerce un cuidado instintivo, propio
de ese género (Van Laere y Vanderbroeck, 2016; Taggart, 2011;
Moss, 2006). En contraste, la formacién academicista evidenciada
en los planes de estudio configuraria una docente con rigor

Vol. 21 - N.° 1 - 2020 | pp. 165-189

cientifico y saber disciplinar, mientras que considera a la formacion
pedagdgica como producto del sentido comiin que se alcanzaria
directamente en la practica (Davini, 1995).

Mas alla de lo sefialado, o quizas especificamente por este
perfil formador que parece alejar a la futura maestra de
kindergarten de rol materno, esta etapa concluye con el cierre de
las instituciones formadoras existentes.

Puericultoras y profesionales especializadas (1937-1974)

En un contexto social y politico que da lugar a la reapertura
de la formacién docente inicial para el nivel, el plan de estudios
aprobado en 1937 permite inferir la formacién de un perfil de
docente puericultora y profesional especializada. El plan de 1937
continué apoyandose en la formacion previa de magisterio pero
dejo de contemplar asignaturas de otras especializaciones para el
nivel superior. Por el contrario, sostuvo dos afios de espacios
curriculares exclusivos para la ensefianza del jardin de infantes.
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Afio de aprobacién del Campos de la Asionat Afio de Carga horaria (h) por semana en Porcentaje sobre el total
signaturas
plan formacién g cursada un afio de 32 semanas de carga horaria

Saberes tedricos Didactica Asistencial y de Escuelas Diferenciales 2 2 5 99

generales Educacion democratica 2 3 ’
Pedagogia: con especial referencia a los problemas generales y especiales de la 1 3
ensefianza denominada preescolar 2 3
. , . . N 1 3
Psicologia Infantil: con observaciones y experiencias > 3
Literatura Infantil: lectura comentada, observaciones, experiencias didacticas, 1 3
ejercicios de redaccion, preparacion de trabajos para ser utilizados en la 5 3

ensenanza, etc.
RPN 1 2
Educacion Fisica

Saberes 2 2

1937 i — - - 44 76 %
especificos Higiene Infantil y Puericultura 1 2
Trabajo Manual: preparacion de material didactico de los diversos tipos que se 1 4

pueden utilizar en nuestro pais y estudio de los fundamentos en que se basa su

aplicacion didactica. Dos secciones semanales de dos horas cada una 2 4
Dibujo: especialmente relacionado con su utilizacién y ensefianza por parte de 1 4
la maestra. Dos secciones semanales de dos horas cada una. 2 4
Musica y Canto: especialmente relacionados con la cultura musical que debe 1 2
poseer y aplicar la maestra 2 2
L Observacion y practica 1 3

Saberes practicos — — 9 16 %
Practica de la Ensefianza 2 6

Cuadro 2. Organizacion y peso relativo de los contenidos segtin los campos de saberes tedricos en idiomas del plan de 1903, que incluia asignaturas compartidas

generales, saberes especificos y saberes practicos. Plan de estudios de 1937.

Fuente: elaboracion propia a partir de los planes relevados.

Al abandonarse un trayecto comun con otros profesorados,

con el Profesorado Superior en Letras, se vio reducida a dos cursos
de inglés exclusivos para las maestras jardineras.
Los campos de conocimiento que priorizaban los cuidados

el plan de estudios retuvo sélo las asignaturas de la especialidad en infantiles como parte de la tarea docente crecieron en presencia
educacién infantil y las asignaturas de contenido tedrico y relativa frente a los saberes tedricos y cientificos que mermaron su
cientifico se redujeron. A modo de ejemplo, la profunda formacion carga. El perfil se enmarcaba en el campo del cuidado, pero no a
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cargo de una madre sustituta cuyos saberes fueran instintivos, sino
con una docente formada y dedicada a la puericultura: una
amalgama que relegaba la enseflanza de la tarea central. La
presencia de una nueva asignatura denominada Higiene vy
puericultura es evidencia de este movimiento. Con gran presencia
en los programas, reunia contenidos de indole bioldgica que
trataban, entre otros aspectos, cuestiones de concepcidn, natalidad,
alimentacion, epidemias, patologias y neuropsiquiatria infantil.
Esto se complementaba con una seccion dedicada a cuestiones
demograficas y observaciones en el Jardin Mitre que referian a la
triple funcién pedagdgica-médico-social. El ultimo punto de esta
asignatura referia a cuestiones de asistencia materno-infantil. El
plan anadia también Didactica asistencial y de escuelas
diferenciales, que desde sus contenidos también pretendia
acompanar los primeros afios de desarrollo sano para los nifios y
ninas.

Con este plan, la FID parece haber buscado, ademas,
otorgar cierta jerarquia a los saberes de las maestras puericultoras
y fortalecerlas como profesionales. Esto se logré particularmente a
través de la fuerte incorporacion de contenidos de la Psicologia del
Desarrollo y su perspectiva normalizadora. En linea con un
ejercicio del control sobre procesos evolutivos de los nifos, su
discurso otorgd racionalidad técnica a los y las profesionales
docentes (Cannella, 1997). En el plan aprobado en 1937, la fuerte
presencia de contenidos en psicologia evolutiva estructura ambas

Vol. 21 - N.° 1 - 2020 | pp. 165-189

asignaturas sobre Psicologia Infantil, se manifiesta en los espacios
de Didéctica asistencial y de escuelas diferenciales, Higiene y
puericultura, y Pedagogia. Este plan y sus orientaciones se dieron
en un largo periodo que tuvo a las ciencias psi como lideres del
estudio pedagogico, acompanadas por el escolanovismo y su
detenimiento en el infante como centro (Fernandez Pais, 2015;
Ponce, 2006; Carli, 2002).

Por lo anterior, las fuentes sugieren que es posible
caracterizar al docente formado por este plan como profesional
especializado justamente porque su proceso de profesionalizacion
no se enmarca en una preponderancia del campo de saberes
tedricos generales, sino bajo una estructura formadora que prioriza
los saberes especificos para el nivel. Mientras un 76% de la
formacion superior es especifica, unicamente un 9% es de saberes
tedricos generales, y un 16% es formacion practica (ver Cuadro 2).
Se asume que este hecho otorgd mayor identidad a la FID en
cuestion, lo que cobra sentido en el contexto de resurgimiento de
la legitimidad pedagégica del nivel, con nuevas exigencias de
formacion que hicieran foco en sus tareas especificas

Técnicas especializadas (1974-1997)
El plan de estudios aprobado en 1974 conllevé un nuevo
cambio estructural; fue el primer plan de FID para el jardin de
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infantes en el pais que dejo el formato de una especializacion con

formacion previa para el magisterio. Como consecuencia, la FID Normal.

para maestras jardineras se redujo a una duracion total de dos afos.

En las versiones anteriores, las especializaciones en jardin de

infantes duraban dos o tres aflos, sumados a una instancia previa
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de cuatro afios de formacion para magisterio en el Curso Elemental

Cuadro 3. Organizacién y peso relativo de los contenidos segin los campos de saberes tedricos
generales, saberes especificos y saberes practicos. Plan de estudios de 1974.

Fuente: elaboracion propia a partir de los planes relevados.

Afio de aprobacion del

plan

Campos de la
formacién

Asignaturas

Carga horaria (h) por semana en
un afio de 32 semanas

Porcentaje sobre el total
de carga horaria

1974

Saberes tedricos
generales

Biologia y Neurofisiologia

w

Etica y deontologia profesional

Lengua y Literatura

11

Sociologia

18 %

Saberes
especificos

Conduccién del Aprendizaje y Observacion

Educacion Fisica

Educacion Plastica (Dibujo y Manualidades)

Higiene y Puericultura

Lengua y Literatura Preescolar

Matematica y su diddctica

Organizacién y Administracién Escolar

41

Psicologia Evolutiva

Psicopedagogia Diferenciada

Taller Didactico

Teoria de la Educacion

Educacién Musical

66 %

Saberes practicos

Observacion y Prictica de Ensayo

B W N R W ] W | W [W [N W Wk h[R|W|WwW[N

Practica de la Ensefianza y Residencia (Incluye trabajos de campo)

10

=)
by

16 %

13

extension cuatrimestral, a diferencia del resto de las asignaturas de extension

La asignatura presentaba una carga de doce horas por semana en una

el resto de los espacios curriculares.

anual. Se modifica entonces el numero para calcular su peso relativo en linea con
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Mientras que en este periodo la formacion docente para el
primario abandonaba la Escuela Normal y se terciarizaba para
jerarquizarse (Rodriguez, 2019; Davini, 1998), la FID para los
docentes del jardin de infantes redujo su extension a la mitad. Al
tiempo que se independizaba de la primaria, perdia la mitad de sus
afios de formacidn. Este movimiento, que ha sido interpretado
positivamente por la literatura del campo de la formacion docente
centrado en la educacion primaria (Rodriguez, 2019; Davini, 1998),
puede interpretarse también como un proceso de
desprofesionalizaciéon vinculada con una proletarizacion de la
docencia para el caso de la educacion inicial (Cannella, 1997).

Una formacién menos profunda en saberes tedricos
generales se encargé de descalificar a las y los docentes de jardin de
infantes y se complementé con una formacién especifica
superficial e intensiva. El plan de estudios de 1974 no sélo
abandond entonces la instancia de formacién general previa, sino
que en su propuesta no la reemplazé ni la recuperé en su misma
proporcion: sélo cuatro asignaturas pasaron a conformar este
espacio y representaron el 18 % de la FID total, mientras la
formacion especifica representd un 66 % y los saberes practicos, un
16 % (ver Cuadro 3).

En la secuenciacién de los contenidos de este plan se
observa que cada asignatura se dictaba en un solo afio y no exigia
una linea de correlatividades ni una progresiva profundizaciéon. A

esta baja en la profesionalizacion se le sumoé la pérdida de los
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conocimientos de las ciencias exactas como Matematicas, Fisica y
Quimica. Ademas, se eliminé de la formacion el aprendizaje de
idiomas extranjeros.

Las fuentes permiten apreciar que el o la docente de
educacion inicial tom¢ la figura de un técnico que, en palabras de
Moss (2006), no priorizaba su formacidn, sino que ubicaba el foco
en la transmision de saberes que fueran ante todo eficientes para el
desarrollo medible de los sujetos. Se retoma la figura de la
racionalidad técnica que vuelve su trabajo objetivo, certero y
cuantificable, de modo que pueda dar cuenta del crecimiento y
aprendizaje de los y las infantes entendido como un recorrido
progresivo y lineal (Cannella, 1997). Para un o una docente técnica
especializada en primera infancia, la persistencia de la asignatura
de Higiene y puericultura tenia pleno sentido.

Esta formacion técnica (y no profundamente teérica)
también se evidencia en el campo de saberes especificos para el
nivel. En el plan de 1974 se puede observar un notorio crecimiento
de las didacticas especificas que reemplazé el estudio profundo
sobre las disciplinas, manifestado en planes anteriores. Por
ejemplo, la asignatura de Matematica y su didactica modifico lo
que solia ser reconocido como una formacién rigurosa en
disciplinas de las ciencias exactas. En esta linea, el plan en cuestion
presenté asignaturas de Educacion Fisica, Educacién Plastica y
Educacion Musical, en lugar del abordaje que en planes previos
tenfan los espacios curriculares de Ejercicios fisicos, Dibujo y
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Musica, respectivamente. Estas temadticas que antes se trabajaban
desde la practica en ejercicios, pasaron a ser vistas como
asignaturas independientes que debian ser aprendidas para ser
ensenadas. Carli (2001) menciona que en el Profesorado Sara
Eccleston de Capital Federal, institucién modelo para la FID de
todo el pais desde 1937, se incorporaron durante este periodo
contenidos didacticos a asignaturas que previamente no los tenian,
como didactica de las Ciencias Naturales en Higiene y
puericultura, y didactica de las Ciencias Sociales en Sociologia.

Es importante también destacar que, para 1974, la
formacién en saberes practicos continué con el menor peso
relativo. Ademads, se redujo al periodo final de la FID, ejercida
directamente como una Residencia de un cuatrimestre de
duracién. En el plan se incluyé otro espacio de reflexion practica,
la asignatura Observacion y practica de ensayo, en el segundo afo.
El hecho de que la secuenciaciéon de contenidos de este plan
presente un Unico espacio intensivo de practica real al final de la
FID pareciera responder a una ldgica técnica y aplicacionista,
donde la teoria antecede a la practica y esta ultima es una mera
aplicacion de la primera (Davini, 1995; Alliaud, 1993).

Mientras los planes previos contaban con espacios de
formacidn practica que acompanaban en simultaneo a los campos
de saberes generales y especificos, en este periodo se les exigio
transitar inicialmente los saberes teéricos —y no practicos— de
forma aislada para luego aplicarlos y evaluarlos en conjunto dentro

Vol. 21 - N.° 1 - 2020 | pp. 165-189

de un espacio de Residencia final. El enfoque mostré un cambio
radical respecto a todos los planes anteriores porque, ademas de
que antes contaban con espacios de practica en la formacion previa
para el magisterio, cada afio de especializacion también contaba
con asignaturas de este tipo de formacion.

Los planes de estudio de la ultima etapa apuntan entonces
en direcciéon a una figura de docente cercana a la de un o una
técnica especializada. Quienes aspirasen a ensefiar en jardines de
infantes debian atravesar una propuesta de formaciéon menos
extensa y mas eficiente que, a su vez, les permitiera ser expertos y
expertas en los saberes especificos de la educacion temprana.

El perfil docente en perspectiva: juna desjerarquizacion
progresiva?

Esta investigacion arrojé luz sobre las tradiciones y
orientaciones que guiaron la formacién inicial de los docentes para
la educacién infantil. La historia de la formacién docente en
Argentina se ha construido mayoritariamente a través de
investigaciones sobre los maestros normales. La historia de la FID
para el hoy denominado nivel inicial ha sido, en cambio, poco
documentada. Esto conllevo la construccion de supuestos e ideas
no necesariamente apoyados en investigaciones histdricas
especificas.
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Los hallazgos invitan a desnaturalizar algunas hipodtesis
sostenidas en el campo y abrir nuevos interrogantes que,
esperamos, den lugar a nuevas investigaciones que permitan
enriquecer esta serie historica. En primer lugar, a diferencia de lo
que postulan distintos estudios para la FID en Argentina (Ros,
2004; Alliaud, 1993), en el corpus analizado no se han encontrado
evidencias de que existi6 una marca fundacional de la docente de
nivel inicial como una madre sustituta. Por el contrario, el analisis
de los planes de estudio permite inferir la presencia de una
perspectiva academicista que configuré a la docente como una
persona con profundos conocimientos disciplinarios y esto le
otorgd rigor cientifico. El modelo se sostuvo en el hecho de que la
mayoria de los contenidos propuestos no fueron de caracter
especifico para la educacién infantil sino generales y, por sobre
todo, tedricos. En vez de perfilarse como una trabajadora dedicada
especificamente al cuidado, la FID en este periodo parece haberse
alejado de la idea patriarcal que caracteriza a la maestra jardinera
como una mujer con instinto cuidador (Cannella, 1997).

Como segundo hallazgo, a diferencia de lo que la literatura
ha caracterizado para el nivel primario (Rodriguez, 2019; Davini,
1998), la FID del nivel inicial no parece haber evidenciado un
proceso de jerarquizacion progresiva de la formacion, sino todo lo
contrario. La terciarizacion de la formaciéon afecté como tal al
trayecto de quienes aspiraban al titulo de docencia para la primaria
y la secundaria. Quienes se formaban para la ensefianza en el jardin
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de infantes ya contaban desde antes con una FID ubicada en el
nivel pos secundario o terciario. Esto implicé entonces, desde la
perspectiva de este trabajo, una desprofesionalizacion de la
configuracion docente para la primera infancia porque, entre otros
aspectos, se redujo la extension de su formacién a la mitad y sus
contenidos abandonaron el previo formato de progresiva
profundidad. Las fuentes de este periodo nos permiten inferir que
esto volvid a los docentes de educacidn infantil actores eficientes
(técnicos) pero no suficientemente criticos y creadores de
conocimiento (profesionales).

Un tercer hallazgo se detiene especificamente en la
organizacidn y secuenciacion de contenidos para el campo de la
formacion practica. Diversos autores describen una progresiva
jerarquizacion del componente practico de la formacion, que pasé
de una ldgica aplicacionista a una que pone a la practica como eje
vertebrador de la formacion (Davini, 1995; Alliaud, 1993). En este
estudio las fuentes muestran un proceso inverso. Mientras desde
los primeros planes de estudio se registraban instancias del campo
practico que acompanaban a la formacion en saberes generales y
especificos, el ultimo plan evidencia que entre 1974 y 1997
disminuyd la proporcion de formacién practica y esta se ofrecio
casi en su totalidad como una instancia de residencia hacia el final
del trayecto. Esto se complementé con el hecho de que, al
abandonar la formacién en magisterio como previa a la
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especializacion, se abandonaron también las instancias de practica
pedagoégica que ese trayecto incluia.

Es preciso mencionar dos limitaciones principales de este
trabajo. En primer lugar, como se toma a los planes de formacion
como objeto de estudio, las fuentes no permiten realizar
inferencias sobre el periodo de afianzamiento oculto del nivel
inicial, entre 1905 y 1935. No hubo en el pais una propuesta oficial
de formacion para maestras jardineras durante estas tres décadas y
por ello no hay planes de estudio que permitan explorar qué
enmarcéd a la FID en este periodo. En segundo lugar, esta
investigacion se apoya en el valor de estudiar las ideas y los
lineamientos que reflejan la voz del discurso pedagogico oficial,
pero reconoce la necesaria distancia que existe entre las propuestas
curriculares con las practicas cotidianas en las diversas
instituciones formativas.

En lineas generales, se observan para estos 111 afios un
proceso de desjerarquizacion progresiva para la formacion docente
del nivel inicial en Argentina. Se vuelve evidente que el marco
socio-politico tuvo implicancias en este derrotero para la FID en
cuestion, pero se desprende de este analisis la necesidad de revisar
y estudiar sus particularidades historicas, desde sus origenes hasta
la actualidad. La mayoria de los estudios histdricos que refieren al
nivel se detienen Unicamente en aspectos generales y no toman
perspectivas metodoldgicas que se detengan especificamente en su
FID, a diferencia de estudios histéricos que si se detienen en la
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trayectoria que tuvieron quienes aspiraban al titulo de magisterio
para la primaria (Feijod, Guevara y Aisenstein, 2018).

Se vuelve necesario reforzar la importancia de estudiar los
desarrollos locales para la FID del nivel inicial en otros territorios
provinciales, mas alla de los modelos formadores para el pais que
presentaron la Ciudad de Buenos Aires y sus alrededores. Para un
relevamiento mas profundo y real de la historia de la FID en
cuestion en Argentina, es necesario un estudio de las diversas
experiencias formativas a lo largo de todo el territorio desde sus
origenes.

Estos
importancia de pensar la formaciéon de docentes de educacion

hallazgos también ponen de manifiesto la
inicial a la luz de otros enfoques y aportes tedricos que van mas alla
de los producidos en el contexto local para pensar y estudiar la FID
para el nivel primario. Cada uno de estos aportes expresa las
diferencias entre las hipétesis esbozadas para la historia de la FID
de cada nivel.

Recibido: 31 de mayo de 2020
Aceptado: 31 de agosto de 2020
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