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Trayectorias escolares
de mujeres indigenas y rurales
en la provincia de Salta (Argentina)

Macarena Ossola
Gonzalo Soriano
Nuria Rodriguez
Noelia Di Prieto

Introducciéon

El presente capitulo indaga por las trayectorias escolares de mu-
jeres rurales e indigenas que desarrollan carreras de grado en la Uni-
versidad Nacional de Salta (Argentina). Nuestro objetivo es dar cuenta
de cudles son las singularidades de sus trayectorias formativas en los
niveles inicial, primario, secundario y superior’, reconociendo las for-
mas de participacioén que ellas han tenido en cada uno de estos niveles
educativos, como asi también, los aprendizajes interculturales que desa-
rrollaron durante sus estudios formales.

En términos tedricos, concebimos a cada nivel escolar como «co-
munidades de practica» (Lave y Wenger, 1991), es decir, como modos
especificos de organizar los vinculos sociales, con pautas y objetivos de-
limitados, en las cuales los miembros se organizan por medio de activi-

1 En Argentina, los niveles de escolaridad obligatorios son inicial, primario y secun-
dario. Los estudios de educacién superior (universitarios y no universitarios) no
son obligatorios y proyectan su concrecion en tres a cinco afios (dependiendo de la
formacion escogida).
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dades para la transmision y adquisicién de habilidades y conocimientos
particulares. Tales comunidades de prictica demandan a los estudian-
tes el aprendizaje de diversas competencias (lingiisticas, sociales, etc.),
predominantemente ligadas al conocimiento occidental, academicista e
impartido en espanol. Provenientes de contextos rurales y multilingiies,
nuestras interlocutoras desarrollaron diferentes habilidades para parti-
cipar —y culminar— cada nivel escolar.

Cabe destacar que el comtin denominador entre las entrevistadas,
es su proveniencia de contextos rurales de la provincia de Salta. Asimis-
mo, todas ellas realizan estudios de grado en la Universidad Nacional de
Salta, y son las primeras mujeres, dentro de sus familias, en tener acceso
a la educacién superior.

Para la mayoria de los jévenes indigenas y rurales que transitan
por la educacién superior, esta aparece como un punto de inflexiéon en
sus experiencias de vida. Los conocimientos que adquieren durante su
formacién académica, asi como su participaciéon en proyectos extracu-
rriculares y las relaciones interpersonales que cada uno genera con su
grupo de pares, producen reconfiguraciones identitarias que usualmen-
te combinan y articulan elementos de sus pueblos con elementos de la
cultura académica y urbana (Crazny et al., 2018). Nuestras interlocu-
toras cuentan sus experiencias en su paso por los distintos niveles de
escolarizaciéon y desde sus posiciones actuales como estudiantes uni-
versitarias. En este sentido, se producen reapropiaciones reflexivas del
pasado, donde cada una de ellas escoge hitos significativos que dejaron
huellas en sus trayectorias vitales. Sus relatos nos permiten comprender,
analizar y reflexionar sobre su ser y estar actual siendo universitarias.
Asimismo, sus trayectorias dan cuenta de la interseccion de multiples
variables, de modos tnicos y particulares, con algunas diferencias, pero
también con coincidencias entre si.

Los datos presentados se desprenden de nuestras investigaciones,
realizadas en el marco de un equipo interdisciplinar conformado por
cuatro investigadores. El comtin denominador de las mismas es el es-
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tudio de las multiples formas en que las juventudes indigenas y rurales
habitan la educacion formal (y en especial la educacién superior), a par-
tir del desarrollo de trabajos que ponen el acento en casos de estudio y
realidades particulares.

En cuanto a los aspectos metodolégicos, nuestra investigacion se
asienta en la realizaciéon de entrevistas semiestructuradas, a través de
las cuales reconstruimos parcialmente sus experiencias escolares, vincu-
landolas con las variables: etnicidad, ruralidad, filiaciones identitarias y
género. Las entrevistas poseen una orientacién a la narrativa biografica,
con énfasis en las instancias de educacion formal y su implicancia en la
conformacién subjetiva de las entrevistadas. Por ello, en las conclusio-
nes de este capitulo, destacamos el aporte del estudio de las trayectorias
escolares de las mujeres indigenas y rurales en el marco de las précti-
cas interculturales en contextos plurilingiies, multiétnicos y de marcada
desigualdad social.

Trayectorias escolares de j6venes universitarias
indigenas y/o rurales: debates sobre las identificaciones,
la ruralidad y el género

En términos generales, la juventud se asimila a la etapa que trans-
curre entre el término de la nifez y la asuncién de responsabilidades de la
vida adulta (Durston, 1998, en Pacheco, 2013). Los estudios socioldgicos y
antropoldgicos indican que las sociedades configuran modos particulares
y situados del «ser joven», es decir, no existen caracteristicas universales
que definan a las juventudes. De esta forma, situar a una persona en esta
categoria, supone ubicarla en tramas relacionales, en las cuales se articu-
lan —de manera multiple y desigual— sus relaciones con el género, las
costumbres, las practicas culturales, los rangos de edad, etc.

En el contexto latinoamericano contempordneo, la situaciéon ge-
neralizada de pobreza y desigualdad social afecta enormemente el desa-
rrollo de las vidas y la construccién de proyectos de futuro entre los jo-
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venes. En el marco de oportunidades limitadas, el desarrollo de estudios
formales hasta el nivel superior o universitario aparece como una po-
sibilidad de afianzamiento personal y movilidad social (Cuenca, 2012).

En el caso de los jovenes provenientes de contextos rurales, indi-
genas y multilingties, la construccién de una carrera universitaria movi-
liza, ademads de lo anterior, otros aspectos relacionados con la juventud,
las filiaciones identitarias, la procedencia rural y el género. Revisaremos
sucintamente estos aspectos.

Respecto de la edad, concebimos a los jovenes como sujetos ac-
tivos y creativos en la elaboracion de sus proyectos vitales y educativos
(formales y no formales). De esta forma, contemplamos a la juventud
como un grupo social dindmico y discontinuo, interpelado, pero tam-
bién interpelador de los 6rdenes instituidos (Padawer, 2004). Dicho de
otra manera, la juventud no es asumida como un dato per se, sino en
su relacién social con otros grupos de edades con los que interacttia y
discute por la adquisicion de los bienes y servicios disponibles (Kropf,
2009), lo cual incluye a la educacién formal.

Respecto de las filiaciones identitarias, asumimos que las mismas
se producen en el marco de procesos subjetivos, pero también influ-
yen dindmicas globales y locales (Gonzalez Cangas, 2003), lo cual torna
poco probable pensar las identidades desde perspectivas dicotémicas.
Si a esto le sumamos el desanclaje territorial que producen los vinculos
a través de las redes sociales (cada vez mas usadas por los jévenes) y
las dindmicas de movilidad territorial actuales, resulta dificil definir las
identidades a partir de opuestos binarios.

Mas bien, los estudios sobre las trayectorias escolares prolonga-
das senalan las reconfiguraciones identitarias que se producen entre los
jovenes, destacando aspectos ligados a la hibridez (Czarny et al., 2018) o
a la incorporacién de nuevas identificaciones (Ossola, 2020) que no ne-
cesariamente implican dejar de lado adscripciones identitarias previas.
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Sobre la juventud y la ruralidad encontramos que en el marco de
las Ciencias Sociales Latinoamericanas, existen multiples variables para
tomar en cuenta en la definicién de los jovenes rurales. En general, se
adopta el término juventud a partir de la definicién etaria de 12 a 29
afos establecida por la Unesco y se considera como jévenes rurales a los
que nacen y permanecen en el campo o a quienes desarrollan su vida
en torno a las actividades del campo (Pacheco, 2013). No obstante lo
anterior: «Es necesario referirse a la nueva ruralidad si se quiere tener
un acercamiento a la juventud rural. La migracién, la mayor escolaridad
y los medios de comunicaciéon contribuyen a la transformacién de las
identidades locales» (Pacheco, 2013, p. 20).

En relacién con esto, Yanko Gonzalez Cangas (2003), considera
que es posible apelar a «determinantes econémicos y sociales, que harian
al ‘supuesto joven rural’ asumir roles adultos rapidamente, debido a sus
regimenes de matrimonios mds tempranos, ausencia de periodos forma-
tivos que extiendan el lapso y una insercién laboral temprana» (p. 161).

Es importante hacer notar que las dificultades para caracterizar a
este sector poblacional en América Latina se relacionan con obstaculos
que devienen al tomar como pardmetro de andlisis los procesos sociales
europeos e intentar analizar desde alli las realidades de nuestro continente.

En este sentido, las concepciones que predominan en occidente
(moratoria psicosocial, el surgimiento de la juventud como consecuen-
cia de la modernizacién, la industria y la urbanidad, y la definicién del
grupo definido en términos bioldgicos y demogréficos) y que permea-
ron las investigaciones y miradas en América, generaron posturas sesga-
das y siempre en comparacién con las conceptualizaciones hegemoni-
cas, no permitiendo la visibilidad de las juventudes y sus construcciones
identitarias propias en el ambito rural (Gonzalez Cangas, 2003).

Debido a lo anterior, en este escrito asumimos la ruralidad te-
niendo en cuenta un criterio objetivo y un criterio subjetivo —o pro-
ducto de la situacion y el &mbito de contacto con los otros—. Desde la
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primera perspectiva, estd el hecho de que los asentamientos familiares
de los cuales provienen nuestras interlocutoras cumplen con el requi-
sito de tener baja densidad poblacional (menos de 2500 habitantes), y
de estar alejados de los centros urbanos. Desde la segunda perspectiva,
notamos que a partir de las relaciones de alteridad que se producen en el
ambito universitario saltefio, existe una distincién entre quienes provie-
nen del dmbito citadino y quiénes son del «interior» de la provincia o de
contextos rurales alejados. A su vez, este senalamiento, como veremos
mads adelante, también clasifica al tipo de escolaridad que realizaron
(por ejemplo, escuela rural).

En estas tramas, el género se presenta como una variable impor-
tante para definir la juventud, ya que determina modos de ser mujer y
modos de ser varén, como asi también las articulaciones de las relacio-
nes entre ambos. Estas tlltimas son construcciones sociales que tienden
a naturalizarse y a actuar como reguladoras del comportamiento al in-
terior de las estructuras sociales (Urteaga Castro-Pozo, 2010).

Al respecto, es valido senalar que en la antropologia clasica, por lo
general, las mujeres indigenas han sido caracterizadas como un excedente
y no en primera persona. De esta forma, se las describia solamente en rela-
cién con las tareas de cuidado y reproduccién. No obstante, en la actualidad
los estudios antropoldgicos se ocupan de la incorporacién de sus voces y
experiencias, lo que permite deconstruir dindmicas de poder, relaciones de
subordinacién y limitaciones en su autonomia (Gonzdlez et al., 2019).

Es importante aclarar que, si bien la naturalizacién y la diferen-
ciacién entre géneros se da desde el nacimiento, la diferencia se enfatiza
y profundiza en la juventud, a partir de un acontecimiento en la vida de
las jovenes de caracter biolégico: «un cambio de gran importancia [que]
acontece a partir de la llegada de la menarca, momento a partir del cual
parece instituirse una oposicién mas marcada con los varones» (Enrizy
Palacios, 2008, en Gonzalez, 2019, p. 54).

Por ultimo, cuando correlacionamos las variables género, esco-
laridad, etnicidad y edad, encontramos que el desarrollo de trayecto-
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rias escolares prolongadas —y principalmente el acceso a la educacién
superior— constituye una bisagra respecto a las experiencias socioes-
colares previas. La Universidad posibilita la emergencia de resignifica-
ciones identitarias y reconfiguraciones comunitarias, generando nuevos
puntos de vista, que en ciertas ocasiones generan tensiones frente las
ideas constituidas previamente y a las tradiciones de sus comunidades.
De manera simultdnea, el traslado a la ciudad capital y el desarrollo de
estudios superiores también les permite, en muchos casos, redefinir sus
identidades indigenas o rurales.

Metodologia

Este trabajo se inscribe en una logica cualitativa de investigacion.
Buscamos comprender la realidad en estudio basindonos en las percepcio-
nes de las personas que la conforman, es decir, a partir de las voces de las
mujeres que participan de la investigacién, y en interaccién con nuestras
propias significaciones (Yuni & Urbano, 2016). Principalmente utilizamos
estrategias etnogréficas, entre las cuales destacan las entrevistas semies-
tructuradas y exhaustivas, que nos permiten reconstruir las perspectivas
de las interlocutoras sobre la base de las connotaciones y significaciones
que ellas mismas otorgan a su paso por diferentes instancias escolares.

Concebimos a la etnografia como una estrategia basada en la ob-
servacion, la realizacion de entrevistas y la recoleccién de documentos
que supone la estancia prolongada del investigador en el sitio donde se
producen los procesos que intenta describir y analizar. De manera espe-
cifica, la etnografia tiene por objetivo dar cuenta del conocimiento local
a través de la reconstruccion interpretativa de las relaciones sociales, los
saberes y la cultura de un determinado grupo, institucién o proceso so-
cial (Levinson et al., 2007, p. 825).

En cuanto a las entrevistas exhaustivas, las mismas estuvieron orien-
tadas a reconstruir las trayectorias socioescolares a partir de narrativas bio-
graficas. Para realizar esta reconstruccion se pone el foco en las interseccio-
nes entre biografia y educacion, que permiten reconocer la importancia que



MACARENA OssoLA, GONZALO SORIANO, NURIA RODRIGUEZ Y NOELIA Di PriETO

274

tienen las instituciones escolares en la (re)elaboracién de los proyectos de
vida de los sujetos. Esta decisién asume que —en educacién— la investiga-
cién autobiografica genera conocimientos sobre los sujetos, pero también
sobre sus vinculos sociales y territoriales (Delory-Momberger, 2009).

Definimos a las trayectorias escolares como los recorridos de
las personas en el sistema escolar, comparados con la expectativa que
supone el disefio de tal sistema (Terigi, 2008, en Rodriguez & Ossola,
2019). Para el caso en estudio, es importante sefialar que entre los pue-
blos indigenas se evidencia un alejamiento pronunciado respecto de las
trayectorias ajustadas a la normativa conforme los sujetos avanzan en
edad y, mds atin, cuando son correlacionados la edad y el afio cursado o,
especificamente, la edad y el ano aprobado. De este modo, la repitencia,
la sobreedad y la desercién caracterizan las trayectorias escolares de los
estudiantes indigenas en Argentina (UNICEE, 2009). Para el caso de las
juventudes rurales en el pais, prevalecen «tendencias educativas que se-
nalan, el predominio de una valoracién cada vez mds positiva respecto
a la educacién, y con ello a periodos de escolarizacién formal mas pro-
longados en las juventudes rurales contemporéneas en relacién con sus
generaciones anteriores» (Kessler, 2007 en Rojas, 2019, p. 7).

Con el estudio de las trayectorias buscamos someter a discusion
ciertas ideas sedimentadas sobre el fracaso escolar de los nifios, adolescen-
tes y jovenes indigenas y rurales. En este sentido, otras investigaciones han
mostrado que la escuela funciona para los pueblos originarios a través
de fuerzas centrifugas y centripetas, es decir, la escuela simultdneamente
ejerce atraccion y repelencia para estos pueblos (Hecht, 2010). También
se ha senalado que alli se realizan relecturas globales de las experiencias
individuales y colectivas previas (Aikman, 2003), a la vez que se organizan
y proyectan alternativas de futuro (Czarny, 2008). La experiencia univer-
sitaria, en particular, reviste un espacio que permite reconstruir las huellas
que la escolaridad ha dejado en estos pueblos (Lujan et al., 2018).

En el caso de las juventudes rurales, se observa que la educacién
formal implica una inversion social, simbdlica y econémica para las mu-
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jeres y sus familias de origen, lo que genera periodos de escolarizacion
mas prolongados, y notablemente distintos a los de las generaciones pre-
cedentes (Rojas, 2019). A esto se suma el crecimiento en la oferta educati-
va, que «aparece como un elemento que les permite desarrollar proyectos
de vida diferentes a las generaciones anteriores» (Rojas, 2019, p. 16).

A continuacioén, senalaremos brevemente el perfil de las mujeres
entrevistadas cuyas voces son retomadas en este trabajo.

La entrevista con Liliana® tuvo lugar en la sede central de la Uni-
versidad Nacional de Salta (ubicada en la ciudad homdénima). La misma
se llevo adelante durante varios encuentros entre 2015 y 2016°. En ese
momento, Liliana tenia 25 afios de edad y se encontraba cursando la
carrera de Ingenieria Agrondmica en la Facultad de Ciencias Naturales.
La joven inici6 sus estudios en 2010 v, a la fecha de la entrevista, cursaba
materias de 3. y 4.° afo. Es oriunda del pueblo de Animana, departa-
mento de San Carlos, el cual se encuentra a 208 km aproximadamente
de la ciudad de Salta. Para costear su estancia comparte el alquiler de
una pieza con su hermano, trabaja por la noche haciendo «changuitas»*
y, durante el dia, se dedica a estudiar. También percibe la ayuda econé-
mica® que ofrece la UNSa destinada a estudiantes carentes de recursos y
con buen rendimiento académico®.

2 Se consignaron nombres ficticios para las participantes de la investigacion, con el
fin de resguardar su confidencialidad.

3 Entrevista realizada por Gonzalo Soriano en el marco de su beca doctoral
«J6venes indigenas migrantes. Experiencias formativas y construcciones de senti-
do sobre estudiar en la Universidad Nacional de Salta. El caso del pueblo Diaguita
Calchaqui, Departamento San Carlos-Salta, Argentina»).

4 En la provincia de Salta, «changas» refiere al trabajo informal y ocasional con el
que se espera subsistir debido a que no se cuenta con una relacién laboral estable.

5  En el momento en el que se realizé la entrevista, la Universidad ofrecia distintos
tipos de becas: econémica y de transporte. Actualmente, se sigue ofreciendo la
beca econdémica sumdndose la de conectividad y de ayuda alimentaria.

6  Informacién recuperada de http://becas.unsa.edu.ar/index.php/tbecas
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Liliana proviene de una familia constituida por diez hermanos y
su madre esta a cargo de todos ellos. Como joven universitaria, se reco-
noce como estudiante «del interior». Al referirse a su pueblo natal ma-
nifiesta provenir y ser «del campo», de «zonas rurales» donde trabajé
en paralelo a sus estudios secundarios y universitarios en la cosecha de
uvas. Menciona algunos rasgos que considera caracteristicos: el modo
en que se usa la lengua espanola en su pueblo, y el nivel educativo con el
que egres6 de la secundaria. Ambos son valorados negativamente cuan-
do se los contrasta con el uso de la lengua y el nivel escolar impartidos
en la ciudad, pues los estudiantes del interior, segtin sus propios térmi-
nos, «son re mal vistos».

Por su parte, la entrevista realizada a Marta tuvo lugar en una
de las oficinas de la Facultad de Humanidades, en la Sede Central de
la UNSa, en febrero del ano 2018”. En aquel momento, la entrevistada
tenfa 23 anos de edad y se encontraba cursando la carrera de Antropo-
logia, en su tercer afno. Sin embargo, esta fue su segunda carrera en la
Universidad, ya que inici6 la carrera de Profesorado en Matematica en
el ano 2013, cursando el primer afio exitosamente y llegando a iniciar
el segundo, cuando decidié que la Antropologia era su eleccion. Esta
decision implicé comenzar a trabajar, ya que su familia no apoyaba el
cambio de carrera, por lo que Marta trabaja como camarera en un servi-
cio de cdterin desde aquel ano. Desde 2016, Marta vive con su hermana,
que estudia en la Facultad de Ingenierfa.

Marta proviene de un pueblo cercano a Iruya, llamado Colanzul,
distante a 277 km de Salta capital. Alli pasé su primera infancia junto a
su familia, compuesta por sus padres y tres hermanos. Desde cuarto gra-
do de la educacién primaria, vivi6 en Iruya —pueblo ubicado a 23 km
de Colanzuli y 290 km de la capital saltena— junto a su familia, hasta

7 Las entrevistas a Marta y Sara fueron realizadas por Nuria Macarena Rodriguez
en el marco de su tesis doctoral: «Interculturalidad y Universidad: Desarrollo,
Avances y Perspectivas del Proyecto de Tutoria con Estudiantes de Pueblos
Originarios en la Universidad Nacional de Salta».
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que migro a la capital saltefia para continuar sus estudios universita-
rios. Ella y su familia se autoidentifican como pertenecientes al pueblo
indigena kolla. Los kollas —junto a los mapuches— son quienes regis-
tran los mayores porcentajes de escolaridad entre los pueblos indigenas
de Argentina (INDEC, 2010). Segtin los datos relevados en la Encuesta
Complementaria de Pueblos Indigenas, 19,9 % de los kollas entre 15
y 49 anos, han finalizado sus estudios secundarios y han ingresado al
nivel superior (INDEC 2004-2005). Ademds, los kollas representan la
mayoria entre los estudiantes indigenas de la UNSa (Rodriguez, 2020).

Por dltimo, la entrevista con Sara se desarrollé en el mismo espa-
cio fisico que la de Marta, en marzo del ano 2018. En aquel momento,
la entrevistada tenfa 26 anos de edad y se encontraba finalizando la ca-
rrera de Profesorado en Ciencias de la Educacion, ya no cursaba, solo
presentaba exdmenes finales. Ademas, se encontraba trabajando en la
Escuela Hospitalaria de la provincia de Salta, especificamente realizando
el acompanamiento de nifos y ninas indigenas. Desde 2017 vive junto a
su hermana, quien estudia la carrera de Enfermeria.

Sara proviene de la comunidad de La Curvita, distante 500 km de
la capital provincial. Migr6 a La Puntana para su educacién secundaria
y ala ciudad de Salta para su educacion universitaria. La joven pertenece
al pueblo wichi. Los wichi registran los niveles més bajos de escolaridad
entre los pueblos indigenas de Argentina. Entre ellos, solo el 1,5 % ha
tenido acceso a la educacién superior (INDEC 2004-2005). Asimismo,
son quienes muestran la mayor vitalidad en el uso de la lengua indige-
na (Sara aprendié como primera lengua, en el contexto doméstico, el
idioma wichf®) y su modo de residencia es predominantemente rural
(Ossola, 2015). En 2009, Sara ingres6 a la Universidad Nacional de Salta
junto a otros tres jovenes varones de su mismo pueblo. Todos ellos fue-
ron los primeros en sus familias y de sus comunidades en acceder a la
universidad (Ossola, 2015).

8  Esto marca una diferencia con los procesos escolares de Marta y Liliana, quienes
son monolingiies en espafiol.



MACARENA OssoLA, GONZALO SORIANO, NURIA RODRIGUEZ Y NOELIA Di PriETO

278

Si bien tanto Sara como Marta se autorreconocen indigenas, sus
comunidades forman parte de pueblos diferentes, que habitan regiones
naturales diversas: sus culturas se asientan en practicas disimiles y sus
pueblos mantuvieron diferentes procesos de contacto y conflicto inte-
rétnico frente al avance de la sociedad mayoritaria. Debido a ello, sus
experiencias escolares y trayectorias educativas presentan caracteristicas
disimiles, aunque es posible encontrar puntos en comun.

Antes de cerrar el apartado metodoldgico, es importante destacar
que los resultados que aqui se presentan se originan a partir de datos
obtenidos con anterioridad a la pandemia por COVID-19 —tal como
evidencian las fechas de las entrevistas—, pero que fueron procesados
durante 2020 y 2021. Queremos destacar esto, pues el impacto de esta
situacién ha sido enorme tanto en las poblaciones con las cuales tra-
bajamos como en la produccién de conocimientos desde las Ciencias
Sociales. De manera particular, si bien no hemos podido desarrollar
trabajo de campo presencial desde marzo de 2020, ha sido un periodo
de fuertes interpelaciones y replanteos, como asi también se habilit6 la
posibilidad de usar las nuevas tecnologias de la informacion, sobre todo,
para mantener los vinculos creados con anterioridad.

Las experiencias escolares de las j6venes

Teniendo en cuenta la estructuracion de las entrevistas y la siste-
matizaciéon de las mismas, los datos analizados son presentados en tres
instancias que se corresponden con las experiencias formativas de las
jovenes en relaciéon con los niveles formales de sistema educativo ar-
gentino. De este modo, en un primer momento presentaremos el and-
lisis de las experiencias en educacién primaria, luego las de educacién
secundaria y finalizamos con sus vivencias en la Universidad, donde se
retomaran las singularidades de cada interlocutora, como también los
aspectos que tienen en comun.
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Experiencias en la educacién primaria

En lo que refiere al paso por la educacion inicial (jardin de infan-
tes) y primaria, destaca entre las entrevistadas el recuento de experien-
cias positivas:

Lo méds lindo que me acuerdo de esa etapa de la primaria es que antes
podia cursar o podia estar con todos los grados, no solamente nifios,
sino que se mezclaba con gente grande, con chicos que ya estaban en
secundaria [ ] y habia ese cuidado de parte de todos, ;no? De los chicos
jovenes en ese momento. De los mds pequenios y el cuidado también de
esta maestra. (Entrevista a Sara, 5 de marzo del 2018)

Lajoven wichi recupera la experiencia escolar de la primaria como
una experiencia comunitaria. Esto ocurre porque la escuela estaba in-
serta en la comunidad indigena, situacién que permitia que las familias
y los diferentes grupos de edad compartan las actividades diarias con las
experiencias formativas escolares. Al respecto, se ha sefialado que la es-
cuela en las comunidades rurales e indigenas tiene roles destacados mds
alld de la formacion escolar: es el lugar donde eventualmente se retine la
comunidad, donde se entrega el desayuno, el almuerzo, los bolsones ali-
mentarios’; a la vez que representa la presencia estatal y contiene el pozo
de agua, recurso esencial para la subsistencia (Ossola, 2015). Debido a
ello, en la escuela primaria, se ponen en juego diversos recursos sociales,
educativos y politicos de los cuales los ninos, los jovenes y las familias se
apropian, comparten y disputan.

No obstante, lo anterior, la joven wichi también recupera eventos
negativos de su paso por la escuela primaria, debido a la castellanizacién
forzada: «tal vez negativo, esto de no poder hablar el idioma [...] en la pri-
maria, por ahi quinto grado o sexto, por temor, de que siempre era hablar
mal del profesor o del maestro» (entrevista a Sara, 5 de marzo del 2018).

9  En 2019 el Gobierno de la provincia de Salta establece el Plan Alimentario Saltefio,
para garantizar el funcionamiento de comedores en las escuelas los dias sébados,
domingos y feriados (Decreto N.° 1281/2019). En muchos casos, esto se tradujo
en la entrega de los llamados «bolsones» de alimentos.
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Como hemos senialado anteriormente (Ossola y Hecht, 2011),
para el caso de los jovenes wichi, ellos aprenden como primera lengua el
wichi, la cual ligan a valores afectivos y a contextos familiares. A diferen-
cia, el espanol se presenta como una segunda lengua relacionada con los
vinculos interétnicos y con el aprendizaje escolar (que se asienta mayo-
ritariamente en un modelo monocultural y castellanizante, mas alla de
que la Ley de Educacion Nacional N.° 26206 sancionada en el ano 2006
garantiza la educacién intercultural y bilingiie).

En el caso de Marta y de Liliana, sus recuerdos de la escolaridad
primaria se entremezclan con la participacién en actividades agricolas
vinculadas con la reproduccién familiar.

Los fines de semana era de quedarme en mi casa porque mis papads,
aparte de que mi mama trabajaba en la escuela, eran agricultores,
entonces los fines de semana era ayudar en las chacras [...] y el ingreso
principal era la agricultura. Mis papds sembraban papa, arveja y habas
y bueno, habia que trabajar toda la familia para que en el verano poda-
mos cosechar la arveja y la papa, venderlas y tener plata para el invierno.
(Entrevista a Marta, 12 de febrero del 2018)

De modo similar, Liliana expresa: «Nosotros somos diez hermanos
y mi mamad nos llevaba durante la mafiana a trabajar. Ella a la mafnana ayu-
daba a chicos con discapacidad, y a la tarde nos llevaba a que le ayudemos
a cosechar. Y yo sentia que no me gustaba» (18 de noviembre del 2016).

Este fragmento es ilustrativo de cémo vivencié la joven su parti-
cipacion en las actividades agricolas de la familia, comentando que no
se encontraba a gusto. Si bien se trata de una expresion particular, nos
parece oportuno remarcar la singularidad de su voz, ya que, como vere-
mos mas adelante, ird marcando sus elecciones socioescolares.

La combinacién entre trabajo doméstico o comunitario y las ac-
tividades educativas formales se encuentra presente en los relatos de
las jovenes entrevistadas, lo que supone la yuxtaposicién de practicas
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vinculadas a la reproducciéon doméstica con otras relacionadas al ren-
dimiento escolar.

Cabe senalar que, en los contextos familiares, las posiciones de
ensenantes y aprendices adquieren una especificidad, donde «predo-
mina —tanto por diferencias de edad, la posicién dentro del grupo
doméstico, como por las relaciones de autoridad— una configuracién
donde los hijos suelen ser aprendices y los padres expertos, la que ge-
neralmente es formulada como ayuda» (Padawer, 2015, p. 115). De tal
modo, edad y posicion social representan dominios de diferencias a las
que se debe contemplar la cuestién de género, debido a que la divisiéon
sexual de trabajo, son las mujeres las que, histéricamente contaron con
menores oportunidades formativas (Padawer, 2015).

Experiencias en la educacién secundaria

En Argentina, como en muchos paises de América Latina, existen
grandes dificultades para que la poblacion indigena, rural y hablante de
lenguas indigenas desarrolle los estudios de nivel medio en los tiempos
estipulados por los sistemas escolares y logrando su culminacién en la
edad proyectada. De esta manera, el desarrollo de estudios de nivel me-
dio (secundaria) constituye una experiencia ambivalente y desafiante
en los contextos de estudio, donde se evidencian ciertas rupturas con
las experiencias sociolingiiisticas previas, pero también aparecen nuevas
relaciones socioafectivas.

Como hemos sefialado mds arriba, en la poblaciéon indigena jo-
ven de Argentina, la tasa de asistencia escolar es significativamente mas
baja que la que se observa para los adolescentes y jovenes no-indigenas.
Asimismo, en observaciones de campo hemos notado que muchas jove-
nes abandonan el colegio para dedicarse a trabajar (generalmente como
personal de limpieza y cuidado, en ciudades cercanas a sus comunida-
des), o porque tienen hijos y constituyen nuevas familias (lo que en al-
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gunos casos se observa como una incompatibilidad para continuar con
los estudios).

En cuanto a los adolescentes y jovenes que habitan en dmbitos
rurales, se encuentra que,

la finalizacién del nivel secundario y la procura de mayores niveles
educativos, conforman enormes desafios en la provincia de Salta, sobre
todo, para los jovenes que habitan zonas rurales o zonas urbanas ale-
jadas de los principales centros poblacionales de la provincia, [de este
modo] la universalizacién de la educacion secundaria presenta desafios
importantes en las dreas rurales en funcién de los problemas de accesi-
bilidad geogrifica, la marcada selectividad histérica del nivel, asi como
la demora sustancial en la implementaciéon de los lineamientos de la
Ley 26206 en la provincia [que establece la obligatoriedad de este nivel
escolar]. (Romero et al., 2020, pp. 151-152)

Una de las causas de desercién y abandono se debe a que, a di-
ferencia de la educacién primaria, que abarca gran extension territo-
rial, llegando a parajes muy alejados, los establecimientos secundarios
son menos y no estdn dispersos por todo el territorio provincial. En
la provincia de Salta encontramos establecimientos que pertenecen a
los distintos niveles educativos: inicial-primario, secundario y superior
(universitario y no universitario). Con relaciéon al primero, se registra
un total de 788 escuelas y 14 anexos, distribuidos asi: 279 en dmbitos ur-
banos, 309 en rural dispersos y 214 en rural aglomerado. En vinculacién
con el segundo, y atendiendo a sus tres modalidades: comun, técnica y
jovenes y adultos, se cuenta con 411 establecimientos educativos y 36
anexos. De todos ellos, 336 se encuentran en espacios urbanos, 26 en
zona rural dispersa y 85 en rural aglomerado'.

10  Respecto a la educacién superior no universitaria, hay 49 instituciones y 11
anexos, 56 en drea urbana y 4 en rural aglomerado. La Universidad publica tiene
su sede en la capital saltenia y sedes regionales o anexos en los departamentos de
Ordn, Tartagal, Metdn y Cafayate. La Universidad privada ofrece carreras presen-
ciales y a distancia.
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Debido a ello, muchos jévenes que habitan en contextos rura-
les deben desplazarse para iniciar estudios secundarios. Como lo indica
Sara: «después me fui a La Puntana, que queda a quince kilémetros de
mi comunidad, porque en mi comunidad no habia colegio, entonces
hice toda mi secundaria en La Puntana» (5 de marzo del 2018).

Las dificultades vinculadas con la localizacién geografica, convi-
ven con otras: las econdmicas y las simbdlicas. Las primeras son objeto
de la politica educativa, y buscan saldarse a través de prestaciones eco-
ndémicas, como la Asignacién Universal por Hijo!' (hasta los 18 afios)
y el programa PROG.R.ES.AR" (a partir de los 18 afos). Tales presta-
ciones, «operan como factores socioeconémicos de estabilidad, tornan-
do el futuro algo mds previsible, a la vez que contintan vinculando a
la educacién formal con la expectativa de movilidad social» (Romero
et al., 2020, p. 151).

Respecto de las dificultades simbolicas, las mismas se asientan
muchas veces en los preconceptos instalados en los entornos rurales e
indigenas acerca de la poca utilidad que los jévenes les dardn a los cono-
cimientos del secundario en sus localidades de origen.

De manera especifica, entre los wichi, que tienen el porcentaje
mads bajo de egreso del nivel medio entre los pueblos indigenas en Ar-
gentina (Unicef, 2009), son recurrentes las criticas respecto de los con-
tenidos que (no) les fueron transmitidos durante este nivel (Ossola,
2015). Sara lo expone de la siguiente manera:

11 La Asignacién Universal por Hijo (AUH) es un plan social que otorga a quienes
ganan menos que un salario minimo vital y mévil, son desocupados, empleados
no registrados o estdn inscriptos en programas de trabajo social, una ayuda eco-
némica mensual por cada hijo menor de dieciocho anos.

12 ElPrograma de Respaldo a Estudiantes de Argentina (PROG.R.ES.AR) brinda una
ayuda econémica a jovenes que no trabajan, lo hacen de manera informal o ganan
menos que un salario minimo vital y mévil, con el objetivo de que contintien y
finalicen sus estudios de nivel primario, secundario o superior.
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Bueno ya lo veia desde ahi [la secundaria] como los docentes trataban a
los padres o a los propios estudiantes, de que bueno: ‘no hay que ense-
narles tanto porque no van a seguir estudiando’ o ‘no van a hacer una
carrera universitaria ni terciario’.. Eso, creo que la mala ensenanza...
nunca nos ensefiaron bien. Siempre fue como mads superficial muchas
cosas. Asi... basicas... 0 a veces se sentaban a charlar de cualquier tema.
(5 de marzo del 2018)

Si bien aqui la critica apunta a los docentes (ninguno de ellos
era indigena), hay que sefialar que la educacién en contextos rurales y
bilingiies se encuentra permanentemente en debate respecto de sus fi-
nes, como asi también en relacién con los roles que docentes, directivos,
padres, madres y estudiantes tienen y/o deberian tener. En todo caso, lo
que buscamos resaltar, es la mirada critica que la joven ha desarrollado
sobre su escolaridad media, debido, parcialmente, a su posibilidad de
acceder a la educacion superior y por el hecho de trasladarse a vivir en
la ciudad capital de la provincia.

Por otro lado, las caracteristicas positivas asociadas a la escue-
la primaria (continuidad con el entorno familiar y comunitario, uso la
lengua indigena, etc.) desaparecen al referirse a la educacién media. En
parte, se debe a la disrupcién que alli se produce respecto de las trayec-
torias sociales comunitarias (ya que estudiar en la secundaria requiere el
alejamiento de los hogares familiares). Esto, que en un primer momento
requiere de un gran esfuerzo de adaptacion, permitira luego el desarro-
llo de habilidades sociolingiiisticas que redundardn de manera positiva
en su insercién a la educacion superior.

Experiencias en la Universidad

Una vez finalizada la educacién secundaria, la continuidad de
las trayectorias escolares de los jovenes se encuentra condicionada por
multiples factores, como ser el origen socioeconémico de las familias
de las que provienen, el origen geografico, étnico, lingiiistico y cultural.
Pero también son importantes los procesos de toma decision de los su-
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jetos, que se tornan dindmicos y pueden modificarse constantemente, ya
sea por condiciones externas (contextuales) o por cambios personales
(subjetivos) (Filmus et al., 2003).

Entre los jovenes indigenas en Argentina, el ingreso a la Universi-
dad" guarda maltiples sentidos. Lo primero que hay que destacar es que
existen para estos pueblos diferentes modos de llegar a la Universidad.
Para algunos, se trata de un proyecto por el que han tenido que esfor-
zarse durante muchos anos; otros llegan por situaciones mas o menos
fortuitas; y, en muy pocas circunstancias, se trata de una etapa de for-
macién ya conocida, a través de algunas experiencias familiares previas
(Ossola, 2020). «En todos los casos, el ingreso a la Universidad implica
la apertura de una serie de negociaciones entre los jévenes indigenas,
sus familias y sus comunidades» (Ossola, 2020, p. 42). En el caso par-
ticular de las mujeres indigenas, la realizacién de trayectorias escolares
prolongadas las ubica en nuevas posiciones sociales, hecho que puede
generar tensiones debido al contraste que esta situacién produce con
los roles tradicionales ligados al cuidado de la familia y la maternidad.

Respecto de las juventudes rurales, se destaca que «las mujeres
jovenes rurales tienden a estudiar durante mds anos, mientras que los
varones jovenes rurales suelen trabajar e incorporarse a edades mds tem-
pranas en las explotaciones agricolas o fuera de ella, lo que llevaria a dis-
minuir los afios de escolarizacién de estos dltimos» (Rojas, 2019, p. 7).

A continuacién, abordaremos el ingreso y la permanencia en la
Universidad a partir del sefialamiento de las diferentes barreras que las
entrevistadas indican que han tenido que vencer por su condicién de
mujeres, jovenes, indigenas y/o procedentes de contextos rurales.

Uno de los puntos de tension sobre el seguimiento de carreras de
nivel superior es la negociacion con los padres. Como lo indica Marta:

13 En Argentina este ingreso es libre e irrestricto. La ley N.c 24521 fija la responsa-
bilidad del Estado con educacion superior, como un bien publico y un derecho
humano, y establece la gratuidad en la Universidad publica. No obstante, los
mecanismos selectivos operan en el desarrollo de las carreras.
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Me tocé convencer un poco a mi papd de que queria venir a estudiar,
porque bueno mi papd es una persona muy machista y terminar el
secundario era lo tinico que me iba a apoyar [...] después [tocaba] hacer
lo que las mujeres hacen alld [en Iruya]: tener marido y dedicarse a ser
amas de casas. Nada mads. (12 de febrero del 2018)

De manera mds precisa, Marta sefiala que sus padres no querfan
que se fuera del pueblo, y la alentaban a aceptar la beca para la cual
habia sido seleccionada, que la habilitaba a trabajar en el sector del tu-
rismo, dentro del pueblo:

[Mis papds] querfan que me quedara alld [en Iruya]. Porque me iban
a tener cerca, no me iba a venir a vivir a un lugar muy [alejado]. Ellos
pensaban que la ciudad era peligrosa y crefan que era algo que me
merecia: que me becaran para atender hotelerias. Y les dije que no, que
yo queria estudiar. (12 de febrero del 2018)

A proposito, se ha sefialado que las jovenes, a partir de la eleccién
de continuar con sus estudios superiores «se constituyen como trans-
gresoras de la costumbre y en ocasiones el costo es la estigmatizaciéon y
la ruptura de lazos familiares» (Valladares, 2008 p. 74). En estos casos
puntuales no se produjo una ruptura de los lazos, pero si una puesta en
cuestion de los roles que las mujeres ocupan y/o pueden llegar a ocupar
en los contextos rurales e indigenas.

Nos gustaria destacar que no es el hecho de acceder a la educacién
superior el problema en si. Los cuestionamientos surgen a partir de la
decision de seguir una carrera cuyo desarrollo implica mudarse a una
ciudad grande, donde se desconoce cudles seran los vinculos que las jo-
venes podran crear. Como lo indica Liliana:

Por ejemplo, alld [en Animand] era: ‘la mujer estd para nacer, crecer,
servir al hombre, cocinar al hombre y vivir ahi y que el hombre te dé
la plata’ Mi mamd todavia sigue pensando asi [...] Y no. Llegas acd
[ciudad de Salta] y te encontrds con miles de cosas que nada que ver.
[Encontrés] que la mujer también puede salir a trabajar, puede hacer
millones de cosas. Entonces vos llegas acd y empiezas a ver mujeres pro-
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fesionales que tuvieron los huevos de salir adelante. Las escuchas hablar
y es impresionante, y son modelos a seguir. (18 de noviembre del 2016)

Entre los nuevos vinculos que se generan en la ciudad destaca la
posibilidad de contactarse con personas que ejemplifiquen otros modos
de pensar y actuar, diferentes a los que predominan en las comunidades
y los pueblos de origen. Esto sucede, por ejemplo, con mujeres que han
culminado los estudios universitarios y muestran que es posible asumir
roles, de manera simultdnea, en tanto mujeres y profesionales.

Por dltimo, es importante ver de qué manera se reconfigura la
idea del retorno a la comunidad entre mujeres de origen rural que se
profesionalizan en las ciudades. Sobre este aspecto, Liliana expresa:

Quiero volver a mi pueblo. Quiero volver y que ellos me vean diferente
a mi. Quiero volver y que vean que una mujer pudo. Que una mujer de
Animand, de la nada, que todos decian que vengo de la nada; incluso
mis hermanos, hasta el dia de hoy, me dicen que una mujer no es nada.
Quiero que me vean como otra cosa. Mira soy una mujer, tengo 26 afios,
no tengo hijos, quiero seguir creciendo. (18 de noviembre del 2016)

En este testimonio, la joven problematiza las posibilidades que,
en su pueblo, poseen los hombres por encima de las mujeres. Que una
mujer sea considerada como «nada» da cuenta de las representaciones
que prevalecen sobre ciertas tareas y roles asignados segtin la marca bio-
légica: la realizacion de actividades agricolas y de cuidado. De tal forma,
Liliana, a partir de su experiencia, cuestiona estos discursos y practicas
promoviendo irrumpir con las concepciones hegemoénicas de género
que prevalecen en su pueblo.

Reflexiones finales

En este capitulo repasamos algunas experiencias escolares de
nuestras interlocutoras, todas ellas mujeres universitarias, indigenas
y/o provenientes de contextos rurales. Nos referimos a cada nivel es-
colar como una comunidad de praictica, con roles instituidos (por
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ejemplo, aprendices y ensefiantes), que contienen saberes y formas de
hacer propias, como asi también modos especificos de transmitir los
conocimientos.

Al analizar las entrevistas encontramos que la biografia escolar
se compone de multiples recuerdos, a través de los cuales se movilizan
vinculos afectivos, sentidos de pertenencia y habilidades de adaptacion
a diferentes entornos. En este sentido, vinculamos la interculturalidad
con la capacidad de aprender y desaprender, de reconstruir las ensenan-
zas previas y de ponerlas en poner en juego en contextos diversos.

Si tomamos en cuenta la variable género, se observa que el de-
sarrollo de trayectorias escolares prolongadas genera ciertos puntos de
encuentro y otros de tension si se las compara con las que son desarro-
lladas por los varones de su misma procedencia y generacion. Esto se
produce por la preponderancia del rol reproductivo y de cuidado en
la vida de las mujeres, y de los acontecimientos culturales que se orga-
nizan en torno a ello (maternidad, conformacién de nuevas familias,
cuidados del hogar y de los menores, etc.). En este punto, se observa
que la decision de realizar estudios de nivel superior genera de mane-
ra especifica algunas tensiones familiares, debido a la lejania geografica
(mudarse para vivir en la ciudad), y a que fricciona un mandato social
implicito, en tanto provoca altercados en las configuraciones subjetivas
tendientes a reproducir significaciones hegemonicas de género (la esti-
mulacién y aceptacion de las carreras escolares de las muchachas hasta
la secundaria).

En la misma linea, es importante advertir cémo las ninas, adoles-
centes y mujeres jovenes han ampliado sus oportunidades formativas
con relacién a sus madres, tanto en la posibilidad de permanecer mas
afios en la escuela como de participar de actividades que, en la genera-
cioén anterior, no eran tan frecuentes (Padawer, 2015).

En términos generales, encontramos que la educacién primaria
suele reconstruirse a partir del recuento de caracteristicas positivas, ya
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que se evocan recuerdos familiares y comunitarios. De cierto modo, la
escolaridad en el nivel primario forma parte de la experiencia comu-
nitaria de vida y en la escuela se recrean las alianzas y los afectos, pero
también las fricciones comunitarias e interétnicas. En este sentido, la
escuela primaria significé para estas mujeres la necesidad de adaptarse
a pautas culturales y lingiisticas ligadas a la cultura occidental, citadina
y castellanizante. Esto se vincula con la poca adaptabilidad de la insti-
tucidn frente a las pautas culturales locales, ya que «continda siendo un
desafio [para las escuelas] entender otras formas no escolares de trans-
misién de conocimiento social que, con frecuencia, quedan subsumidas
[...] y» por lo tanto, resultan desconsideradas, sancionadas socialmente y
en ocasiones perseguidas» (Padawer, 2015, p. 131). Esto se manifiesta de
manera preponderante en el uso de las lenguas (espanol/lenguas indige-
nas), ya que en el caso de Sara podia hablar su lengua, pero a escondidas
de los maestros, pues la lengua instituida para la ensenianza fue, exclusi-
vamente, el espanol.

En el andlisis de las entrevistas aparece la coexistencia, durante la
nifiez, de dos comunidades de préctica: la escolar y la de reproducciéon
doméstica. Ambas tienen mandatos, formas de acercarse al conocimien-
to y finalidades muy diferentes; pero lo que nos interesa destacar aqui
son las maneras en que nuestras interlocutoras se han posicionado fren-
te a esos ambitos, y como los mismos han permeado sus conformacio-
nes subjetivas y sus elecciones escolares.

Al indagar por la educacién media, encontramos que constitu-
ye un espacio importante para el afianzamiento en las comunidades de
préctica escolares, a la vez que permite la ampliacién de las experiencias
socioescolares entre las jovenes de contextos indigenas y rurales. El in-
greso a la educacién media significa para las jévenes el abandono de la
casa familiar, y con ello la lejania de las actividades agricolas y de cuida-
do que el entorno primario demanda.

Asimismo, la migracién a las cercanias de los colegios secundarios
trae aparejado la convivencia con pares de distinta procedencia, filiacio-
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nes étnicas y de género, lo que les permite vivenciar nuevas experiencias
sociales y lingtiisticas. Durante este periodo aparecen las dificultades
econémicas y de orden simbélico, pues de manera constante surgen in-
terrogantes tales como «;estudiar es para mi?, ;podré lograrlo?». Esto se
relaciona con las interpelaciones de las personas con quienes interac-
tdan, principalmente los docentes, entre quienes prima la desconfianza
sobre la posible capitalizacién de los saberes brindados en la educaciéon
media. Por dltimo, finalizar este nivel marcard importantes diferencias
con otras y otros jévenes de su misma generacion, debido a la red de
contactos intercomunitarios con la que se cuenta, la ampliacién de los
repertorios lingiiisticos (principalmente el afianzamiento en los usos
verbales y escritos del espafol) y las posibilidades brindadas por la acre-
ditacion curricular (obtenciéon de una diploma).

Queremos cerrar el capitulo destacando que el desarrollo de
carreras universitarias aparece como una decision que transgrede los
mandatos comunitarios, asemeja sus recorridos socioescolares con las
trayectorias de los varones de su misma edad y procedencia, y proyecta
un horizonte de movilidad social, reconocimiento e igualdad de género.

El andlisis realizado nos permite sostener que las identidades ju-
veniles indigenas o rurales de las estudiantes, asumen nuevas significa-
ciones al habitar la Universidad. Estas significaciones se construyen de
formas situadas y particulares, por lo que resulta necesario pensar las
identidades a partir de los sentidos sociales que ellas mismas producen.
Creemos que en el caso de las jovenes estas resignificaciones ocurren en
dos sentidos, uno compartido con sus pares varones, en relacién con sus
pertenencias étnicas particulares y las reconfiguraciones de sus iden-
tidades indigenas a partir del paso por la educacién superior, y otro,
por ser mujeres, donde observamos la presencia tacita, pero también
explicita, de posicionamientos criticos y/o reflexivos frente a los roles de
género que determinan formas de ser y actuar especificas para mujeres
y varones, presentes en las sociedades occidentales como en los pueblos
alos que pertenecen. Roles que, como dijimos con anterioridad, ubican
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a las mujeres como las encargadas primarias de las tareas reproductivas
y cuidado. Sera objeto de futuras investigaciones indagar con mas pro-
fundidad cudles son los nuevos (si es que los hay) sentidos y significados
que ellas mismas le otorgan a sus identidades sexo-genéricas a partir de
su transito por la Universidad.
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