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5. Renarracion infantil de cuentos ficcionales:
Incidencia de la tematica en las estructuras narrativas’

Soria Beatriz Vivas Vivas*
MELisA GARAY FRONTINI**
MaRria Luisa SiLva***

Resumen

El presente estudio indaga como inciden las diferencias macroestructura-
les de tematica en el desempefio narrativo de nifios de 2° y 4° grados (7 a
10 anos). El corpus se obtuvo de dos tareas de renarracion de relatos fic-
cionales, uno con tematica maravillosa y el otro con una anécdota personal.
El analisis compard las valoraciones de adecuacion realizadas por jueces
adultos con criterios etnograficos acordados a partir del analisis preliminar
del corpus. Los resultados sefialaron en ambos tipos de textos un incremen-
to evolutivo de desempefio, aunque solo en los nifios de 4° grado las rena-
rraciones basadas en el relato de anécdota personal se acercan al limite
superior de valoracion. En cuanto a las diferencias en el desempefo segin
los episodios, se reconocieron ciertos efectos diferenciales adjudicables a
las tematicas, que parecen determinar los desempefios y trayectorias evo-
lutivas de cada tipo de texto.

! Este articulo se ha realizado en el marco de los Proyectos rFiLocyT C19-037 y PUE 22920180100027CO.
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para optar al grado académico de Magister en Lingiiistica por la Universidad Nacional de la Plata (Defensa:
diciembre 2020).
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Palabras clave: renarracion, narrativas ficcionales, estructuras narrativas,
desarrollo lingiiistico.

Introduccion

Desde edades muy tempranas los nifios se encuentran inmersos en un
mundo de narraciones en sus casas, en los espacios de cuidado o de entre-
tenimiento. Esos relatos son escuchados por el nifio, captan su atencién y
se convierten en recursos que promueven e influyen en su desarrollo, favo-
reciendo su comunicacién con otros miembros de su entorno.

Hacia los 5 y 6 afios, cuando los nifios ingresan al colegio, el desarrollo
narrativo se fomenta formalmente a través de tareas especificas. Estas acti-
vidades —que demandan la produccion de renarraciones orales, la recons-
trucciéon y ordenamiento de secuencias, la creacién de narrativas a partir
de la presentacion de personajes tipicos, entre otros— permiten introducir
nuevas tematicas que promueven la complejizacion de las habilidades na-
rrativas; y posteriormente, las actividades curriculares procuran trasladar
los logros del lenguaje oral al escrito. Al renarrar, también se promueven
habilidades de comprension. Se ha observado que los nifios que presentan
dificultades en la comprensién de textos narrativos tienden a presentar
problemas para narrar de forma oral (y/o escrita). Se considera que estas
dificultades se originan en problemas en el uso de recursos de monitoreo y
de autorregulacion lingiistica (Miller et al., 2001), es decir en procesos de
metacognicion.

A partir de las narraciones, se observa no solo el uso de recursos lin-
gliisticos, sino también se aprecia la complejizacion y los avances del des-
arrollo discursivo y cognitivo. Pese al considerable incremento en el cono-
cimiento acerca del desarrollo narrativo, aiin restan por ser resueltas ciertas
cuestiones de indole mas especifica; por ejemplo, si las diferencias textua-
les, en la medida que demandan diferente disposicién de los elementos
micro- y macroestructurales, inciden en los procesos de desarrollo lin-
glifstico y cognitivo. Atendiendo a que el desarrollo infantil en los afos
escolares busca mejorar la habilidad para diferenciar rasgos discursivos,
resulta necesario indagar, por ejemplo, si las diferencias que implican una
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particular disposicion y conjuncién de procesos de seleccion, jerarquiza-
cién y secuenciacion de contenidos en los relatos, modelan diferencias en
el desarrollo de funciones cognitivo-lingiiisticas.

Esta investigacion apunta a dilucidar cémo influyen tematicas asocia-
das a las clases textuales en la complejizacion de las habilidades narrativas
en nifios de 2° y 4° grados.

Narraciones: Analisis y aportes sobre
desarrollo infantil

Narraciones: Qué son y cémo se construyen

Los cuentos son narraciones, formas textuales que involucran una secuen-
cia de acciones o sucesos. Mientras algunos de estos sucesos pueden ocu-
rrir en el mundo fisico, otros ocurren en el mundo interno o psicoldgico
de los personajes. Estas acciones o hechos se suceden temporalmente; las
secuencias temporales pueden incluir relaciones causales entre los eventos,
esto es que cada suceso puede tener una o varias causas y consecuencias.

En cuanto a la caracterizacion de la narrativa, posiblemente la definicion
mas citada sea la de William Labov (1972): “las narrativas son un método
de recapitular la experiencia pasada, haciendo coincidir una secuencia
verbal de clausulas a la secuencia de acontecimientos que realmente ocu-
rrieron” (p. 359). Gillam y Pearson (2004) definen las narraciones como
historias de eventos —reales o imaginarios— que se transmiten a través de
enunciados en los cuales se mencionan situaciones, personajes, motivacio-
nes, emociones y resultados. Es posible observar que estas caracterizaciones
enumeran los elementos que componen las narrativas, pero no asi las rela-
ciones que se dan entre ellos, lo que los estudios literarios llaman la “cuali-
dad narratoldgica”. Hess Zimmermann (2010) y Tolchinsky (2014) incor-
poran estas caracteristicas en sus definiciones. En efecto, aunque retoman
la caracterizacion de la narraciéon como una secuencia discursiva que cons-
ta de una secuencia temporal, incorporan un eje narratolégico: la ruptura
de la relacion canonica en la sucesion de dicha secuencia. También incluyen
la opinidn del narrador acerca de los acontecimientos narrados.
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En cuanto al desarrollo infantil, se ha observado que los humanos,
desde muy pequenios, utilizamos esta estructura discursiva para organizar
el relato de la experiencia (Rojas, 2014). Peterson y otros (1999) plantean que
los ninos de 2 anos pueden crear narraciones basadas en experiencias per-
sonales y, a su vez, que este tipo de narraciones proporciona un formato
para el desarrollo del lenguaje. Complementariamente, se ha reconocido el
impacto que posee el desempefio narrativo en el desarrollo social y psiqui-
co del individuo. Acosta y otros (2011) sefialan que los nifios usan una
amplia variedad de géneros narrativos y lo hacen para cumplir diversos
propositos, como por ejemplo mantener relaciones sociales y expresar sus
sentimientos acerca de diferentes topicos.

La descripcion de los componentes de las narrativas ha permitido es-
tablecer criterios para evaluar el desempefo narrativo. Applebee (1978)
describe que desde los 2 hasta los 6 afios es posible identificar seis estadios
en el desarrollo narrativo. En la tabla 1 se presenta el esquema de Applebee
(1978).

TaBLA 1. Esquema de estadios de desarrollo narrativo

Caracterizacién de habilidades y conductas
Denominacion del estadio de los nifos Edad

Apilamiento Enumeran acciones y sujetos; no hay un tema 2 anos
central ni organizacion de acciones.

Nucleo compartido Organizan secuencias de acciones en tornoaun | 2 a4 afos
personaje, aunque no existe una trama, y los
eventos no presentan relacién causal ni temporal.

Nivel focalizado Relinen sucesos o atributos, con un ntcleo 3 a4anos
central, pero aun no hay un desarrollo.

Episodios cambiantes Realizan una narracion con inicio, desarrollo 4 a5 afos
y final, pero hacen falta ajustes de personajes
y acciones en la historia.

Cadena focalizada Presentan un personaje que protagoniza 5 anos
acontecimientos encadenados.

Narracién completa Construyen una narracién que posee un tema 5a6anos
central, personaje y trama desarrollada l6gica
y cronolégicamente.

Fuente: Applebee (1978).
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Pavez y otros (2008) elaboran una escala para evaluar el desarrollo na-
rrativo en espanol. Esta escala se utilizo para evaluar el impacto que po-
seeria, en la produccién de narrativas, un programa de 18 sesiones basado
en guiones (véase tabla 2).

TaBLA 2. Escala de desarrollo narrativo

Caracterizacion de habilidades y conductas de los nifos Edad

No hay una estructura en la narracion, pueden decir una oracién o una secuen- | 3 anos
cia de acciones.

Relatan con presentacion y episodios; alguno de ellos puede estar incompleto o | 4 afios
con alguna mencion completa.

Construyen presentaciones y episodios completos en ocasiones con o sin final. | 5y 6 aflos

Realizan una presentacion completa, episodio completo con meta y final. 10 anos
Fuente: Pavez et al. (2008).

Estos autores establecieron que las narraciones estructuradas (es decir,
que poseen presentacion, episodio y final) pueden ser completas e incom-
pletas; las completas incluyen mencién del personaje y el problema, mien-
tras la incompleta solo posee uno de los elementos. Al considerar las na-
rrativas de niflos pequefios con trastorno de desarrollo de lenguaje (TDL)
ante tareas de renarracion, observan que la complejidad de la sintaxis se
relaciona con la superestructura.

Las escalas previas permitieron construir instrumentos que organizan,
jerarquizan y puntuan estos diferentes aspectos. Aunque estas pruebas es-
tandarizadas evalian el desarrollo del lenguaje oral y la calidad narrativa
—como por ejemplo la prueba evaluacidon del discurso narrativo (EDNA)
(Pavez et al., 2008), la prueba de evaluacion narrativa (PEN) (Gomez Mar-
tinez, 2012), la prueba de lenguaje oral y narrativa revisada (PLON-R)
(Aguinaga et al., 2005)—, no atienden a comparar producciones narrati-
vas en diferentes instancias (por ejemplo, narrativas espontaneas o rena-
rraciones), asi como tampoco contemplan la incidencia de la macroes-
tructura en los resultados observados.

Pese a la presencia temprana y el uso precoz del género narrativo, la
experticia discursiva demanda no solo el desarrollo de funciones cogniti-
vas (como por ejemplo el desarrollo de la memoria episddica) y lingiiisti-
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cas (por caso el desarrollo de la complejizacion sintactica) sino también
ciertos procesos de metacognicion especificos. Uno de ellos incumbe a la
capacidad de reconocer la clase de texto o género de una narrativa y, con
ello, identificar cdmo se organizan sus contenidos (Van Dijk, 1980). Con-
siderando el desarrollo narrativo tardio (nifios de 7 a 12 afos), resulta ne-
cesario indagar en las caracteristicas del desarrollo de los procesos para el
dominio de las relaciones metacognitivas que permiten diferenciar ma-
croestructuras. En el ambito de los estudios narratolégicos, se consideran
las variaciones entre las configuraciones narrativas y sus actualizaciones
discursivas. Revisaremos algunas nociones narratolégicas para considerar
estudios psicolingtiisticos que atienden al desarrollo de las habilidades na-
rrativas requeridas.

Narrativas: Caracteristicas y habilidades

Todorov (1968), al delimitar el ambito de la narratologia, indica que su ob-
jeto de estudio no son las acciones, sino el modo en que estdn organizadas
por el discurso, al que llama relato. Al analizar diferentes tipos de relato,
construye un sistema abstracto de categorias que describe su funciona-
miento y produccion. Dicho sistema articula tres niveles: el semantico, el
sintactico y el verbal. En el nivel semdntico se controla la organizaciéon de
lo que el relato representa y evoca; en el sintactico se organiza la combinacién
de las unidades, mientras el verbal articula las frases concretas.

Kintsch y Van Dijk (1978) retoman algunos de estos conceptos para
comprender los procesos de comprension y producciéon de narrativas.
Consideran que toda estructura narrativa desarrolla una trama a partir de
episodios. Cada episodio plantea un objetivo que se puede resolver a tra-
vés de eventos/sucesos causales (complicaciones) dentro de un marco. El
episodio es uno de los momentos mas relevantes en la historia. Mientras
que hay narraciones que tienen un solo episodio (por ejemplo, los relatos
ciclicos),? la mayor parte de los relatos suele tener mas de uno, y la suma
de los episodios se denomina trama. El reconocimiento de los episodios
implica no solo la identificacion del evento, sino también el recuerdo del

2 Un relato ciclico es un relato en el que la recursion de los eventos narrados es casi infinita.
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tiempo, situacion y espacio en el que se presenta el suceso. Los diferentes
episodios se encadenan —generalmente— atendiendo a una secuencia:
evento inicial, respuesta interna, intento, consecuencia 'y reaccion. El evento
inicial comprende las acciones, eventos y/o sucesos que causan o inician
una respuesta en el protagonista. La respuesta interna involucra las emo-
ciones, los procesos cognitivos y/o los propdsitos que lo motivan. En el
intento se consideran sus acciones para lograr el propdsito. La consecuencia
es el episodio en el que se presenta la accion o evento que marca su logro o
fracaso y, por tltimo, la reaccion, es el episodio final de la accién y expresa
los sentimientos del personaje acerca del logro (o fracaso) del proposito.
Cuando los individuos comprendemos la distincion entre los episodios y
el funcionamiento de la secuencia podemos anticipar episodios ante se-
cuencias incompletas. En términos cognitivos, el dominio y la automatiza-
cién de los procesos de estructuracion narrativa nos permiten planificar y
regular, lo que supone que desarrollamos ciertas funciones ejecutivas es-
pecificas. Los usuarios del sistema manejamos “intuitivamente” el conoci-
miento de estas clasificaciones y categorias; en otras palabras, podemos
operar con macroestructuras y predecir contenidos semanticos.

Van Dijk y Kintsch (1983) reconocen que, para producir una narrativa,
el modelo debe atender al rol de la recuperacidon, que esta asociada a
la memoria. El modelo distingue, en el nivel semantico, dos instancias: la
microestructura y la macroestructura. La microestructura (o coherencia
local) atiende a la conexiéon de las proposiciones; la macroestructura
(o coherencia global) considera la organizacion y ordenamiento jerarqui-
co de toda la serie de microestructuras. Articular la relacion entre los dife-
rentes niveles de la estructura semantica del texto permite otorgar cohe-
rencia a nivel global y local. Los autores consideran que tanto la
macroestructura como las caracteristicas superestructurales dejan huellas
en la memoria operativa (MO) para recuperar la informacién (Duke &
Pearson, 2002; Dymock, 2005; Garate et al., 2002; Glasson & Lalik, 1993;
Meyer, 1984); por ello puede variar la cantidad y el tipo de procesamiento
en funcion de la calidad de la organizacion de la macroestructura.

Stein y Glenn (1979) retoman los conceptos de Van Dijk (1978) y
Kintsch y Van Dijk (1978) para comprender el desarrollo de la narracion
en nifios; se adscriben a la concepcion de la trama como secuencia de epi-
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sodios, aunque incorporan ciertos matices. Consideran que las narrativas
estan compuestas por introduccion (o marco) y episodios. En la introduc-
cion se presentan los personajes, el contexto fisico y social; mientras que
los episodios se caracterizan por estar compuestos por un suceso inicial y
una respuesta. Cada episodio puede tener una o varias proposiciones, rela-
cionadas entre si con distintos tipos de conectores, aunque principalmente
son temporales o causales. Los episodios son de naturaleza diferente en
virtud de la sucesion temporal de los eventos. Adicionalmente, distinguen
entre suceso inicial, respuesta interna, plan interno, ejecucion, consecuencia
y reaccion. Complejizan la formulacién de Kintsch y Van Dijk (1978), al
incluir el plan interno, episodio en el que, cuando el personaje encuentra
algun conflicto para resolver la meta, se explicitan los propositos, situando
estados mentales y emocionales que guian la conducta del personaje.

Entonces, para Stein y Glenn (1979), la narracion se define como un
tipo de texto caracterizado por la presencia de:

1. un protagonista que puede realizar acciones intencionales;

2. una declaracion de los deseos o metas de los personajes;

3.la mencion de las acciones realizadas para lograr el objetivo del personaje
protagonista, y

4.1a explicitaciéon de los resultados obtenidos en relacién con los objetivos
enunciados.

Dado que buena parte de este conocimiento es social, las investigado-
ras consideran que en tanto los nifios tengan mas exposicion —en interac-
ciones con el adulto— a los cuentos, tendran mayores posibilidades de or-
ganizar sus recursos cognitivos para planificar y regular las asociaciones
tematicas y estructurales en sus relatos.

Diferentes tipos de texto ficcional:
Anécdotas y relato maravilloso

Un relato ficcional es una narracién de un mundo no real donde se plas-
man situaciones que son producto de la imaginacion. Los relatos ficciona-
les pueden clasificarse en un continuum desde aquellos que configuran
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episodios miméticos con los eventos cotidianos, hasta aquellos que se dis-
tancian rotundamente de ese devenir.

Barrenechea (1972) elabor6 un sistema que considera las diferencias
entre las narrativas atendiendo a tres caracteristicas: la existencia implicita
de hechos anormales, de eventos anaturales o irreales, y la problematiza-
cién (o no) de este contraste. El modelo incluye una confrontacion entre el
mundo representado en el texto y el régimen de experiencia del receptor;
es decir, todo aquello que pertenece a lo que consideramos posible y/o nor-
mal desde un “marco” de pensamiento. La tabla 3 presenta tal esquema.

Tabla 3. Criterios de clasificacion de relatos

Sin contraste/

Hechos presentados Contraste de lo normal/lo anormal lo normal

Actualizacién en la
narrativa

Problematizado

No problematizado

Dentro del marco
de la experiencia

Tipos de relato

Fantastico

Maravilloso

Realista/Experiencia

personal

FuenTe: Barrenechea (1972).

Esta clasificacion ofrece criterios taxativos; asi, el relato maravilloso,
pese a que su trama excede el limite de lo real, no plantea esta condicion
como un problema para el narrador o los personajes. Se propone otro
mundo, donde coexisten, por ejemplo, humanos y seres sobrenaturales
que se vinculan segun las leyes de lo maravilloso. El relato fantastico en
cambio presenta acontecimientos que oscilan entre lo cotidiano y lo anor-
mal, y ademas el narrador problematiza este contraste. Por su parte, el re-
lato realista y el de experiencia personal (la anécdota) forman parte de los
acontecimientos que constituyen la norma para evaluar los otros tipos
de relato.

Se ha comprobado que la identificacion de la clase o género textual
juega un papel primordial en la produccién del texto. En el caso de los
cuentos, comprender la adscripcién a la clase textual supone identificar
ciertas particularidades de la superestructura y las condiciones que rigen
su macroestructura (Adam, 1992). Los relatos de ficciéon no son los prime-
ros que los nifios pequefios producen espontaneamente; no obstante, son
un tipo de relato que funciona como el “armazon” que estructura los pos-
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teriores. Tradicionalmente, los relatos de ficcién han permitido generar
aprendizajes, pues con ellos los adultos forman “puentes” hacia otros mun-
dos imaginarios, fantasticos, imposibles, lejanos en el espacio y en el tiem-
po para el nifio (Bruner, 2004).

Desarrollo infantil y dominio de habilidades narrativas

Entre los primeros estudios rigurosos sobre el desarrollo de las habilidades
narrativas, Botvin y Sutton-Smith (1977) y Stein y Glenn (1982) demostra-
ron que los nifos entre los 2 y 5 aflos omiten algunos componentes basi-
cos al producir narraciones, limitandose a presentar descripciones de la
escena y/o una lista de acciones, relacionadas a menudo con su conocimien-
to de las rutinas o con experiencias personales (Hudson & Shapiro, 1991).
A los 6 afos ya pueden producir historias con algin episodio basado en
un objetivo (Stein & Albro, 1997), pero solo después de los 8 afios recupe-
ran los objetivos en forma similar a los adultos (Hudson & Shapiro, 1991),
con habilidades para reconocer multiples relaciones causales y causas psi-
coldgicas (Rosemberg, 1994; Van den Broek, 1997).

En cuanto a los estudios sobre produccion de relatos ficcionales en la
infancia, Stein y Migdalek (2017) analizan relatos ficcionales creados en
situaciones de juego simbélico, considerando los recursos lingiiisticos de
las tramas narrativas (identidades, escenarios, acciones y objetos). Se ana-
lizaron relatos producidos en 60 situaciones, en los que participaron 12
nifios (de 2;6 y 3;6) y sus madres. Los resultados sefialan que los nifios de
2;6 recrearon situaciones de eventos de la vida cotidiana, mientras que los
de 3;6 crearon situaciones de eventos fantdsticos.

En lo que respecta al desarrollo narrativo en la infancia tardia, Hess
Zimmermann (2010) considera el desarrollo de las habilidades narrativas
comparando el desempefio de niflos de 6, 9 y 12 afos. Los resultados
muestran que los nifos utilizan cldusulas de apéndice, orientacién y eva-
luacién para complementar la trama de sus relatos, y que esto varia en
funcién de la edad. Las clausulas que introducen los nifios de 6 afios tie-
nen la finalidad de orientar al oyente sobre el objeto o personajes a través
de una especie de yuxtaposicion con la que denotan la trama del relato.
Los nifios de 9 afios unen varias clausulas libres en estructuras mayores
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que se intercalan con la trama, pero organizan jerarquicamente la infor-
macion. En conclusion, los textos de los nifios mayores son mas coheren-
tes, tienen en cuenta al interlocutor y le proporcionan suficiente informa-
cién para que se pueda ubicar en el tiempo y espacio de la narracion.

En cuanto al estudio de la incidencia de la macroestructura ante ta-
reas de renarracion, Chuang (2010) analiz6 el desempefio narrativo de 90
preescolares hablantes de cantonés (de entre 3;6 y 6;0) para comparar la
produccién de una narrativa de experiencia personal y una renarracién
ficcional. El estudio consider6 la inclusion de elementos de la gramatica
de las narraciones, y sus resultados cuestionan hallazgos previos (Mc-
Cabe, 1997; McCabe & Rollins, 1994; Peterson & McCabe, 1983), pues se
reporta que en las renarraciones ficcionales el desempeno de los nifios es
mejor que el obtenido ante narrativas de experiencia personal. Chuang
halla, ademads, que las puntuaciones en las renarraciones presentan corre-
laciones significativas con las franjas etarias y con medidas de productivi-
dad lingiiistica. Estos resultados permiten concluir que la evaluacién a
partir de renarraciones ficcionales parece ser un instrumento mas ade-
cuado para medir el desarrollo de las habilidades narrativas, que suscitar
narrativas personales. El autor, al considerar la discrepancia de sus resul-
tados con los previos, reconoce que la frecuencia de rutinas de renarra-
cidn ficcional en las pautas de crianza incide en los textos, pues el estilo
cantonés, a diferencia del occidental, privilegia la demanda de renarra-
ciones ficcionales.

En funcién del panorama resefiado hasta ahora, consideramos que
adn es necesario describir y comprender las caracteristicas que manifiesta
el desarrollo de las competencias narrativas orales en la infancia tardia,
especificamente aquellas que entrafnan relaciones entre el desarrollo dis-
cursivo y el cognitivo, como por ejemplo la posibilidad de anticipar y mo-
nitorear rasgos estructurales en funcién del conocimiento de la tematica
de un relato. La presente investigacion procura proveer evidencia en ese
sentido, por medio de la comparacion de franjas etarias; por ello permiti-
ra, dado que los textos de estimulo son homodlogos, ponderar la inciden-
cia especifica de la tematica en términos de la macroestructura de los re-
latos.
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Metodologia
Participantes

Participaron 28 niflos de estrato socioeconomico medio (NSE medio)
(Sautu, 2011) que asistian a una institucion educativa de gestion privada
ubicada en la ciudad de Buenos Aires, Argentina. Sautu (2011) elabora
una escala con cinco niveles de diferencias socioecondmicas, en funcién
de distintos parametros: condiciones de infraestructura, mobiliario y con-
diciones sanitarias de los establecimientos a los que los niflos asisten, y
también caracteristicas sociodemograficas de la poblacién, como tipo de
ocupacion de los padres y su nivel de escolarizacion. El establecimiento
escolar y la poblacién participante se consideraron de nivel 3, sector me-
dio urbano, con familias en las que por lo menos un padre posee educa-
cién terciaria o universitaria (minimo 13 afios de escolaridad), y cuyas
ocupaciones fueron, por ejemplo, operario calificado, docente, profesional,
administrativo especializado, comerciante o microempresario. La pobla-
cién se dividi6 en dos grupos segun nivel escolar: 2° grado con 14 nifios y
nifias (media: 7.6 afios; rango: 7;4 a 8;3 afos), y 4° grado con 14 nifios
y niflas (media: 9.5 aflos; rango: 9;4 a 10;6 afos). Ninguno de los nifios
presentaba sintomas de déficit lingtiistico, cognitivo u otras patologias que
afectaran sus competencias comunicativas (segiin consté en su historia es-
colar y en los consentimientos de sus padres). Todos los nifios eran hablan-
tes monolingiies eficientes del espafiol rioplatense.

Instrumentos

El estudio utilizo la tarea de renarracién a partir de un estimulo lingiiistico
auditivo. Procuramos que los nifos, después de escuchar el relato, rena-
rraran lo escuchado. La tarea formaba parte de la administracion de la
“bateria digital ecoldgica de evaluacion de funciones lingiiisticas y cogniti-
vas” (Silva et al., 2015), que consta de una serie de pruebas que evaluan el
desarrollo de habilidades discursivas y lingiiisticas. Este instrumento se
encuentra en etapa de baremizacién y es un software que propone, desde
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un entorno ecolodgico, la ejecucion de una serie de tareas que involucran
funciones cognitivas (memoria operativa, atencién e inteligencia general)
y discursivo-lingiiisticas, en niflos de 4 a 13 afios. Contempla —ademads de
la actividad de renarracion— la producciéon y evaluaciéon de narrativas
de experiencia personal, otras producidas a partir de imagenes y la pro-
duccion de expresiones referenciales. Se evalia la comprension de los rela-
tos a partir de un breve cuestionario en un formato conversacional que se
administra al finalizar la renarracion.’

La tarea de renarracidn se realiza para un interlocutor que no participa
de la escucha original. Individualmente, los nifios escuchan con auricula-
res los relatos y observan las imdagenes fijas que transcurren en sincronia.
El entrevistador pide a los nifios que le cuenten el relato escuchado, quien
ademas nunca ha tenido oportunidad de saber cuadl es el relato de esas
imagenes. Los niflos pueden, mientras renarran, controlar el avance de la
secuencia de imagenes, simulando el pase de paginas de un libro, pero con
el computador. El relato oral se graba en la aplicacion y luego se procede al
analisis del audio y/o su transcripcién ortografica.

El andlisis considera las renarraciones producidas ante dos tipos de
texto-estimulo: Lucia y el perro (Texto 1, T1 en adelante) y La bruja Berta
(Texto 2, T2 en lo subsecuente) (véase el apéndice). Ambos relatos se dise-
flaron atendiendo a que fueran estructuralmente homdlogos: ambos te-
nian similar cantidad de palabras, estructuras clausulares y sintacticas
analogas, y una organizacién semejante de episodios. La variacion reside
en la tematica macroestructural, lo que permite considerar este factor en
forma aislada. Mientras el T1 presenta una estructura de anécdota —una
narrativa ficcional realista—, el T2 presenta la estructura de un relato ma-
ravilloso (Barrenechea, 1972).

Recoleccion de la informacién empirica

Previo a la administracion, las familias de los nifios consintieron partici-
par firmando un documento que ademas incluia una descripcion de la ta-
rea. Las tomas de datos ocurrieron en espacios destinados a este fin. Antes

* La descripcion completa del instrumento y algunos de los resultados de su aplicacion se halla en Silva
(2018).
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de la actividad se formulé —para la renarracion de ambos textos— la si-
guiente consigna: “Vas a escuchar un cuento, préstale mucha atencion”.
Luego se solicitaba: “3Podras contarme qué sucedi6?... Nunca lo he podido
escuchar, no sé de qué se trata”. Todos los relatos producidos fueron audio-
grabados. Los niflos renarraron ambos cuentos en la misma sesion.

Andlisis de la informacion empirica

El corpus de analisis esta conformado por 56 renarraciones (14 del T1y 14
del T2 de los nifios de 2° grado, y misma cantidad y distribuciéon de los
nifios de 4° grado). Los relatos orales se transcribieron ortograficamente.
Se segmento el discurso en enunciados demarcados por pausas prolonga-
das y/o sintagmas que presentaban completud de sentido. Todos los frag-
mentos resultaron inteligibles y no ofrecieron dificultades para la trans-
cripcidn, agrupacion y/o segmentacion.

Cada narrativa transcrita fue segmentada en episodios, ya que el éste
funcioné como unidad de analisis. El criterio orientador fue la segmenta-
cién de episodios en los textos estimulos (véase el apéndice). Uno de los
investigadores segment6 por episodios todas las narrativas y dicha seg-
mentacion fue cotejada parcialmente con el andlisis de otros dos jueces. Se
identificé un alto porcentaje de coincidencia. Para evaluar el nivel de des-
empefo narrativo infantil, se introdujo el criterio etnografico. Se presenta-
ron diferentes renarraciones segmentadas por episodios a adultos de la
comunidad escolar (docentes y padres), y se les solicité que las leyeran y
determinaran cuales eran las “narraciones mas adecuadas y comprensi-
bles” Se les solicitdé que ordenaran esas producciones en una escala de
“mas a menos comprensible (o completa)”, y que evaluaran los episodios
procurando sefalar, en las “menos comprensibles”, los episodios “con pro-
blemas”. Estos datos se utilizaron como insumo para la conformacién de la
escala de valoracion. Los informes valoraron como renarraciones “mas
comprensibles (o completas)” a aquellas en las que se introducian mencio-
nes del marco, personajes, episodios del conflicto, intentos y reaccion. Las
narrativas incompletas, en cambio, eran aquellas que omitian varios episo-
dios y que adolecian de problemas de integracion y de relacion. Finalmen-
te, se decidid incluir un criterio que considerara la proximidad semantica
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y estructural, en términos de posibilidades de reformulacion, de las men-
ciones analizadas con respecto a las de los estimulos.

La escala de valoracion considera como menciones adecuadas aquellas
que poseen una formulacidn sintactico-semantica convencional de los ele-
mentos o eventos representados en el episodio del texto estimulo corres-
pondiente y no podian ser inicamente predicaciones. Los informes etno-
graficos también valoraron la introduccién de variaciones y la introduccion
de evaluativos, por lo que se incorpord también ese aspecto.

Se ordenaron los criterios bosquejados en una escala que va desde 0
hasta 3 puntos, y se formularon procurando evitar los tecnicismos, ya que
la finalidad de la escala es que incluso pueda ser aplicada intuitivamente.
A continuacion, presentamos el detalle de la escala:

¢ 0: Ausencia de mencidon del elemento/episodio.

« 1: Presencia de alguna caracteristica o referencia del elemento/episodio.

o 2: Se realiza la mencion, pero con muchas variaciones, aunque se conserva
cierto sentido del elemento/episodio. No se altera la progresion del relato.

» 3: Se realiza la mencion con escasas variaciones y la mencion incluye ciertas
referencias y/o eventos importantes.

Esta escala se presenta con ejemplos para orientar a los codificadores.
Dos jueces la aplicaron analizando todos los episodios. Se calcularon dos
medidas de ponderacion: la valoracion de desemperio (puntuacién directa
por episodio) y el indice de desemperio narrativo (promedio de las valora-
ciones de cada renarracidn). Estas medidas se procesaron para conocer
estadisticos descriptivos: frecuencias de distribucion y medias.

Resultados

Criterio etnogrdfico

Ponderamos el porcentaje de acuerdo con los dos jueces para confirmar si
las categorizaciones fueron fiables (tabla 4).
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TaBLA 4. Acuerdo entre jueces para las valoraciones de desempefio por episodio

T1 T2
Nivel de escolaridad 2° grado 40 grado 2° grado 40 grado
Acuerdo en determinacion 91.83% 93.87% 90.81% 95.92%
de valoraciones

El acuerdo al asignar una valoracién a cada episodio resulta contun-
dente, superando el 90% de acuerdo.

Desempeno narrativo

Medidas de productividad lingiiistica
En este apartado se presenta el andlisis comparativo del desempeno infan-
til en indicadores lingiiisticos (tabla 5).

TasLA 5. Medidas de productividad lingdiistica: Andlisis de las renarraciones
seguin escolaridad y textos

R .
Texto Escolaridad Media ango de enunc.lados
de las renarraciones
T1 20 grado 7.38 5-10
4° grado 7.33 6-8
T2 2°grado 7.11 5-9
40 grado 8.05 7-10

En la tabla 5 reconocemos que la tematica parece incidir en la exten-
sion de las versiones, dado que —pese a que ambos textos estimulos po-
seen similar cantidad de enunciados y clausulas— el T2 genera renarracio-
nes mas extensas en los nifios de 4° grado, mientras que el T1 genera ese
efecto en los nifios de 2° grado. Si comparamos los rangos de cantidad de
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enunciados, observamos que en 2° grado el rango de enunciados para am-
bos textos es bastante similar, mientras que para los nifios de 4° grado el
T2 genera textos mas extensos. Parece que cada tematica proporciona un
“nicho” diferencial para cada nivel de escolaridad, de modo que motiva
una produccién de renarraciones de mayor extension.

Indice de desempefio narrativo

Para considerar la incidencia de la tematica en la posibilidad de construir
renarraciones comprensibles y completas, comparamos el desempefio en
los indices de desempefo narrativo. Asimismo, identificamos si esta inci-
dencia presenta rasgos asociados a los dos momentos del desarrollo consi-
derados (2°y 4° grado) (véase tabla 6).

TasLA 6. Indices de desempefio narrativo por grupo escolar

2°grado 4°grado
T1 Media 2.39 2.60
Desviacion estandar 0.31 0.29
T2 Media 2.17 2.46
Desviacion estandar 0.50 0.25
Total Media 2.28 2.52
Desviacion estandar 0.08 0.25

Los resultados de la tabla 6 indican que el desempefio de toda la pobla-
cién ha sido ponderado como adecuado, pues las medias superan el valor
de 2; no obstante, se observa un incremento evolutivo, pues los nifios de 4°
grado poseen medias de desempefio mas cercanas al “techo”. Se observa
solo un caso, en los valores de desviacion estandar, que supera el 0.33: el
caso del T2 para 2° grado. Excepto ese indice, la poblacion presenté un
desempefio homogéneo.

Al comparar los indices de desempefo segun macroestructuras tema-
ticas, los resultados sefialan que los valores de desempefio en el T1 son
superiores a los observados en el T2, para ambos niveles de escolaridad.
Por otro lado, se observa una curva de incremento escolar en ambos tipos
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de texto. Hasta aqui, los resultados, tanto de productividad como en los
indices de desempefio, sefialan que la tematica incide.

En el apartado siguiente presentamos el analisis por episodio, para lo
que analizaremos la frecuencia de distribucion de las diferentes valoracio-
nes de desempefio.

Valoraciones de desemperio narrativo
segun episodios

Los resultados sefialan que la tematica incide en el desempefio narrativo y
que esta incidencia asume caracteristicas diferentes en virtud de las dife-
rencias entre niveles de escolaridad. No obstante, dado que los jueces valo-
raron cada episodio en forma aislada, comparamos la media de valoracién
de cada episodio, para poder discriminar las condiciones que permiten
discernir entre un “buen” y “mal” narrador. Este analisis se presenta en la
figura 1.

La figura 1 permite apreciar que solo los niflos de 2° grado registran
medias inferiores al valor adecuado (puntuacién 2) y solo en dos episo-

Ficura 1. Desempenio segtin episodios en T1y T2 para nifios de 2°y 4° grados

Marco Personaje Instrumento | Episodio 1 Episodio 2 Episodio 3 Reaccion
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dios: el Marco (T1 y T2) y en la Reaccién (T2). Al considerar las puntua-
ciones que superan el 2.6 (valor “techo”), observamos que en 2° grado solo
se registran esas puntuaciones en tres casos: en el T1 en los episodios de
Instrumento (T1y T2) y en el Episodio 1. En 4° grado se observa un incre-
mento notorio en la cantidad de casos en los que los nifos se acercan al
valor “techo” 4 casos para el T1 (Personaje, Episodio 1, 2 y Reaccién) y 2
casos para el T2 (Instrumento y Episodio 1).

Lo anterior parece confirmar las observaciones previas acerca de que
el desemperio narrativo parece estar determinado por el desarrollo evolu-
tivo. Estas valoraciones indican que los nifios de 4° no solo recuerdan mas
episodios y elementos de ambos textos, sino que ademds pueden formar
narraciones que evidencian mayor grado de integracion entre los episodios.

En cuanto a las diferencias entre los textos, se puede observar que el
T1 parece proveer mas pistas para el recuerdo y la integracion. No obstan-
te, resultan llamativas las puntuaciones de desempeno para el episodio
Instrumento en el T2.

En sintesis, en la construccion de los episodios se observa un patrén
evolutivo incremental, excepto en la categoria Instrumento, en la cual los
desempeiios de los nifios de 2° grado son levemente mejores que los de los
nifios de 4° grado. Por otro lado, la mayor parte de los desempenos supe-
ran el nivel considerado “adecuado’, excepto en algunos episodios en 2°
grado.

Para tratar de comprender las caracteristicas de la mejoria evolutiva
del desempefio, comparamos la distribucion de frecuencias de puntuacién
para los episodios en los que identificamos valores de media que no alcan-
zaron la puntuacion de adecuacion: los episodios de Localizacion en Mar-
co y Espacio y de Reaccion.

A continuacion, se analizara la proporcion de puntajes (figuras 2 y 3),
segun cada uno de los textos y niveles de escolaridad, en los episodios en
los que hemos reconocido valores de media inferiores a la puntuacion de
adecuacion.

La figura 2 permite apreciar que, pese a que las medias en 2° grado
para el episodio Marco en los T1 y T2 son semejantes, la distribucién de
menciones indica una notoria diferencia: mientras en el T1 la mayor parte
de los nifios realiza menciones adecuadas (puntuaciones 2 y 3), en el caso
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Ficura 2. Andlisis de distribucion de puntuaciones segtn nivel de escolaridad
y texto considerando episodios: Marco y Espacio
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Ficura 3. Andlisis de distribucion de puntuaciones segtn nivel de escolaridad y texto
considerando episodios: Reaccién
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del T2 casi la mitad de los nifios omite la mencién. Por otro lado, resulta
llamativo el descenso de omisiones y el notorio incremento de menciones
adecuadas cuando observamos las menciones de 4° grado. Se observa que
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en T1 la mayor parte de los nifios (71%) realiza menciones en las que se
varia la presentacion de las proposiciones del episodio del texto estimulo.

En cuanto a la figura 3, para el episodio Reacciéon en el T1, la mayor
parte de los nifios de ambos grados tuvieron menciones completas (pun-
tuaciones 3), mientras que en el T2, para 2° grado, las menciones fueron
incompletas y completas (puntuacién 1 y 3). En cambio, en 4° grado la ma-
yoria de los nifios presenté menciones completas o con variacion entre am-
bos textos estimulo.

Como es posible apreciar, pese a que las medias de estos episodios en
ambos tipos de texto fueron semejantes, la distribuciéon de puntuaciones,
tanto en cada nivel de escolaridad como en perspectiva evolutiva, presenta
patrones muy diferentes segun el tipo de texto.

Finalmente, observamos la distribucion de las puntuaciones en el caso
del elemento Instrumento, pues fue el tinico episodio que registré puntua-
ciones de alto grado de literalidad respecto al texto estimulo (figura 4).

En la figura 4 observamos, para ambos niveles de escolaridad, que to-
dos los nifios realizan una mencién que reproduce o varia la mencién del
texto estimulo. En el T1 en 2° grado se registra una leve preferencia por la

Ficura 4. Andlisis de distribucion de puntuaciones segtn nivel de escolaridad
y texto considerando episodios: Instrumento
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mencion literal, mientras que en 4° lo es por la variaciéon. Cabe sefialar que
este elemento es una mencién muy sucinta pero clave para la resolucién
del conflicto (en el T1 “el palito” y en el T2 “la varita”).

El analisis parece indicar que tanto los fenémenos que sefialan proble-
mas como los de desemperios Optimos se relacionan con las caracteristicas
de los textos, es decir, con las posibilidades de utilizar guias macroestruc-
turales (temadticas) para proponer variaciones e integrar episodios.

Discusion

Valoracion metodoldgica: Criterio etnogrdfico
de evaluacion de jueces e instrumento

Las medidas de evaluaciéon de desempefio narrativo tienden a privilegiar
la presencia o ausencia de mencion (Pavez et al., 2008) o su introduccién
en forma autéonoma o dirigida (Marder & De Mier, 2018); estas distincio-
nes califican el grado de desempefio narrativo construyendo escalas de la
habilidad. Dichas escalas se operacionalizan en el ambito clinico al permi-
tir discriminar un desempefo narrativo deficitario (Pavez et al., 2008).
Nuestro trabajo ha propuesto un criterio etnografico de cualificaciéon que
atiende a dos demandas: por un lado, resulta coherente con el paradigma
de la cognicion situada (Thelen & Smith, 1994), y por otro, con la deman-
da de instrumentos que permitan discernir desempefos para implementar
facilmente estrategias de intervencion focalizadas. Concebir las narrativas
como formas discursivas, estructuras simbolicas convencionales que per-
miten compartir realidades mentales y que demandan procesos cognitivos
especificos (Bruner, 2004), plantea la necesidad de explorar medidas que
consideren el funcionamiento social de la narrativa. La consigna de la ta-
rea situa al nifio ante una necesidad pragmatica que se resuelve con una
actividad discursiva —tarea colaborativa— que debiera ser comprensible
para el adulto. Por ello, se han construido categorias de evaluacion a partir
del corpus obtenido, proceso que permite considerar variaciones en las re-
narraciones y no solo una reproduccion del estimulo. Asimismo, resulta
coherente que la valoracidn resulte ser aplicada de un modo simple, pues
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la mejor evaluacion de la funcionalidad y eficacia de una narrativa es que
el interlocutor comprenda, al menos, el encadenamiento de eventos. Los
criterios etnograficos construidos demostraron ser confiables en la medi-
da que presentan confiabilidad interna —evidenciada por el acuerdo entre
jueces y de constructo— pues los resultados de nuestros analisis coinciden
con hallazgos de la literatura (Chuang, 2010). En efecto, las valoraciones
etnograficas adjudican puntuaciones superiores a aquellos relatos en los
que la organizacion global del texto esta en relacion con el sostenimiento de
la secuencia, los objetivos y planes de accién (Trabasso & Nickels, 1992).

Desempeno narrativo

Nuestros resultados indican que al renarrar los nifios en ambos niveles es-
colares obtuvieron desempefios adecuados. Gran parte de ellos narra las
secuencias en el orden considerado, aunque omite algunos detalles que no
alteran la coherencia del relato. Si interpretamos estos resultados en rela-
cién con los procesos cognitivos involucrados, debemos considerar que la
tarea de renarracion no solo implica comprender, almacenar en la memo-
ria operativa y en la memoria episddica los contenidos, para luego recupe-
rarlos y formularlos, sino también seleccionar, jerarquizar e integrarlos; es
decir, se trata de procesos que son semejantes a los descritos para la narra-
tivizacion de experiencias personales (Pavlenko, 2002). No obstante, como
se ha reconocido, la tarea de renarrar demanda operaciones mentales y de
formulacién mas sencillas que la narracion espontanea a partir de image-
nes, pues la escucha previa de la narracion permite la recuperacion de una
estructura almacenada en la memoria operativa (Chuang, 2010; Crespo
Allende y Silva, 2019; Meyer 1984; Owens, 2003; Vivas, 2020). En sintesis,
en la renarracion las versiones también manifiestan interpretaciones per-
sonales e individuales del texto (Crespo Allende y Silva, 2019; Morrow,
1986; Pavlenko, 2002). Por ello, destacamos que en esta investigacion se ha
valorado la variacion de formulaciones respecto a las de los textos estimulo.

La potencia de la renarracién como instrumento clinico y de interven-
cién ha sido ampliamente reconocida. Morrow (1991) pondera la renarracién
como un eficaz instrumento de evaluacion, pues le “permite al maestro
identificar problemas que no se hacen evidentes con la sola respuesta de
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preguntas” (p. 57). La renarracién permite una medicion de la productivi-
dad narrativa de los nifios mas alla de la comprension inicial del estimulo,
pues no es lo mismo comprender un cuento que demostrar el grado de
dominio narrativo al reformularlo; al hacerlo, el nifio integra y personaliza
su texto combinando formulaciones del texto estimulo con sus propias ex-
periencias (Crespo Allende et al., 2015).

En cuanto a los resultados que indican un alto nivel de adecuacion, es-
timamos que esto acontece debido a que la poblacién en estudio pertenece
a un nucleo urbano de nivel socioeconémico medio (NSE), con contacto
frecuente con la cultura letrada y con una trayectoria escolar considerable,
ya que toda la poblacién evaluada asistié a educacion formal desde los
2 anos.

Al analizar la disposicion de las habilidades narrativas, hemos obser-
vado que, con el incremento en edad, los niflos aumentan la cantidad de
clausulas narrativas y la calidad de la mencién en la construcciéon de mar-
cos y episodios, lo cual sefiala un desarrollo considerable en la experticia
de habilidades de la competencia narrativa.

En cuanto a las diferencias observadas entre 2° y 4° grados, considera-
mos que estos resultados avalan tanto resultados de estudios previos como
consideraciones teoricas, las cuales sefialan que es posible reconocer en las
tareas de renarracién una curva incremental de desempefo siempre y
cuando los estimulos ofrezcan relatos que sostengan la secuencia, los obje-
tivos y planes de accion (Trabasso & Nickels, 1992) y que expliciten la base
esquema-consecuencia (Warren et al., 1979). Trabasso y Nickels (1992)
seflalan que en un comienzo el nifo identifica un objetivo y el plan pre-
sentado a través de eventos, y esto le permite recordar la secuencia y man-
tener el orden jerarquico de las acciones. Ahora bien, ;cuales son los fac-
tores que inciden para identificar este patrén incremental? Creemos que,
ademas de los aspectos relativos a la maduracion de los estudiantes, puede
considerarse el impacto de las actividades de la escolarizacion sobre las
habilidades narrativas. Posiblemente las tareas de renarracion sistematicas
de la escolarizacién formal inciden en los procesos de regulacion de la
atencion voluntaria. Esto permite que los nifios generen mecanismos es-
pecificos para comprender el estimulo y organizarlo en estructuras que fa-
cilitan la recuperacién mas eficiente de la memoria episddica, para luego
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realizar la narracion mediante pistas en la memoria operativa. Estas ope-
raciones podrian conjugarse con los procesos de desarrollo lingiiistico y
discursivo, y permitir asi que el uso de los recursos resulte una disposicion
estratégica e individual (Hess Zimmermann, 2013).

En sintesis, que la poblacion reporte valores que rondan (o superan) el
nivel de adecuacion ante la evaluacién de las habilidades narrativas —asi
como un patrén incremental evolutivo— puede ser indicio de una conjun-
cién de factores que inciden en su desarrollo: aumento de edad, avance en
el dominio de la alfabetizacion, ampliacion de vocabulario, asi como exi-
gencia de precision de usos sintacticos y estructuras semanticas por inte-
racciones orales frecuentes y sistematicas que demandan las narrativas.
Como sefiala Nippold (2009), el desarrollo oral del lenguaje en los afos
escolares representa la conjuncion de lineas de desarrollo junto a procesos
de culturacion, algunos de ellos de caracter sistematico y formal (como la
escolarizacién) y otros de alto grado de informalidad (las interacciones
que los nifios enfrentan ante los procesos de mayor autonomia, por ejemplo
al realizar compras y tramites) que implican una mayor variedad de inter-
locutores y con ello el afianzamiento de habilidades pragmaticas.

Diferencias segun las temdticas

Como hemos sefalado previamente, no hemos encontrado estudios seme-
jantes al presentado, aunque hemos hallado en otros estudios resultados
que pueden compararse. Hemos reconocido una incidencia diferencial; en
efecto, el indice de desempefio narrativo para el T2 es inferior al del T1
para los dos niveles de escolaridad. No obstante, el andlisis nos ha permiti-
do reconocer otros fenémenos que pueden explicar el dominio progresivo
de cada macroestructura, es decir, que pueden orientar la comprension di-
namica del desarrollo. En cuanto a los indices de productividad lingiiisti-
ca, se observa que en 2° grado los valores del T1 son mejores, mientras que
en 4° grado son mejores los indices del T2. El analisis de las valoraciones
nos permite apreciar que, aunque en ciertos episodios las puntuaciones
para ambos textos son semejantes, en otras se observan diferencias noto-
rias en funcion del nivel escolar. En 2° grado pareciera que esas diferencias
favorecen al T'1, mientras que en 4° comienzan a equipararse con los des-
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empenos del T2. En sintesis, podemos pensar que hacia 4° grado se conso-
lida el dominio de la macroestructura de lo maravilloso.

En este sentido, como se observa en las investigaciones realizadas por
Johnson y Mandler (1980) y Stein y Glenn (1979), consideramos que para
los nifos pequenos el narrar acciones que estan relacionadas con sus co-
nocimientos de rutinas o experiencia personal resulta mas simple que el
narrar historias maravillosas, ya que al narrar estas historias suelen omitir
componentes basicos. Por otro lado, consideramos que tanto los relatos
anecdoticos como los de trama maravillosa estin marcados por inciden-
cias semanticas que le imprimen un orden y una finalidad y esto permite
que se almacene con mayor diferenciacion la guia semantica y se recupere
en memoria operativa para después producir el texto (Betancourt, 2012).
Investigaciones enfocadas en la relacion de la memoria operativa en tareas
de produccidn textual observaron la existencia de correlaciones positivas
con diversas medidas de comprension lectora y de recuerdo (Garate et al.,
2002). En hablantes adultos se observo que quienes poseian medidas mas
amplias de memoria operativa presentaban prevalencia en el recuerdo de
la narrativa del texto en tareas que implicaban la construccion de macroes-
tructuras. Creemos que las diferencias entre el T1 y el T2 pueden estar re-
lacionadas con las diferentes demandas de recursos cognitivos a la memo-
ria operativa. Esta hipétesis deberia corroborarse con una investigacion
que correlacione los datos con las medidas de memoria operativa, tarea
que se asume como pendiente (Silva, 2018).

Conclusiones

Consideramos que los resultados de la investigaciéon contribuyen con un
cuerpo de evidencia a las teorias acerca del desempefio y desarrollo en ha-
bilidades narrativas. Al comparar dos franjas etarias con estrechas seme-
janzas poblacionales, puede suponerse que estos resultados seran compa-
rables a los reportados en un estudio longitudinal, datos que faltarian para
validar algunas de las observaciones realizadas. Con relacién a la produc-
cion discursiva, registramos desempefos adecuados al nivel de escolaridad
de la poblacion, tanto en los indices de desempefo general, como en la
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mayor parte de las unidades estructurales, asi como un incremento de
desempeno entre los dos niveles escolares. Respecto a las diferencias que
introducen las tematicas, observamos que los nifios de ambos grupos eta-
rios narran de manera completa tanto el T1 como el T2, aunque se observan
diferencias en la actualizacion de ciertos episodios. El dominio de la tema-
tica permite que los narradores accedan con mayor eficiencia a modelos
de la macroestructura, modelos que automdticamente activan “gufas” de
planificaciéon que anticipan y facilitan la organizacion de los contenidos
semanticos. Al optimizar el recuerdo y la recuperacion de los contenidos se-
manticos, se liberan recursos cognitivos para la planificacion sintactica y
léxica, lo que redunda no solo en un proceso de renarraciéon menos costo-
s0, sino también en la posibilidad de generar una narrativa que resulte mas
acorde a las expectativas de la comunidad sobre el nivel de competencia
narrativa de su productor.

En este sentido, debe existir la posibilidad de disenar intervenciones que
consideren estratégicamente la utilizacién de textos diferentes y variados.
El texto representa un objeto simbodlico complejo que centra la atencién
del nifio y también genera un espacio de atencién conjunta, un espacio
colaborativo en el que el nifio y el adulto (maestro, fonoaudiélogo, terapeu-
ta) resolverdan una tarea (problema) comun a ambos: comprender ese texto
y compartir con el interlocutor las representaciones generadas en dicho
proceso de comprension.
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Apéndice: Instrumentos

TasLA 7. Textos estimulos segmentados segun episodios

(suceso inicial)

llamaba Lucia, a Lucia le gustaba
jugar a la pelota cada vez que volvia
del jardin. Cuando la nena salia al
patio, su perro blanco la
acompafaba. Un dia Lucia estaba a
punto de patear la pelota, el perro se
la sacé y se escondio con la pelota
debajo de la cama de Lucia.

Unidades
de andlisis T1 “Luciay el perro” T2 “La bruja Berta”
Marco Cada vez que volvia del jardin salia a | Cada vez que volvia de visitar a su
jugar al patio abuelaiba al bosque
Personajes Luciay el perro Berta y su gato
Instrumento El palito La mosca
Episodio 1 Habia una vez una nena que se Habia una vez una bruja que se

llamaba Berta. A ella le gustaba
transformar los péjaros en ranas
cuando volvia de visitar a su
abuela y siempre la acompafaba
su gato gris. Un dia Berta estaba
por transformar a un pajaro y justo
el gato se trep6 al arbol y termind
transformado en rana.

mientras ella podia divertirse con su
pelota.

Episodio 2 Lucia entrd a su pieza para recuperar | Pobre gato. Quedd transformado
(respuesta su pelota. Traté de agarrar al perro en rana. Berta queria recuperar a
interna- pero no pudo, después cuando Lucia | su gato, pero cuando agitoé su
secuencia tir6 de su cola para sacarlo de su varita para transformarlo la rana
de un plan) escondite y agarrar la pelota, el perro | salté y se alejo.

ladré adolorido, pero seguia

escondido debajo de la cama.
Episodio 3 Lucia tuvo una idea para sacarlo, Berta tuvo una idea, atrapd una
(ejecucion de agarro un palito con el que el perro mosca, cuando se le acerco para
unplany siempre jugaba y, cuando el perro tragarsela la bruja usé su varita
consecuencia) | sali6 corriendo para atraparlo, solté la | y la transformé a la rana en gato.

pelota.
Reaccion Ahora si, el perro jugaba con el palito, | Berta abrazé muy fuerte a su gato

y se fueron a visitar a su abuela.
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