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Resumen. El articulo analiza la relacién entre la infancia y el tiempo, a partir de dos dimensiones: 1-el desarrollo
ontogenético y 2-las rutinas de la vida cotidiana de nifios y nifias. Con respecto al primero, reflexiono sobre el impacto de la
cronologizacion de la vida en las formas de modelizar y abordar el desarrollo infantil desde las disciplinas del desarrollo y
planteo las criticas contemporaneas a estos modelos. En cuanto al segundo, me enfoco en los efectos de la cronologizacion
de la vida en las rutinas de crianza y en la segregacion de nifios y nifias en espacios y actividades diferenciadas. En ambos
coloco el énfasis en la revision de supuestos que sustentan estas representaciones de la infancia y el desarrollo como parte de
un modelo cultural WEIRD (Western, Educated, Industrialized, Rich, Democratic) producto del desarrollo social y cientifico
en Occidente, que suele asumirse como universal y normal. Discuto las implicancias de considerar s6lo una de las multiples
temporalidades que intervienen en el desarrollo humano y en la construccion social y cultural de las trayectorias vitales. El
articulo se basa en la revision de literatura y en la evidencia que surge de mi investigacion etnografica sobre la infancia y la
crianza en comunidades rurales e indigenas de Argentina.
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[pt] Infancia e tempo: a obsessaio WEIRD com a cronologia do desenvolvimento
infantil

Resumo. O artigo analisa a relacdo entre infancia e tempo, a partir de duas dimensdes: 1-o desenvolvimento ontogenético e
2-as rotinas do cotidiano de meninos e meninas. Em relagdo ao primeiro, reflito sobre o impacto da cronologizagdo da vida
nas formas de modelagem e abordagem do desenvolvimento infantil a partir das disciplinas do desenvolvimento e proponho
criticas contemporaneas a esses modelos. Quanto ao segundo, concentro-me nos efeitos da cronologia da vida nas rotinas
de parentalidade e na segregacdo de meninos e meninas em diferentes espacos e atividades. Em ambos, coloco a énfase na
revisdo dos pressupostos que sustentam essas representagdes da infancia e do desenvolvimento como parte de um modelo
cultural WEIRD (ocidental, educado, industrializado, rico, democratico), produto do desenvolvimento social e cientifico
no Ocidente, que geralmente é assumido como universal e normal. Discuto as implica¢des de considerar apenas uma das
multiplas temporalidades que intervém no desenvolvimento humano e na construgdo social e cultural das trajetorias de
vida. O artigo ¢ baseado em uma revisao da literatura e nas evidéncias que emergem de minha pesquisa etnografica sobre a
infancia e a parentalidade em comunidades rurais e indigenas da Argentina.

Palavras-chave: infancia, tempo, idade, desenvolvimento, trajetorias de vida

[en] Childhood and time: the WEIRD obsession for the chronologization of childhood
development

Abstract. The article analyzes the relationship between childhood and time considering two dimensions: 1. Children’s
ontogenetic development; 2. Children’s daily routines. Regarding the first one, I reflect on the impact of the chronologization
of life in the construction of models and approaches to child development from the developmental disciplines and raise
contemporary criticisms of these models. As for the second, I focus on the effects of the chronologization of life on child-
rearing routines and the segregation of boys and girls in differentiated spaces and activities. In both, I emphasize the need
for revision of assumptions that underpin these representations of childhood and development as part of a WEIRD (Western,
Educated, Industrialized, Rich, Democratic) cultural model. This model is a product of social and scientific development
in the West, however, it is often assumed to be universal and normal. I discuss the implications of considering only one of
the multiple temporalities involved in human development and the social and cultural construction of life trajectories. The
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article is based on a literature review and data coming from my ethnographic research on childhood and parenting in rural
and indigenous communities from Argentina.
Keywords: childhood; time; age; development; life trajectories
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1. Introduccion

La observacion y caracterizacion antropologica de los cambios que ocurren en el curso de la vida humana, de los
acontecimientos que marcan etapas y transiciones en la trayectoria vital, suponen necesariamente una reflexion en
torno a las diversas formas de temporalidad que intervienen en los procesos vitales. Ideas como ciclo de vida, curso
vital trayectoria, clases de edad, generaciones, crecimiento o desarrollo —tan omnipresentes en los abordajes socio-
antropologicos de las variadas formas de pensar y organizar el devenir de la vida humana—, implican alguna nocion
del tiempo, su medicion y su valoracion en todas las culturas.

En este articulo, y en el marco de este volumen especial sobre la relacion entre tiempo e infancia, me propongo
articular conceptos y enfoques que provienen de la revision de literatura en torno a la infancia y el desarrollo humano,
con base en interrogantes y argumentos que surgen de mi investigacion etnografica sobre la infancia y la crianza en co-
munidades rurales e indigenas de Argentina. Especificamente, me interesa abordar dos dimensiones temporales que in-
tervienen de manera decisiva en la infancia: a) el tiempo en términos del desarrollo ontogenético, del curso de la vida, es
decir, la sucesion cronologica de etapas, como resultado del despliegue de habilidades bio-psico-culturales; b) el tiempo
en términos del ciclo diario, de las rutinas que organizan la vida de los nifios y nifias y que los segregan o integran en
espacios y actividades, en funcion de conceptualizaciones culturalmente especificas de la edad, la infancia y el tiempo.

Un conjunto de interrogantes orienta este trabajo: 1) (Cual es el valor que se ha otorgado a la edad cronobiologica
en el abordaje de los hitos del desarrollo infantil? 2) ;Por qué la edad cronobioldgica se convirtié en el marcador
social por excelencia para ordenar la trayectoria vital y la vida cotidiana de los humanos en las llamadas “sociedades
WEIRD”? 3) ;Sucede lo mismo en otros contextos culturales? 4) ;Como ha impactado en nuestra comprension de
la temporalidad de los procesos de desarrollo infantil? 5) ;Qué ideas y valores subyacen a esta “obsesion” WEIRD
por la cronologizacion y la cuantificacion de los hitos del desarrollo definidos como “normales” para todo nifio/a?

Este escrito esta organizado en 5 secciones. En la primera, planteo algunos conceptos y enfoques que sirven de encua-
dre al analisis de las dos dimensiones en la relacion tiempo e infancia, centrandome en los modelos de desarrollo infantil
y del ciclo de vida, y planteo un conjunto de aspectos que se reconocen en las visiones criticas sobre estas perspectivas y
modelos tradicionales. En las dos siguientes, me enfoco en la dimension del desarrollo ontogenético, tomando como punto
de partida hallazgos resultantes de mi estudio sobre la crianza y la primera infancia entre los Mbya Guarani. Con base en
esta experiencia, analizo los supuestos que subyacen a abordajes que han logrado legitimarse en el campo del desarrollo
infantil, imponiendo visiones normativas y desconociendo la diversidad cultural y ecoldgica de las trayectorias de vida
de nifios y nifias. En las secciones 4 y 5, focalizo en el rol asignado a las rutinas de crianza en el desarrollo “saludable” y
“normal”, identificando elementos que dan cuenta de sus origenes culturales, mecanismos de legitimacion y efectos sobre
la vida cotidiana de los nifos/as. En la tltima seccion, de reflexiones finales, planteo una sintesis de los argumentos desa-
rrollados y algunas vias para avanzar en la construccion de un panorama critico en el campo de los estudios de la infancia
y el desarrollo infantil, desde una mayor pluralidad teérica, metodoldgica, disciplinaria y cultural.

2. Encuadre y definiciones previas

La observacion de cambios en el curso de la vida y su tipificacion y clasificacion en etapas es culturalmente universal
(Martinez et al., 2010; Lalive d’Epinay et al., 2011; Grove y Lancy, 2015). Sin embargo, s6lo en algunos contextos y
momentos historicos se elaboraron modelos sofisticados para describir y explicar esos cambios, los que han conducido
a formas de abordar e intervenir sobre la vida de las personas que han logrado un alto nivel de institucionalizacion
y legitimacion hasta hoy. Categorias y clasificaciones de las etapas de la vida y de los individuos que emergen de
estos abordajes se han convertido en criterios, valores y herramientas orientadas a “normalizar” las trayectorias de
desarrollo de nifios y nifias.

Un concepto clave para la antropologia ha sido el de ciclo vital, tomado de las ciencias naturales?, que implica
pensar el desarrollo de la vida humana como una sucesion de etapas ordenadas y prefijadas, que se repiten de

2 Lanocion de ciclo de vida remite, en ciencias naturales, a que el desarrollo de la vida es concebido como un movimiento a través de una secuencia

fija e irreversible de estadios, algunos de los cuales esta ligado especificamente a la reproduccion (Settersten, 2002).
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generacion en generacion. Los modelos del ciclo de vida han servido para definir etapas y transiciones, asociar
a cada una de ellas atributos y roles sociales para los individuos que las transitan. La division en etapas o fases,
desde posiciones estructural-funcionalistas y culturalistas contribuyeron a consolidar una vision mecanicista y
homogeneizadora de las etapas vitales y de la socializacion (Remorini, 2009). Desde la década del ‘90 comenz6 a
utilizarse la expresion “trayecto vital” (/ife course, parcours de vie) para aportar una mirada critica a estas formu-
laciones, a partir de la confluencia de otras perspectivas tedricas interdisciplinarias (Elder, 1998; Lalive d” Epinay
etal., 2011).

En el marco de los estudios clasicos de las disciplinas del desarrollo, la infancia ha sido definida como una eta-
pa que involucra diferentes fases o estadios, asociados con un conjunto de cambios que se registran en su devenir.
Los limites temporales asignados a la infancia se han modificado y con el tiempo surgieron diferenciaciones como
“primera infancia”, o mas recientes “primeros mil dias” para acentuar los cambios fundamentales que ocurren en
este periodo y justifican el monitoreo e intervencion sobre el desarrollo (Molina ez al., 2008; UNICEF, 2015; 2017;
Lipina, 2016; Lipina y Segretin, 2015).

Desde comienzos del siglo XX obras clasicas en la antropologia, la sociologia y la psicologia han realizado apor-
tes fundamentales a la definicion de la infancia y el desarrollo infantil como un dominio especifico (Rogoff, 2003;
LeVine, 2007; LeVine y New, 2008; Remorini, 2009, Grove y Lancy, 2015). Paulatinamente se fueron cuestionando
los modelos en torno al ciclo vital, su énfasis en la infancia y nifiez, desconociendo las interacciones entre los pro-
cesos que ocurren en los inicios de la vida con otros posteriores, y surgieron nuevas formulaciones que entienden el
curso de la vida como un proceso total y dindmico, en el cual el pasaje de una etapa a otra representa un cambio de
configuracion y organizacion de experiencias, capacidades y conocimientos. El desarrollo a lo largo del curso vital
es multidimensional, se caracteriza por continuidades y discontinuidades, y depende estrechamente de procesos de-
terminantes a micro-meso y macro nivel, asi como de la agencia de los individuos en la construccion de sus propias
experiencias vitales (Remorini, 2009).

Como resultado, investigaciones y debates recientes dentro y fuera del &mbito cientifico plantean la necesaria cri-
tica de enfoques que se han vuelto hegemonicos en determinadas comunidades académicas y profesionales. En este
contexto, asistimos a una revision de evidencia, categorias y modelos sobre el desarrollo infantil y la infancia que se
“dieron por sentados” sin reflexionar sobre su origen y mecanismos de legitimacion. No obstante, esta tendencia no
se observa de manera generalizada. Numerosos investigadores y profesionales —principalmente en medicina y psi-
cologia— contintan sosteniendo las ideas centrales a los modelos del desarrollo infantil “tradicionales”, mientras que
otros no solo buscan revisar los fundamentos de tales modelos, sino que van mas alla en la bisqueda de alternativas
teorico-metodologicas completamente nuevas. Quienes buscan opciones por fuera del mainstream de las ciencias
del desarrollo enfrentan desafios a nivel de la comunidad académica y del contexto socioeconémico y politico mas
amplio (Reel y Athan, 2015). Las nuevas “lecturas” del desarrollo suponen una critica cientifica, cultural, politica y
de género (Burman, 1998; Reel y Athan, 2015). En primer lugar, acenttian el origen histdrico, cultural y politico de
aquello que reconocen como su “objeto de estudio”: el desarrollo de nifios y nifias. Y se preguntan: ;es realmente este
“objeto” lo que distingue el campo de las ciencias del desarrollo de otros? Algunos van a proponer que no, que €s
mas bien este proceso histdrico de institucionalizacion y legitimacion lo que caracteriza una forma de ver el desarro-
llo infantil, un conjunto de practicas (Burman, 1998; Forrester 1999 citado en Reel y Althan, 2015) que se tornaron
hegemonicas. Es decir, que no hay algo asi como un objeto distintivo en términos estrictamente epistemologicos y
empiricos, como sucede en muchos otros campos del saber.

La tarea de desnaturalizar las asunciones centrales sobre la que se han construido estos saberes y practicas con-
tinta siendo marginal en los espacios de formacion y de investigacion de profesionales de las mas diversas disci-
plinas que integran el campo, por eso algunos textos y enfoques disciplinares estin ausentes en muchas aulas y del
curriculum. Esto ocurre a expensas de una abundante produccion académica que, desde hace décadas, propone una
vision critica sobre el proceso por el cual hemos llegado a entender y estudiar el desarrollo. Estas visiones criticas
sefalan que las teorias del desarrollo asumidas como de alcance universal, deberian ser consideradas un modelo, un
producto cultural y sociohistdrico especifico, producto de la historia de lo que llamamos “Occidente” (Rogoff, 2003;
Le Vine y New, 2008; Henreich et al., 2010; Lancy, 2015 a y b; De Grande y Remorini, 2019). En su lugar, se han
convertido en instrumentos de normalizacion de formas de vivir las infancias, patologizando aquellas que se desvian
de lo considerado “normal” y esperable, acarreando a consecuencias teoricas, practicas y éticas que no deberian ser
soslayadas (Rowensztein y Remorini, e.p.).

Desde hace al menos una década se ha extendido la sigla WEIRD (Western, Educated, Industrialized, Rich,
Democratic)® para referir a individuos y grupos sociales pertenecientes a poblaciones occidentales —mayoritariamen-
te de origen euroamericano— considerados “tipicos” y sobre los que se basa la mayor parte de las investigaciones en
psicologia del desarrollo (Henreich et al., 2010). Estas investigaciones sirvieron de base para definir y legitimar mo-
delos de crecimiento y desarrollo “normal” —etapas, transiciones, umbrales y logros esperables en nifios/as— tomando
como “tipicos” individuos que representan una minoria muy especifica, es decir, son mas bien atipicos en el contexto

3 Weird en inglés significa extrafio, exdtico, supernatural, bizarro, inesperado. La expresion se ha comenzado a utilizar para llamar la atencion sobre el

sesgo que ha conducido a considerar extrafias o exdticas las conductas, practicas y creencias de sujetos no occidentales, al compararlas con aquellas
asumidas como “normales y universales” correspondientes a sujetos occidentales, especificamente euro-americanos Henreich et al (2010).
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de la poblacion mundial*. Numerosos autores (Rogoff, 2003; Le Vine y New, 2008; Otto y Keller, 2014; Lancy,
2015a, b; entre otros) han llamado la atencion sobre el riesgo de otorgar alcance universal a los datos que provienen
de investigaciones con sujetos WEIRD: acercarnos al desarrollo de nifias y nifios desde una idea de normalidad muy
especifica, olvidando que se trata de una categoria resultante del desarrollo cultural y cientifico-politico de Occidente
(Rowensztein y Remorini, 2019).

Una idea central a los modelos de desarrollo que dominaron parte del siglo XX es que este ocurre de manera lineal
y progresiva siguiendo una secuencia cronoldgica de estadios o etapas universales para la especie, con independen-
cia del entorno ecologico (Bronfenbrenner, 1987, Rogoft, 2003; Remorini, 2009). La adquisicion de habilidades y
las transiciones entre etapas/estadios son esperables a determinadas “edades”, deben ocurrir “normalmente” en un
determinado periodo de tiempo. Es decir, prevalece la edad cronobioldgica como criterio para establecer transiciones
normativas en el trayecto vital (Martinez et al., 2010).

Analizar la relacion entre infancia y tiempo implica reconocer tres tipos de temporalidades que intervienen de
manera simultdnea y complementaria, dando lugar a las multiples experiencias y trayectorias infantiles: la edad
cronologica, la pertenencia a una cohorte’ y el tiempo historico. Los sentidos y valores asignados a la primera dan
lugar a lo que se define como “edad social” (Feixa, 1996), altamente variable culturalmente, aunque se reconozcan
algunos “universales” (Weisner, 1984; Rogoff, 2003; Lancy y Grove, 2011). Por otra parte, los hechos histéricos a
micro y macro nivel impactan en quienes comparten ciertos eventos demograficos, pero a la vez, dependiendo de
variables culturales y ecoldgicas, su impacto serd diferencial. Estas consideraciones fundamentan la necesidad de
pensar el desarrollo infantil mas alla de las limitaciones que imponen visiones centradas en una sola dimension del
tiempo. Asimismo, nos conducen a reflexionar sobre el devenir historico de estos modelos y elucidar las condiciones
que justifican su pregnancia.

3. Las preguntas pertinentes

Fue durante mi investigacion doctoral en comunidades Mbya Guarani® que me acerqué por primera vez al problema
del desarrollo infantil y al trabajo de campo etnografico (Remorini, 2009). Interesada por conocer como los Mbya
pensaban el curso de la vida y desarrollo de nifios/as, mi bateria de supuestos y preguntas iniciales pronto quedd
descartada. La investigacion se orientaba inicialmente a reconstruir etapas del proceso que conduce a los ninos/as
a ser considerados miembros del teko’a (comunidad). Es decir, como los Mbya explicaban el proceso por el cual
niflos/as desarrollan habilidades y se transforman fisica y socialmente en los primeros afios de vida. Yo tenia una
obsesion por los marcadores temporales como consecuencia de mi experiencia cultural en un medio donde nuestra
vida cotidiana y las formas en que clasificamos y segregamos a las personas en ambitos y actividades diferentes estan
bastante marcadas por la edad cronologica.

En este contexto, muchas de las preguntas que formulaba tenian la forma: “; A qué edad/en qué momento...?” Ya
sea para indagar sobre el inicio de la marcha, el habla, la transicion de la lactancia a los alimentos sélidos, entre otros
temas centrales a la crianza y el desarrollo, definidos desde la perspectiva etic /WEIRD. Tales preguntas parecian
razonables y pertinentes en tanto yo habia crecido escuchando a las mujeres de mi entorno hablar sobre la edad en
que nifios y nifias propios y ajenos habian alcanzado un “hito del desarrollo”. También habia escuchado y leido a pe-
diatras que en mi medio cultural se interesaban por parametros etarios para alcanzar tales hitos para que el desarrollo
de un nifio o nifia sea tipificado como “normal”.

“~ (A qué edad aproximada empiezan a caminar los gurisitos (nifios/as)?”. Silencio, miradas cruzadas. Luego
de insistir: “-y... cerca del afo... cuando son como ¢él, asi, mire” (sefialando un nifio que estaba dando sus primeros
pasos). Y al cabo de un rato llegabamos juntos a la conclusion que podia ser que nifios/as Mbya comiencen a caminar
entre los 10 y 18 meses de edad. Pronto descubri que el primer problema radicaba en la pregunta por el “nifio teorico”
o0 “abstracto”, parafraseando a Vygotsky (2000). Los padres Mbya encontraban mas facil responder por su nifio/a. El
segundo problema era mi necesidad de establecer un limite cronoldgico mas o menos preciso, siguiendo la premisa
de definir una “normalidad” (promedio) para nifios/as de esas comunidades. Los padres Mbya no parecian compar-
tir esta preocupacion por establecer una cronologia precisa de las etapas y transiciones infantiles, aunque si tenian
claro que mas alla de cierto momento —y si se registran simultaneamente otros sintomas— el retraso en la marcha era
una situacién que merecia cierta preocupacion e intervencion, pero no de un pediatra, psicomotricista o psicélogo
—a las que las comunidades Mbya no tienen acceso regular, por otra parte— sino del lider religioso de la aldea (Karai

Opyguad).

Sobre la base de un analisis de los journals mas importantes de 6 subcampos de la psicologia entre 2003 y 2007, los autores hallaron que el 96% de los
sujetos en estudio provenia de paises occidentales industrializados de América del Norte, Europa, asi como Australia, e Israel. De ellos, el 68% provie-
nen de USA. La conformacion social y geografica de las muestras se corresponde con los paises de residencia de los autores de las investigaciones. Es
decir, el 96% de las muestras de estudios proviene de paises que representan solo el 12% de la poblacion mundial (Henreich et al., 2010).

Esta nocion designa un conjunto de personas que vivieron un mismo acontecimiento demografico en el transcurso de un periodo determinado (La-
live d’Epinay et al, 2011 et al, 2011, 2003)

Los Mbya un pueblo indigena cuya lengua pertenece a la familia lingiiistica Tupi-Guarani, y cuyos asentamientos se distribuyen en Argentina, Bra-
sil y Paraguay, ocupando en el caso de la provincia argentina de Misiones, la Selva paranaense con una poblacion de 10.218 habitantes (Ministerio
de Salud Publica de Misiones, 2019).
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Por supuesto, yo habia leido aquello de Geertz (1973) sobre que “la Antropologia no busca conocer las respuestas
que otros dan a nuestras preguntas, sino las preguntas que otros se hacen” y habia estudiado las “Notes on Queries in
Ethnography” donde ya a comienzos del siglo XX Frake (1964) dejaba en claro que lo que debe hacer un etndgrafo
es “descubrir” qué preguntas son relevantes y pertinentes para la gente. ;Por qué entonces yo estaba ahi preguntando
por la edad de gatear, caminar, hablar, o comer s6lidos? Porque, al igual que otros cientificos, los antropdlogos esta-
mos formados en la busqueda de patrones y pardmetros para clasificar y comparar objetos, hechos, gentes.

Parte de nuestras preocupaciones ordinarias se orientan a saber si las cosas siguen un desarrollo o un curso “nor-
mal”, y muchas veces, el criterio que prima para establecer la normalidad es la edad cronoldgica. Sin embargo, nunca
escuché a las madres Mbya sostener conversaciones basadas en la comparacion de las edades en las cuales sus hijos
o las de sus parientes o vecinas habian alcanzado tal o cual habilidad. Afortunadamente, unas semanas en el campo
sirven para “poner en suspenso’ los supuestos a priori y emprender la busqueda por las preguntas pertinentes. Y mas
aun, dejar de hacer preguntas y en su lugar, observar qué hacen los nifios/as, sobre qué conversan sus padres y otros
cuidadores, cuando existe para ellos un problema, donde ponen el foco en sus rutinas cotidianas de crianza.

Al igual que en numerosas sociedades indigenas, para los Mbya los hitos del desarrollo no estan asociados con
una edad cronoloégica determinada, sino que son el resultado del despliegue simultaneo de competencias que habili-
tan a nifios y nifias a desempefiarse en nuevas actividades y contextos. Caminar, entender su nombre y empezar a ha-
blar, junto con comer carne son hitos del desarrollo que deben darse de forma simultanea para marcar la transicion en
el “crecimiento”. Se trata de un cambio ontologico que es mucho mas que el logro de una habilidad fisica. Esto ocurre
“cerca del afio” —entre los 10 a 18 meses en general— aunque la edad no es el criterio central para evaluar el desarrollo
desde la perspectiva Mbya. “Entender su nombre” significa que puede atribuirsele su nombre sagrado (el nombre
de su espiritu) en una ceremonia colectiva (Nemongarai), que constituye un verdadero rito de transito, marcando su
reconocimiento pleno como miembro del zeko ‘a. El no alcanzar la postura erguida y la marcha es interpretado como
un riesgo para la salud y la integridad de la persona. En virtud de ello, numerosas practicas cotidianas de crianza se
orientan a estimular la postura erguida y la marcha (masajes, amuletos, objetos especiales), junto con una observa-
cion atenta de los adultos de los progresos de nifios y nifias en estos aspectos. Finalmente, en estas comunidades no se
promueve que niflos/as gateen ni se los coloca en posiciones que favorezcan la ejercitacion de esta habilidad motriz,
por lo que algunos se saltean esta etapa (opoiii) y pasan directamente de reptar (opofii fiaa) a caminar (oguata), aun-
que de todas formas la mayoria gatea. Sin embargo, la transicion hacia la marcha bipeda es la modificacion corporal
mas relevante desde la perspectiva Mbya (Remorini, 2009; 2010; 2015).

Este ejemplo sirve para ilustrar que hay patrones universales a nivel del desarrollo motor (todos los nifios sanos
desarrollan la postura erguida y la marcha bipeda) y a nivel cultural, ya que también existen regularidades en aquellas
sociedades que comparten caracteristicas culturales y ambientales. Asi los Mbya, al igual que otros pueblos ama-
zo6nicos y cazadores-recolectores-horticultores, prestan especial atencion a las habilidades para el desplazamiento y
promueven estas habilidades mediante un conjunto de practicas de crianza. Numerosos estudios coinciden en sefialar
que las funciones motoras basicas (habilidades manuales, posturales y locomotoras) estan presentes en todas las
sociedades, aunque se registren variaciones —intra e interculturales— en el timing de los hitos del desarrollo motor
(Super, 1976; Karasik, et al., 2010; 2015). En otras palabras, los rangos de cumplimiento de los hitos del desarrollo
responden, entre otros factores, a expectativas culturales, que asimismo cambian de un momento histérico a otro.

4. Las etapas del desarrollo: orden, duracion y timing

El abordaje del desarrollo en la infancia supone considerar las diferentes temporalidades que se articulan en este
proceso. Asi, Cronos, Kairos y Aion emergen como protagonistas centrales segin donde pongamos el acento: en la
sucesion cronologica de los cambios, en el interjuego entre cambio y continuidad, en los ciclos que se repiten, en el
timing de los hitos del desarrollo, en las crisis, en las transiciones o en los turning points en el trayecto vital’. Las tres
dimensiones son complementarias, irreductibles entre si. El énfasis en una dimension u otra del tiempo dependera
de nuestro modo de entender el desarrollo de la vida, lo que se asocia con ideas sobre el tiempo y la persona muy
especificas en términos culturales e historicos.

Los discursos sobre el desarrollo humano se apoyan en una retorica de la evolucion lineal y el progreso desde el
siglo XIX. Estos modelos implican nociones de presente y futuro, al establecer umbrales temporales para alcanzar
un logro en cualquier area del desarrollo. Como sefiala Burman (2009), los modelos de desarrollo psiquico surgieron
en el contexto mas amplio de esquemas de desarrollo economico y politico que, aplicados a todas las sociedades
humanas, significé ver en los nifios y nifias un proyecto de futuro (futuros ciudadanos, autonomos, responsables,
independientes, trabajadores, entre otras ideas). Ya desde el 1éxico moderno se asocia la infancia con el progreso, a
nivel individual y colectivo (nacional) (Nari, 2004; Foucault, 2006; de Paz Trueba, 2019). Este interés condujo a que
los estudios sobre el desarrollo enfocaran casi exclusivamente en las primeras etapas de la vida. Es lo que en otro

Tanto transiciones como acontecimientos se refieren a cambios en el curso de la existencia, pero con connotaciones diferentes. La nocion de tran-
sicion remite a un cambio relativamente gradual de posicion mientras que el término acontecimiento designa cambios mas abruptos (Elder, 1998;
Settersten, 2002). Segun los casos, los acontecimientos pueden constituir verdaderas bifurcaciones (turning points) en el sentido en que reorientan
de manera significativa la trayectoria en cuestion (Lalive d’Epinay ez al., 2011)
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lugar (De Grande y Remorini, 2019) identificamos con el “enfoque anticipatorio” (Qvortrup, 2009), segtin el cual lo
que ocurre en la primera infancia importa por sus consecuencias en las demas etapas del curso vital y en el desarrollo
de una sociedad, es decir, en tanto “capital humano™®. Es asi que el foco en el crecimiento y desarrollo hizo de nifios
y nifias un potencial a proteger, acompanar, tutelar, modelar, regular y asistir.

En tal sentido, crecimiento y desarrollo constituyen componentes centrales del repertorio lingiiistico asociado a
la infancia. Se trata de conceptos vinculados con el cambio y el futuro, convirtiéndose en las dos grandes metaforas
a partir de las cuales las sociedades modernas han comprendido y explicado la nifiez (Colangelo, 2012). Al respecto,
vale recordar que durante mucho tiempo se penso que el desarrollo infantil era un proceso del orden de lo natural,
dependia de un despliegue de potencialidades comunes a la especie, con una fuerte determinacion biologica. Estos
modelos se basaban en ideas como continuidad, progreso y predictibilidad, tomadas de las ciencias naturales (Garcia
Coll et al., 2017). Inspiradas en las ideas evolucionistas surgidas en el siglo XIX en biologia, extendieron su alcance
a dominios psico-socio-culturales (psicosexualidad, aprendizaje y cognicion, socioemocionalidad, moralidad, cam-
bio cultural) y lograron sostenerse gracias a factores extra-cientificos resultantes de cambios econdmicos, sociales y
politicos en los paises industrializados. Incluso algunas llegan a sostenerse hoy en dia (Rowenstein y Remorini, e.p.).

El desarrollo del individuo —y de las sociedades humanas por extension— era consecuencia del progreso que seguia
una secuencia de estadios dirigida hacia una jerarquia y orientados hacia una tinica meta (Rogoft, 2003). No obstante,
siguiendo a Jenks (1996), lejos de ser la expresion de procesos naturales, “crecimiento” y “desarrollo” responden a
un sentido del cambio socialmente construido. Esta autora caracteriza esta construccion en términos de una teoria
naturalizada del transito social de la infancia a la adultez. Este transito depende, en gran parte, del establecimiento
de parametros que ubica a los individuos en un orden jerarquico: mayor/menor de edad. Estas jerarquias de edad se
combinan con otras derivadas de variables como el género, la clase, la etnicidad, y justifica desigualdades entre los
individuos, las que generan précticas de tutela, proteccion, normalizacion y violencia, entre otras (Burman 2009).

Es asi que las etapas’ y las transiciones en el trayecto vital ubican a los sujetos en el mapa social, establecen je-
rarquias, discriminan derechos y obligaciones, generan expectativas, y dan lugar a practicas e instrumentos para su
estudio y medicion.

Los modelos clasicos del desarrollo evolutivo en la infancia en los estudios WEIRD sobre nifios/as mayoritaria-
mente WEIRD, podrian caracterizarse por la preeminencia de Cronos, del tiempo lineal, cuantificable e irreversible,
por sobre otras formas de temporalidad. Al definir etapas/estadios y fases, las disciplinas del desarrollo han caracte-
rizado los cambios en los niveles de funcionamiento de los individuos, poniendo el acento en su orden y velocidad.
Esto vino asociado a la necesidad de construir instrumentos para medir y registrar tales cambios y su ocurrencia en
un tiempo determinado: las escalas.

Las escalas y percentiles'® imponen un determinado orden, establecen puntos de referencia, rupturas, discontinuidades
en el curso temporal del desarrollo. Las escalas y percentiles, las pruebas de tamizaje o screening se utilizan en la clinica
y como parte de la pesquisa para evaluar el cumplimiento de los hitos (Rowensztein, 2019). Esto se justifica en que se
conocen “periodos criticos” durante los cuales hay una mayor susceptibilidad y vulnerabilidad a los diversos factores de
riesgo que pueden comprometer el desarrollo, lo que se suele tipificar como retrasos o trastornos (Vericat y Orden, 2010).

Dado que —al menos en América Latina— las evaluaciones de desarrollo no se realizan de manera sistematica,
suele ocurrir que nifios y nifias son evaluados en una tnica oportunidad, en cuanto al cumplimiento de los hitos co-
rrespondientes a su grupo etario, y en base a ello se estiman los percentiles seglin criterios de andlisis estadistico. Si
bien conocer esto es de suma utilidad a modo orientativo, es muy comiin observar que en la practica clinica cotidiana
se utilizan los percentiles como sinonimo de limite de la normalidad para el cumplimiento de un hito determinado.
De esta manera, se distorsiona un recurso y se limita la evaluacion de un proceso complejo y multidimensional a la
constatacion y comparacion de edades de referencia para un hito determinado (Rowensztein, 2019).

La investigacion transcultural demuestra que el #ziming de los eventos vitales, de los cambios que marcan una
transicion en el trayecto vital, no siempre tienen un correlato temporal preciso: una edad, un periodo. Pueden variar
en su expresion, y aqui en donde entra a jugar Kairos, que representa, al decir de Deleuze (1994), ese “momento-
lugar unico e irrepetible”. Este tiempo oportuno, este cambio que no siempre es predecible, tiene mucho que ver
con los entornos diversos y cambiantes en los que los sujetos se desarrollan. Muchas veces tiene que ver con formas
de enfrentar o manejar nuevos problemas o desafios que el entorno plantea, con la flexibilidad adaptativa y con la
capacidad de agencia de niflos y nifias.

La vision restrictiva marcada por la determinacion de las edades de cumplimiento como criterio central fue dando
paso a visiones seglin las cuales las edades son consideradas “proxis”, ya que la investigacion transcultural en antro-

Siguiendo a Lalive d’Epinay et al., (2011) esta focalizacion respondia al gran interrogante de las sociedades industriales y democraticas, aqui llama-
das WEIRD: ;Como formar seres humanos capaces de integrarse activamente al mercado de trabajo del sistema industrial y de asumir de manera
responsable su estatus de ciudadano?

Una etapa del trayecto de vida se caracteriza por una relativa duracion temporal y por la estabilidad de sus rasgos principales, por inscribirse en el
desarrollo humano siguiendo un cierto orden, asi como por su generalidad (en el sentido de que los individuos tienen muchas posibilidades de pasar
por la etapa considerada) (Lalive d’Epinay et al., 2011).

Los percentiles son puntos estimativos de una distribucion de frecuencias que ubican un porcentaje dado de individuos por debajo o por encima
de ellos. Aplicados a la evaluacion del desarrollo, expresan el porcentaje de nifos y nifias que cumplen un hito del desarrollo especifico a una de-
terminada edad. Es decir, como instrumento de valoracion del crecimiento y desarrollo, los percentiles informan sobre la probabilidad de que un
individuo sano cumpla determinada pauta a una edad especifica (Rowensztein, 2019).
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pologia y psicologia mostréd que existe variabilidad en cuanto al tiempo en el que se alcanza un hito del desarrollo y
los “adelantos” o “retrasos” muchas veces no ocasionan ninguna diferencia en el futuro de nifios y nifias (Karasik et
al., 2010; 2015; Garcia Coll et al., 2017). De manera que lo esperable es que exista variabilidad y variacion'! —inte-
rindividual e intercultural— en el timing de desarrollo y en la secuencia —etapas que se “saltean”, por ejemplo—, y en
la duracién de las etapas, no siempre asignables a un periodo de tiempo fijo para todos los humanos.

Llegados a este punto, conviene preguntarse ;de donde surge esta preocupacion por la cronologizacion del trayec-
to vital, que se traduce luego en parametros de normalidad/patologia?

5. Hay una edad y un tiempo para todo: la cronologizacion de la infancia WEIRD

La edad y el género han sido establecidos como principios basicos de la diferenciacion social desde las sociedades
“primitivas” hasta las contemporaneas. Ya sea en su dimension cronobiologica, social o historica, alguna distincion
entre “edades” se reconoce en toda sociedad. No obstante, la edad se ha vuelto un pardmetro de organizacion
estructural de las sociedades contemporaneas como consecuencia de una creciente cronologizacion de la vida,
especialmente en el ultimo siglo y medio, pero cuyos antecedentes pueden remontarse al proceso de industrializacion
en Occidente (Kohli, 1986; Riley et al., 1972; Rogoff, 2003; Lalive d’Epinay et al., 2011). Por cronologizacion de
la vida humana entendemos la organizacién y segregacion social de los sujetos en base a la edad, caracteristica de
las especializaciones e instituciones occidentales (Rogoff, 2003) devenida en norma “universal”. Asi, el concepto
cultural de edad cronoldgica como criterio para la separacion de ambitos y actividades para los sujetos, con base a
una gradacion etaria en la adquisicion de habilidades jugoé un rol central en la ciencia, y se tradujo en instituciones
sociales especificas, cuyos efectos fuera de Occidente fue tardiamente advertido.

Esta organizacion basada en distinciones de edad remite a un modelo producido por la sociedad para ordenar los
trayectos seguidos por los individuos a medida que avanzan en la vida, considerando a su vez otras variables socio-de-
mograficas (Cain 1964) segiin un curriculum que se vuelve normativo (Lancy, 2012). Hay un tiempo para comenzar la
escolarizacion y finalizarla, para ingresar y egresar del mundo del trabajo, casarse, tener hijos, entre otros. Apartarse del
curriculum normativo puede acarrear consecuencias a nivel personal (psicologico) y social, bajo la forma de sanciones
informales, o bien, la pérdida de oportunidades y la discriminacion social (Lalive d’Epinay et al., 2011).

Con relacion a ello, los “estudios de cohortes” en Sociologia basados en el seguimiento de nifios y nifias nacidos
en un determinado afio bajo circunstancias historicas especificas'?, colocaron la pregunta sobre la articulacion entre
dos temporalidades: la historica y la biografica. Es decir, como las experiencias historicas compartidas dan lugar
a convergencias en las trayectorias de nifios y nifias, en la secuencia y timing de etapas y acontecimientos. Pronto
reconocieron la necesidad de dar cuenta de los multiples factores que introducen desigualdades en las sociedades e
impactan de modo diferencial, originando que algunos sujetos no sigan su trayectoria de acuerdo a este curriculum.

Por otra parte, estos estudios pusieron de relieve el rol que jugaron a través del tiempo los cambios socioeco-
ndmicos y las politicas de los Estados en los modos institucionales de regulacion de las trayectorias vitales (Lalive
d’Epinay et al., 2011). Es decir, la cronologizacién no ocurri6 sélo en el plano simbolico, sino que se relaciond
fuertemente con cambios demograficos y epidemioldgicos (aumento de la longevidad y esperanza de vida al nacer,
disminucién de la morbi-mortalidad infantil, cambios en la nupcialidad e intervalos entre hijos) asociados, a su vez,
con transformaciones en las condiciones de vida, ya sea en nivel sanitario, laboral, educativo, en los roles de género,
en la transformacion de la familia, entre otros aspectos (Nari, 2004; de Paz Trueba, 2019).

Los cambios mas profundos acaecidos a partir de la industrializacién y el establecimiento de la escolarizacion
obligatoria tuvieron para nifios y nifias y sus familias un impacto decisivo en la organizacion del trayecto de vida y
de la vida cotidiana. Por un lado, la diferenciacion entre nifiez, adultez, vejez queda formalmente institucionalizada
(Arigs, 1987). Por otro, la separacion de nifios y nifias en ambitos diferenciados lo que se vincul6 con un lenguaje de
la proteccion social primero, y mas tarde, con derechos especificos de la infancia y nifiez.

6. Las rutinas en la infancia: Las “R” del desarrollo infantil

Llegados hasta aqui, en lo que sigue propongo reflexionar sobre la relacion entre tiempo e infancia, atendiendo a una
dimension importante de la vida cotidiana de nifios y nifias: las rutinas. Si antes vimos que desde el punto de vista de

" Al respecto, merece mencionarse las contribuciones de Franz Boas, quien abri6 una puerta hacia el estudio del desarrollo psico-biologico en el cual
la condicion de plasticidad (flexibilidad adaptativa) es omnipresente. Sus ideas dieron lugar a pensar la influencia cultural en la biologia y en la psi-
cologia del desarrollo individual. Defendia que las variaciones no familiares en el desarrollo infantil pueden ser mal interpretadas como patologicas
desde la perspectiva de una cultura particular, mientras que pueden caer perfectamente de hecho en el rango normal de la variacion humana tomada
en conjunto (Boas 1911 en Levine y New, 2008).

2 Ejemplo de investigaciones pioneras de este tipo son la Berkeley Growth and Guidance Study que inicia en 1928 con un grupo de recién nacidos y
sus padres (cohorte formada en 1928-29, en visperas de la Gran Crisis) y la Oakland Growth Study, iniciada en 1931, que se basa en una muestra de
alumnos de escuela primaria nacidos en 1920-21.En ambos casos se propusieron hacer un seguimiento de esas poblaciones, al principio siguiendo
un intervalo anual y luego interrogandolas en determinados periodos durante el transcurso de la edad adulta.
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la estructuracion del desarrollo ontogenético “hay un tiempo/edad para todo”, lo mismo vale para la estructuracion
de la vida diaria.

Regularidad, rutinas, ritmos, regulacion. Racionalidad, recomendaciones, reduccion de riesgos. Todas estas pala-
bras con “R” ocupan un lugar destacado, como condicion necesaria para el “normal desarrollo”, tanto en los discursos
profesionales como en la literatura “popular”!® que los cuidadores consultan. Nos remiten al manejo del tiempo y su
impacto en la vida presente y futura de nifios y nifias. En las conversaciones entre profesionales (ya sean pediatras,
maestros o cualquiera de los profesionales “psi”) y cuidadores, el tema de las rutinas emerge como una constante ya
sea que se trate del sueflo, la alimentacion, la higiene, los juegos, el uso de pantallas o casi cualquier otra dimension
de la vida infantil.

Las rutinas son cruciales para la vida colectiva y los bebés deben aprender esto desde muy temprano. Todos los
grupos humanos organizan su vida cotidiana sobre la base de formas rutinarias de hacer las cosas: actividades, espa-
cios y actores se repiten a veces con minimos cambios dependiendo de las condiciones del contexto. Esto hace alta-
mente predecible el dia a dia y organiza nuestras expectativas, tiene como efecto su “naturalizacion”. Sin embargo,
no necesariamente las rutinas tienen que ir asociadas al reloj. Es decir, en muchas sociedades las rutinas no tienen que
ver con una hora especifica, una duracion en tiempo determinada o un momento del dia fijo, sino que pueden variar
y son igualmente eficaces a los fines de la actividad.

Consideremos el suefio como ejemplo paradigmatico del peso que tienen los valores culturales en la instituciona-
lizacion de las rutinas para nifios y nifias pequeiios (Harkness et al., 2007).

La confianza en las rutinas y su poder de predictibilidad es un tema recurrente ante las preocupaciones de los cuida-
dores frente a defasajes o desacoples en los tiempos previstos para determinadas actividades, es decir, cuando las agen-
das de los nifios/as y de sus padres entran en tension. Esta situacion origina, en algunos conjuntos sociales, consultas a
especialistas, busquedas de informacion, compra de libros, conversaciones con pares que afrontan problemas similares.
Nunca fue un problema para las madres y padres Mbya, ni lo es en las comunidades de los Valles Calchaquies Saltefios
donde trabajo ahora. Tampoco es motivo de consulta médica salvo que se trate de una situacion excepcional en la que el
nifio/a claramente muestre sintomas de estar enfermo/a (Remorini, 2012; Remorini y Palermo, 2016; 2020).

Siguiendo a Super y Harkness (2013), las modalidades del dormir y del suefio infantil que, desde las disciplinas
del desarrollo y desde el sentido comun de quienes pertenecemos a las sociedades WEIRD se asumen como positivas
y normales, son bastante infrecuentes puestas en términos de la diversidad cultural global, y son formas de hacer las
cosas que se han incorporado a la historia evolutiva de la humanidad bastante recientemente.

La idea segln la cual el suefio debe ajustarse a rutinas con horarios mas o menos estables a lo largo de un ciclo
(una semana, por ejemplo) se fundamenta menos en evidencia cientifica que en valores culturales y discursos hege-
monicos en determinados ambitos, sustentados en la higiene y la prevencion de trastornos del suefio. Sin embargo,
con base en evidencia antropoldgica se defiende que no necesariamente la ausencia de estas rutinas se asocia con
trastornos del suefio, ya que algunas comunidades se caracterizan por la flexibilidad en el cudndo y el donde nifios/
as y los adultos pueden dormir y ello se relaciona con variaciones en los ritmos circadianos (Super y Harkness,
2013; Crittenden et al., 2018). Hay estudios antropoldgicos que documentan que, en numerosos grupos cazadores-
recolectores y agricultores, las actividades nocturnas cuentan con la participacion infantil (por ejemplo mantener los
fogones o controlar trampas de animales) Es decir, adultos y nifios/as no necesariamente duermen de noche, toda la
noche y todos los dias a la misma hora.

La importancia atribuida a las rutinas y rituales para hacer dormir a los nifios y nifias fue extensamente estudia-
da. Una investigacion llevada a cabo por Morelli et a/ (1992) en los hogares norteamericanos de clase media arroja
que las rutinas del suefio infantil suponen alrededor del 10% del tiempo diario. Comparando con hogares Mayas de
Guatemala encontraron que en ellos no existen como regla los rituales y las rutinas para promover el suefio de los
nifios/as. En su investigacion sobre las practicas asociadas al suefio infantil, Super y Harkness (2013) hallaron que
los padres holandeses mencionan casi uniformemente las “tres R”: rust, regelmaat y reinheid (reposo, regularidad e
higiene). Encontraron que esta idea se deriva de un mensaje promovido desde el Estado durante mas de un siglo y
sigue siendo evidente en la literatura de puericultura actual de ese pais.

En sintesis, condiciones materiales, formas de organizacion social y valores culturales como independencia, pri-
vacidad, intimidad y autonomia juegan un rol central a la hora de configurar los modos deseables y posibles de dormir
y/o configuran el suefio como un “problema” (Morelli et al., 1992; Rogoff, 2003; Louis y Govindama, 2004; Joyner
et al., 2010; Super y Harkness, 2013)'.

La observacion sistematica del dia de vida en las comunidades Mbya-Guarani, a partir de la investigacion referida
antes, da cuenta de ciertas particularidades en las rutinas y espacios destinados al suefio de nifios y nifias. Observé
que las madres Mbya a veces cantan alguna cancion, pero no cuentan cuentos o historias para hacer dormir a sus
hijos. Los hamacan en sus brazos mientras repiten el sonido “sh”, les dan suaves palmadas o acarician el cuerpo del

La importancia de establecer rutinas predecibles durante la nifiez ha sido enfatizada de manera consistente en la literatura popular sobre crianza de
los hijos, a pesar de la escasez de evidencia empirica. La falta de investigacion puede deberse en parte a la falta de instrumentos adecuados disefia-
dos para medir la rutina de los niflos (Sytsma et al 2001)

Los estudios transculturales miden, correlacionan y comparan variables vinculadas a practicas sociales y condiciones materiales del dormir. Por su
parte, existen numerosos estudios orientados a describir y comparar rutinas familiares asociadas con determinadas practicas de crianza, y a partir
de ello se construyen escalas y demas instrumentos de medicion (Boyce et al., 1983; Sprunger et al., 1985; Britto et al., 2002).
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bebé y los sostienen muy proximos a su pecho. Los lactantes duermen durante el dia en estrecho contacto corporal
con la madre en los momentos que éstas los cargan o transportan utilizando una especie de rebozo que se coloca
cruzando el pecho y espalda. Si estan haciendo alguna tarea que requiere tener el torso y brazos libres, los bebés
duermen en hamacas de tela. Durante la noche, pueden dormir en sus hamacas cercanos a su madre, donde puedan
vigilarlos, a excepcion que haga frio, en cuyo caso, duermen juntos en la misma cama. La mayor parte del tiempo los
lactantes duermen en hamacas. Luego, a medida que crecen, comparten la cama con sus hermanos. En las viviendas
Mbya tradicionales no hay camas ni habitaciones separadas para todos sus integrantes. La tnica habitacion que tiene
independencia de la casa es la cocina. Durante la noche también es parte de las rutinas que los padres Mbya fumen
tabaco en sus pipas y sahumen la coronilla del nifio para alejar los malos espiritus que acechan en la noche y los nifios
puedan descansar. Los adultos se van a dormir luego de que tomaron mate y conversaron en torno al fogén, y ya sus
hijos —que participan de estas reuniones— se durmieron.

Asi como no hay horarios fijos para irse a dormir, tampoco los hay para otras actividades como comer, jugar o
bafiarse (varian, por ejemplo, con la edad del individuo, las estaciones del afio, las condiciones climaticas o la par-
ticipacion en alguna actividad colectiva que los aleja de la vivienda). Si bien las observaciones continuas del dia de
vida familiar muestran que hay ciertas regularidades en la eleccion y preferencia de momentos del dia para cada una
de ellas, el reloj no marca el ritmo de la vida cotidiana de nifios y nifias Mbya.

7. Palabras finales

Pensar las infancias en tiempo presente o futuro ha tenido consecuencias de diverso alcance en nuestra comprension
de esta etapa de la vida y en las vidas de nifios y nifias, lo que en otro lugar analizamos en términos de “enfoque
anticipatorio” vs. “enfoque vivencial” (De Grande y Remorini, 2019). En cuanto al primero, se construyo6 basicamente
desde los aportes de las llamadas disciplinas del desarrollo, pero también desde formulaciones clasicas de la
Antropologia y la Sociologia. El ltimo, emerge de conflictos y criticas a esta vision desde un conjunto de ciencias
sociales y la necesidad de recuperar la experiencia “aqui y ahora” de nifios y nifias. Estas ultimas ha abonado al
debate sobre el papel de la edad y la discusion sobre el impacto de la cronologizacion en todo el curso de la vida —no
solo en la infancia— y ha contribuido a poner de relieve la interseccionalidad entre edades, géneros, clase y demas
variables de andlisis social.

A lo largo de estas paginas he mostrado que aun hoy, y como consecuencia de visiones restrictivas del desarrollo
infantil, persiste cierta obsesion por el establecimiento de parametros temporales para medir y comparar el desarrollo,
lo que conduce a menudo a “fijar” conductas, habilidades, medidas corporales u otros rasgos fisicos dentro de catego-
rias diagnosticas. Estas se basan muchas veces en observaciones puntuales y discontinuas de nifios y nifias, limitadas
en tiempo y espacio, a partir de las cuales se realizan proyecciones sobre el presente y el futuro de nifios/as (Filidoro,
2012; Fattore et al., 2018; Faraone y Bianchi, 2018; Rowensztein, 2019). Si la infancia y la nifiez son periodos de la
vida que suponen cambios permanentes ;Qué sentido tiene esto? ;de qué manera afecta las vidas de nifios y nifias?

Asimismo, y en linea con planteos previos (Remorini, 2020), he presentado algunas implicancias de la organiza-
cion de la vida diaria acorde a edades: la segregacion en espacios y actividades diferentes, organizadas seglin jerar-
quias (mayor/menor, viejo/adulto/nifio). Las consecuencias de esta segregacion en el aprendizaje y la sociabilidad de
nifios y nifas, en las solidaridades intergeneracionales y en las relaciones de poder y violencia entre personas de dife-
rentes edades han sido sefaladas y discutidas por un amplio conjunto de investigadores que trabajan en comunidades
donde prevalece la integracion etaria/generacional por sobre la segregacion (Gaskins, 2000; Rogoff, 2003; Rogoff et
al., 2007, 2010; Paradise y de Haan, 2009; Morgante y Remorini, 2018; Remorini, 2020; entre otros)

Ambas cuestiones tienen en la base supuestos derivados de un modelo cultural, que referimos como WEIRD
desde la formulacion de Henreich y colaboradores (2010), asociado con creencias, practicas y formas de institucio-
nalizacion de las trayectorias infantiles que abonaron a la construccion del “nifio/a tedrico” o “a-historico” sobre el
que llamo la atencion Vygotski (2000) primero y los enfoques ecologicos del desarrollo infantil luego (Bronfenbren-
ner, 1987; Elder y Rockwell, 1979; Harkness y Super, 1986; Rogoff, 2003; Remorini, 2015), la psicologia life-span
y el paradigma trasndisciplinario del trayecto de vida (Settersten, 2002; Lalive d’Epinay et al., 2011). El llamado a
recuperar el “nifio/a histdrico” supuso revisar supuestos y valores, si bien, como planteamos al inicio de este articulo,
lejos esta de ser una practica generalizada en determinados ambitos profesionales y cientificos.

La busqueda que orienta este trabajo es la de una mayor apertura y didlogo con otros/as disciplinas, enfoques,
métodos, investigadores. Un dialogo que convoque a quienes, por su posicion etaria, de género, étnicas, culturales,
socioeconomica, profesional o cualquier otra, aporten desde su especificidad a la construccion de un panorama mas
plural, comprehensivo y respetuoso de las diversas formas de organizar la vida cotidiana y las trayectorias de nifios
y nifias. Una blsqueda “menos WEIRD” en el sentido de comparar pautas, hitos, metas del desarrollo infantil por
referencia a tiempos y parametros asumidos como universales, normales, saludables y buenos para todo nifio/a. Un
panorama que problematice los efectos que tienen las creencias, supuestos y valores con frecuencia invisibilizados y
reificados por la inercia que nuestras practicas e instituciones sobre nuestras posibilidades de acercarnos y acompaiiar
a las infancias en su desarrollo, asi como en observar sus tiempos, escuchar sus expresiones y perspectivas, muchas
veces excluidas como resultado de las jerarquias de edad. Con quienes compartan esta busqueda seguramente nos
seguiremos encontrando.
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