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Las representaciones sociales acerca de la física: análisis de la 
influencia en el desempeño de futuros docentes 

Erica Gabriela Zorrilla1, Claudia Alejandra Mazzitelli1 y 2  

((1) Instituto de Investigaciones en Educación en las Ciencias Experimentales 

(IIECE, FFHA-UNSJ), (2) Consejo Nacional de Investigaciones Científicas y 

Técnicas (CONICET)) 

 

Resumen 
En este trabajo presentamos los resultados de una investigación que tuvo por 

objetivo identificar las representaciones sociales de los alumnos de carreras de 

formación docente en Ciencias, acerca de la Física, e inferir las posibles 

influencias en su futuro desempeño. Implementamos un cuestionario que 

incluyó una técnica de evocación y jerarquización, una escala Likert acerca del 

conocimiento de la Física y una pregunta abierta. El procesamiento de los 

datos nos ha permitido identificar características positivas y elementos 

obstaculizadores para una exitosa práctica docente en Ciencias. Atendiendo a 

los resultados obtenidos, consideramos que es necesario confrontar a los 

estudiantes con sus representaciones sociales con el objetivo de que ellos 

puedan explicitarlas y reflexionar sobre las implicancias que pueden tener tanto 

sobre su desempeño actual como en su futura práctica docente.  

Palabras clave 
Representaciones sociales, futuros docentes, Física, práctica docente.  

 

Abstract  
We present the results of research conducted in order to identify the social 

representations of students in teacher training courses in Science, about 

Physics, and infer possible influences on future performance. We implemented 

a questionnaire that included a technique on evocation and hierarchy, a Likert 

scale about knowledge of physics and an open question. The data processing 

has allowed us to identify positive features and elements constituting obstacles 

to successful teaching practice in science. Based on the results obtained, we 
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consider it necessary to confront students with their social representations in 

order that they can make them explicit and reflect on the implications they may 

have on their current performance and on their future teaching practice. 

Keywords 
Social representations, future teachers, Physics, teaching practice. 

 

Introducción 
El concepto de representaciones sociales (en adelante RS) surge con 

Moscovici, en la década de 1960, a partir de su obra La psychanalise, son 

image et son public, en la que comienza a delinear el concepto y la teoría. 

Jodelet (1986) afirma que el concepto de RS “(…) nos sitúa en el punto donde 

se intersectan lo psicológico y lo social”.  

Las RS articulan la información sobre el objeto de la representación y las 

actitudes del sujeto y del grupo hacia el objeto. Al respecto, Jodelet (1986) 

señala que las opiniones y actitudes relacionadas con un objeto social (una 

tarea a realizar, un personaje social, un hecho) forman parte del contenido de 

las RS.   

Abric (2001) señala que las RS son un todo estructurado y organizado 

compuesto por un conjunto de informaciones, creencias, opiniones y actitudes 

con relación al objeto de la representación. Las RS se organizan alrededor de 

un núcleo central que cumple con dos funciones: por un lado, otorgar el 

significado a la representación; y por otro, organizar el resto de los elementos 

(Petracci y Kornblit, 2007). También integra la estructura de las RS un sistema 

periférico que es flexible y variable debido a que es más sensible al contexto 

inmediato y tiende a preservar al núcleo de posibles transformaciones.  

Las RS "(…) constituyen modalidades de pensamiento práctico orientados 

hacia la comunicación, la comprensión y el dominio del entorno social, material 

e ideal" (Jodelet, 1986). Así, existe una vinculación entre el sistema de 

interpretación que las RS constituyen y las conductas que orientan (Díaz 

Clemente, 1996). Por tal motivo resulta de gran importancia analizar las RS 

vinculadas con la educación, particularmente con la enseñanza y el aprendizaje 

de las Ciencias Naturales, ya que consideramos -basados en los resultados 

desfavorables obtenidos por los estudiantes argentinos de nivel medio en las 

pruebas internacionales y nacionales sobre desempeño en Ciencias y en una 
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significativa disminución en la elección de estudios superiores vinculados con 

las Ciencias Naturales, en especial con la Física (Ratto, 2012)-, que las 

dificultades vinculadas a estos procesos, podrían deberse entre otras razones 

a las representaciones que tienen las personas sobre las Ciencias y, en 

nuestro caso particular, sobre la Física. 

Teniendo en cuenta lo expresado, nos propusimos analizar las RS acerca de la 

Física, en estudiantes de profesorados en Ciencias, en relación con las 

posibles influencias sobre el futuro desempeño como docentes. 

 

Metodología 
Trabajamos con los alumnos que cursan primer año de los Profesorados en 

Química y en Física de la Facultad de Filosofía, Humanidades y Artes (UNSJ) 

(N= 23). Implementamos un cuestionario en el que incluimos las siguientes 

técnicas: 

• Una técnica de evocación y jerarquización: Se parte de un término inductor 

–en este caso el término inductor es Física-, en relación al cual los 

estudiantes deben mencionar  cinco palabras o expresiones que ellos 

relacionen con el término. Posteriormente, deben jerarquizar las palabras, 

asignándoles un nivel de importancia. Por último, se les solicita que 

expliquen las razones por las que eligieron esas palabras. 

• Una escala Likert acerca del conocimiento de la Física, que nos permite 

identificar, a partir de las opiniones de los sujetos, el contenido de las RS y 

las actitudes asociadas a ellas. 

• Una pregunta abierta referida a la elección de una carrera afín con la Física. 

A continuación presentaremos el procesamiento realizado para cada una de las 

técnicas implementadas: 

Técnica de evocación y jerarquización 

Para el procesamiento de los datos consideramos en un primer momento todas 

las palabras resultantes del proceso de evocación y jerarquización, y a partir de 

éstas elaboramos categorías y dimensiones que permitieron agruparlas y 

facilitar el análisis.  

En estos estudios tomamos como referencia las categorías elaboradas en 

investigaciones anteriores (Mazzitelli, 2007; 2012), pero las reelaboramos 
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teniendo en cuenta las palabras enunciadas y jerarquizadas por los estudiantes 

y la significación otorgada por ellos. 

Las categorías resultantes fueron (se presentan en orden alfabético): 
Tabla 1. Categorías para el término inductor Física 

Categorías Explicación y ejemplos 
Actitudes y características Se agruparon palabras relacionadas con actitudes que 

implican una determinada disposición hacia la Física y/o 
hacia su enseñanza y su aprendizaje. Algunas palabras 
en esta categoría son: necesaria, importancia, 
profesionalismo. 

Conceptos científicos específicos Se incluyeron palabras que se refieren a conceptos 
relacionados con una parte de la Física. Por ejemplo: 
tensión, oscilaciones, átomo. 

 Conceptos científicos generales Se agruparon palabras relacionadas con el ámbito 
general de la Física. Por ejemplo: energía, tiempo, 
materia. 

Conceptos generales Incluye palabras que se vinculan con conceptos 
generales y no exclusivamente relacionados con las 
ciencias. Algunas palabras son: creación, vida, 
pensamiento. 

Disciplinas o campos de aplicación Se incluyen a todas las disciplinas específicas dentro 
del ámbito de la Física. Algunas de las mencionadas 
son: Relatividad, Magnetismo, Cuántica. 

 Enseñanza y aprendizaje Agrupamos las palabras relacionadas con los procesos 
de enseñanza y de aprendizaje. Por ejemplo: materia 
del colegio, estudiar, capacitación. 

Herramientas Se refieren a los “accesorios” de los que se vale la 
Física para su desarrollo y expresión. A modo de 
ejemplo: fórmulas, unidades, vectores. 

Procedimientos Incluye palabras que se refieren a los procedimientos 
propios de las ciencias, en general, y de la Física, en 
particular. Algunas de ellas son: razonamiento, análisis, 
experimentación. 

 

Posteriormente determinamos la frecuencia de aparición de las palabras para 

cada una de las categorías y el orden de importancia asignado. A partir del 

análisis conjunto de la frecuencia de aparición y la importancia asignada, 

diferenciamos aquellos elementos que conforman el núcleo de la 

representación (frecuencia alta – importancia grande) y los elementos 

periféricos de la RS que predomina (Primera periferia: frecuencia alta – 

importancia pequeña. Segunda periferia: frecuencia baja – importancia 

pequeña). También pueden identificarse los elementos de la zona de contraste 

(frecuencia baja – importancia grande) que corresponderían a la RS de un 

grupo minoritario, pero en este trabajo no se analizará. 
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Escala Likert 

La escala Likert nos permitió identificar, a partir de las opiniones de los sujetos, 

el contenido de las RS y las actitudes asociadas a ellas. Para esto calculamos 

el promedio de las opiniones para cada afirmación involucrada y los resultados 

fueron representados gráficamente. 

Pregunta de respuesta abierta 

Las respuestas se agruparon según las razones que predominaran, calculando 

los porcentajes de respuestas para cada caso. Los aspectos destacados que 

permitieron agrupar las respuestas fueron el gusto por la profesión a la que 

aspira, por la disciplina específica de su carrera o por las Ciencias Naturales. 

Otros aspectos predominantes fueron la influencia de sus profesores del 

secundario y la atracción por la Matemática. 

 

Resultados 
A continuación presentamos los resultados obtenidos para cada una de las 

técnicas implementadas. 

Resultados técnica de evocación y jerarquización. 
Tabla 2. Estructura de las RS 

Estructura de las RS Categorías 
Núcleo Herramientas 

Conceptos científicos específicos 
Conceptos generales 

Primera Periferia Disciplinas o campos de aplicación 
Conceptos científicos generales 

Segunda Periferia Enseñanza y Aprendizaje 
Actitudes y Características 
Procedimientos 

 

En la Tabla 2 observamos que el núcleo de la representación tiene mayor 

predominio de elementos relacionados con aspectos epistemológicos 

(Herramientas y Conceptos científicos específicos). También encontramos 

elementos vinculados con aspectos socio-culturales (Conceptos generales). 

Las categorías que se ubican en la primera periferia muestran, nuevamente, un 

predominio de aspectos epistemológicos ya que aparecen las categorías 

Disciplinas o campos de aplicación y Conceptos científicos generales, lo que 

refuerza el núcleo en este aspecto. 
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Al analizar la segunda periferia de los Profesorados en Química y Física, 

observamos la presencia de elementos epistemológicos (Procedimientos), a los 

que se suman elementos pedagógicos (Enseñanza y aprendizaje) y afectivos 

(Actitudes y características)  

Resultados Escala Likert. 

 

Figura 1. Perfil actitudinal para alumnos de los Profesorados en Física y en Química 

 

Los alumnos de los Profesorados en Física y en Química manifiestan su 

acuerdo en diferentes niveles en las siguientes afirmaciones respecto al 

conocimiento de la Física: 

• De acuerdo: Interesante, necesario para la vida cotidiana, para trabajar y 

para seguir estudiando, contribuye al desarrollo personal y a la cultura 

general. 

• Muy de acuerdo: Importante, útil y contribuye al desarrollo de la 

inteligencia. 

• Por otro lado, se muestran indecisos respecto a si dicho conocimiento es 

fácil, abstracto, o contribuye a la formación de valores. 

Es importante observar que para las afirmaciones anteriormente especificadas, 

los estudiantes nunca expresaron encontrarse en desacuerdo con las mismas. 

Resultados pregunta abierta. 

Del  total de alumnos que participaron, el 31,25% manifiesta en sus respuestas 

que comenzaron a estudiar la carrera por sus preferencias por disciplina 

específica con la que se relaciona (Física o Química). Ejemplo: “Elegí esta 

carrera porque me gusta mucho la Física” (A16). 
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El 18,75% del total de la muestra expresó que la decisión de estudiar esta 

carrera estuvo basada en la influencia de sus profesores del secundario en 

estas materias. Ejemplo: “Elegí esta carrera por muchas razones en particular, 

pero entre ellas, la forma en que me la enseñaron en el secundario, me 

entusiasmó su forma de llegarnos  y en un futuro espero enseñar con la misma 

vocación que ella” (A7). 

El porcentaje restante (50%) opinó que la elección de su carrera estaba basada 

tanto por la disciplina seleccionada como por la profesión docente a la cual 

aspira. De todos estos, el 87,5% pone principal énfasis en su gusto por la 

disciplina, dejando en segundo lugar el interés por la enseñanza. Ejemplo: 

“Porque considero la Física muy interesante y me gustaría enseñar a partir de 

todo lo interesante que tiene” (A12). 

 Es importante destacar que sólo el 12,5% coloca como eje prioritario la 

enseñanza, dejando en segundo término su afición por la disciplina en la cual 

se encuentran estudiando. Ejemplo: “Porque principalmente me encanta 

enseñar y Física es una rama de las Ciencias que me interesa mucho para que 

se aprenda” (A6). 

 

Discusión y conclusiones 
 Considerando los resultados obtenidos de manera complementaria, 

identificamos características positivas y elementos obstaculizadores para una 

exitosa práctica docente en Ciencias. 

Entre las características positivas destacamos que los futuros docentes 

muestran gran interés por la disciplina, lo que podría motivar el aprendizaje de 

sus alumnos, ya que un docente que puede transmitir su pasión por lo que 

enseña puede favorecer el interés de los alumnos por aprender. 

Entre los elementos obstaculizadores encontramos que la valoración del 

conocimiento de la Física está centrada en su carácter de conocimiento 

científico, lo que podría generar que desde la enseñanza se presente como un 

conocimiento inalcanzable para la mayoría de los alumnos de nivel secundario. 

De los resultados obtenidos se desprende que es necesario un análisis y una 

reflexión de las RS por parte de los futuros docentes, para poder potenciar 

aquellos aspectos que repercutirían de manera positiva y favorecer un cambio 

en aquellos que lo harían de manera negativa. 
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