| EL aprendizaje de la “practica”
en la Universidad




El aprendizaje de la “practica” en la Universidad







COLECCION SABERES

El aprendizaje de la “practica”
en la Universidad

Marian Moya y Maximiliano Rda (comps.)

Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras
F |. Universidad de Buenos Aires

INE

=

ﬁv
N7 um"



FACULTAD DE FILOSOFIAY LETRAS DE LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

Decano
Américo Cristéfalo

Vicedecano
Ricardo Manetti

Secretario General
Jorge Gugliotta

Secretaria Académica
Sofia Thisted

Secretaria de Hacienda
y Administracién
Marcela Lamelza

Secretaria de Extension
Universitaria y Bienestar
Estudiantil

Ivanna Petz

Secretario de Investigaciéon
Marcelo Campagno

Secretario de Posgrado
Alejandro Balazote

Subsecretaria de Bibliotecas
Maria Rosa Mostaccio

Secretaria de Transferenciay
Relaciones Interinstitucionales
e Internacionales

Silvana Campanini

Subsecretario de Habitat
e Infraestructura
Nicolas Escobari

Subsecretario
de Publicaciones
Matias Cordo

Consejo Editor
Virginia Manzano
Flora Hilert

Marcelo Topuzian
Maria Marta Garcia Negroni
Fernando Rodriguez
Gustavo Daujotas
Hernén Inverso

Raul Illescas

Matias Verdecchia
Jimena Pautasso
Grisel Azcuy

Silvia Gattafoni

Rosa Gémez

Rosa Graciela Palmas
Sergio Castelo
Ayelén Suarez

Directora de imprenta
Rosa Gémez

Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras

Coleccion Saberes

Magquetacion: Griselda Marrapodi

Imagen de tapa: Diego Casavelos, Uturunku aprehende a Quetzalcéat!

ISBN 978-987-8363-63-9

© Facultad de Filosofia y Letras (UBA) 2021

Subsecretaria de Publicaciones

Puan 480 - Ciudad Auténoma de Buenos Aires - RepUblica Argentina
Tel.: 5287-2732 - info.publicaciones@filo.uba.ar

www.filo.uba.ar

CDD 378.125

ISBN 978-987-8363-63-9

El aprendizaje de la "practica” en la Universidad / Monserrat Clua i Fainé... [et al] ;
compilado por Maximiliano Rda ; Marian Moya.- 1a ed.- Ciudad Auténoma de
Buenos Aires : Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras Universidad de
Buenos Aires, 2021.

300 p.; 14 x 21 cm. - (Saberes)

1. Universidades. 2. Educacion Publica. 3. Antropologia. I. Clua i Fainé,
Monserrat. Il. RGa, Maximiliano, comp. lll. Marian Moya, comp.




indice

Aprendiendo las practicas
Marian Moya y Maximiliano Ria

Primera parte
Aprendiendo la practica de investigar

21

Capitulo 1
Aprendiendo antropologia haciendo entrevistas
Montserrat Clua i Fainé

Capitulo 2
Técnicas etnograficas: el didlogo empieza en la clase
Juan Ignacio Robles Picén

Capitulo 3

Los mundos del laberinto; una propuesta de ficcion etnografica
para la ensefianza virtual de la antropologia

Elisenda Ardévol, Francesca Bayre y Débora Lanzeni

Capitulo 4

Estrategias de ensenanza de la investigacion etnografica

y reflexividad

Adela Franzé Mudand, Marie José Devillard y Cristina Oter Quintana

23

47

77

117



Segunda parte

Aprendiendo la practica profesional 157
Capitulo 5

Formar para la practica profesional de la antropologia social,

cuando el “futuro no se ve” 159
Carmen Gregorio Gil

Capitulo 6

Aprender colaborando: la experiencia de los seminarios

de estudiantes en practicas de antropologia social 187
Pepi Soto Marata

Capitulo 7

La ensenanza de la practica profesional en la carrera

de Antropologia 219
Marian Moya

Tercera parte

Aprendiendo la practica de ensefiar 247
Capitulo 8

Antropoqué...? Un analisis de estrategias de aproximacion

a la antropologia para jovenes en transicion

de la escuela secundaria a la educacion superior 249
Maria Mercedes Hirsch

Capitulo 9

Antropologia en la formacion de maestros de primaria:

una experiencia con estudiantes de Brasil 275

Andréa Pavdo



Capitulo 10

Entre el aprendizaje como practica y la practica como aprendizaje:
Vygotsky, Gramsci y los procesos de construccion

de conocimiento en la “microclase” 303
Maximiliano Ria

Los autores 329



Capitulo 8

Antropoqué...? Un analisis de estrategias de
aproximacion a a antropologia para jovenes
en transicion de la escuela secundaria a la
educacion superior

Maria Mercedes Hirsch
Universidad de Buenos Aires

Introduccion

En este trabajo abordamos el disefio y el dictado de un cur-
so cuyo objetivo es presentar, a estudiantes que se encuen-
tran en los ultimos anos de la escuela secundaria, la carrera de
Ciencias Antropolégicas de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires (FFyL-UBA), Argentina.

Entre otras cuestiones que luego desarrollaremos, cabe
mencionar que la matricula de la educacion superior se en-
cuentra en un proceso de expansion en Argentina, que co-
mienza a ser explicado por dos razones: los avances de la
obligatoriedad de la escuela secundaria a partir de la sancion
de la Ley de Educacién Nacional en el afio 2006 (LEN, 2006)
y la expansiéon de la oferta de nivel superior en todo el pais
(Hirsch, 2019; Petz et al., 2016;). Sin embargo, en la carrera de
Antropologia de la FFyL-UBA este proceso no encuentra un
correlato favorable, a pesar de distintas politicas desarrolladas
por la gestion, habiendo disminuido su matricula. Tal como
sostienen Petz et al. (2016), en la ultima década se desarrollo

249



un conjunto de politicas que ha permitido la ampliacién de la
matricula a partir de un cambio de paradigma sobre el dere-
cho ala educacion superior que fue acompanado por el des-
pliegue de programas y becas que lo garantizan como AUxH,
Progresar, Becas bicentenario, PNBU, asi como por la crea-
cion de nuevas universidades en el territorio nacional.

En el marco de una politica institucional mas amplia, des-
tinada a atender a esta situacion, me convocaron para pensar
nuevas estrategias de vinculacion con las escuelas secunda-
rias y les jovenes. A partir de mi trabajo en investigacion,
extension y docencia en torno a c6mo construyen sus pro-
yectos de vida les jovenes que se encuentran finalizando la
escuela secundaria, propuse desarrollar estrategias centradas
en experiencias que permitan a les jovenes conocer desde el
hacer para decidir. En ese sentido, la propuesta fue disenar
cursos de un mes para que les jovenes pudieran experimentar
ser estudiantes de la FFyL-UBA.

En mi caso, dicté y disefié el curso para que les estudiantes
conocieran la oferta del Departamento de Ciencias Antro-
pologicas. Este tiene diez horas de duracion y su proposito
es aproximar a les jovenes a una mirada antropolégica de la
sociedad a partir de algunas de las principales discusiones
tedrico-epistemologicas de la disciplina —en las dos orienta-
ciones que se dictan en esta Universidad: Antropologia Social
y Arqueologia— y, al mismo tiempo, introducirles a la vida
cotidiana universitaria en general.

A lo largo del capitulo desarrollaremos el proceso de di-
sefio del curso, su puesta en practica y las apreciaciones de
les estudiantes y docentes a cargo. Finalmente, presentare-
mos las discusiones teéricas y metodolédgicas que sustentan
el disefio del mismo y pondremos en tension las expectativas
de les estudiantes y las experiencias realizadas. En este traba-
jo, daremos cuenta del andamiaje conceptual y metodolo6-
gico que permitieron disefiar un curso que atienda ambas
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dimensiones, conocer y hacer, para aproximar a posibles futu-
res estudiantes a la disciplina desde la experiencia.

De las expectativas y la informacion a [a experiencia:
“Universitarios por un mes”

Como planteamos en la Introduccién, un grupo de in-
vestigadores y docentes de la FFyL-UBA fuimos convoca-
dos por la Secretaria de Extension Universitaria y Bienestar
Estudiantil (SEUBE),! para trabajar en la difusion de la ofer-
ta educativa de la Facultad. A partir de mi trabajo como an-
tropologa en torno a los proyectos de futuro de les jévenes?
propuse atender principalmente a dos cuestiones: la ten-
sion entre las expectativas y las experiencias involucradas
en los proyectos de futuro, y los diversos sujetos y proce-
sos historicos que las entretejen a ambas. En este sentido,
y desde un enfoque histérico-etnografico, implic6 revisar
cémo y a quiénes nos dirigimos al disefiar las estrategias de

1 Quiénes coordinaron el proyecto fueron la doctora Ivanna Petz, la doctora Maria Cecilia Scaglia y
la profesora Lara Gorfinkiel.

2 Eneltrabajo de investigacion, abordamos las construcciones en torno al futuro de los jovenes,
buscando “incluir a todos los actores significativos que intervienen en el campo especifico don-
de transaccionan la realidad” (Menéndez, 2002: 321), considerando la heterogeneidad de las
experiencias de los distintos sujetos implicados en estas construcciones dando cuenta, al mismo
tiempo, de la diferencia y la desigualdad. En ese marco dimos cuenta de las apropiaciones de las
estructuraciones hegemonicas y las conflictividades en la vida cotidiana, dado que en el marco
del enfoque histérico-etnografico “adquiere relevancia reconocer en los sujetos, sus practicas,
sus experiencias, los modos de constitucion de distintos espacios, distintas relaciones, distintas
modalidades de conflictividades” (Achilli, 2005: 17). Esta experiencia de investigacion, desde
un enfoque historico etnografico, nos permitio explicitar algunas dimensiones relevantes en la
pregunta sobre el futuro de les jovenes y su correlato en la construccion de sus proyectos: la di-
mension comunitaria y social; dimension intergeneracional; dimension moral e individualizante;
dimension practica y temporal. Distinguir estas dimensiones, si bien se encuentran articuladas
en la vida cotidiana, favorece el desarrollo de distintas estrategias para el acompanamiento de
los proyectos de futuro de los jovenes. Cfr. Hirsch, 2020.
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presentacion de las carreras de la Facultad, y también las for-
mas en que estos sujetos ven a la FFyL-UBA.
Tradicionalmente, por su prestigio, la UBA tiene un lugar
especial en las Ferias de Universidades. En los Gltimos veinte
afos, estas ferias se realizan a partir de un gran evento en
La Rural® en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA) y
también en distintas localidades de la Provincia de Buenos
Aires. La mayoria se realizan en escuelas, clubes o algun es-
pacio cedido por una universidad o algin predio municipal,
en algunos casos por los propios municipios, pero mayori-
tariamente por organizaciones privadas y ONG que cobran
alguna entrada no muy costosa. Suelen tener stands de uni-
versidades publicas y privadas y de algunos institutos tercia-
rios, también algunas instituciones que dictan cursos cortos.
Ademas de poder recorrer los stands para recibir informa-
cion sobre las carreras en folletos e instancias de orientaciéon
a las que pueden acercarse luego de las ferias,* se realizan
charlas de orientacion vocacional a cargo de especialistas y al-
gunas instituciones, que suelen tener mucha demanda por
parte de les jovenes, dan charlas o talleres sobre sus carreras.
La Universidad de Buenos Aires es una de las elegidas para
esto, llegando a dar su charla hasta cuatro veces en un mismo

3 ExpoUniversidad se realiza en Argentina desde hace 22 afos. Relne a un publico especifico in-
teresado en estudiar en el pais y en el exterior con una seleccion de prestigiosas instituciones
educativas de Argentina y de todo el mundo. Su Gltima edicién contd con cuarenta mil visitantes,
¢fr.: <http://www.expouniversidad.com.ar/expositores.php>

4 Lasinstituciones privadas, ademas de los materiales, suelen ofrecer visitas a las escuelas o de las
escuelas a las instituciones de nivel superior. Ademas, ofrecen la posibilidad de ir a buscar a les
jovenes a sus escuelas en transporte propio y becas para que los costos no sean tan onerosos.
Muchas de estas visitas implican la realizacion de algunos talleres que son elegidos a partir de
los intereses de les estudiantes. En entrevista a uno de los estudiantes de “Antropoqué...?" nos
comentd que como varies de sus compafieres querian estudiar Relaciones Internacionales, en la
Universidad privada en la que estaban haciendo la visita decidieron darles un taller en el que ex-
plicaron los contenidos de la carrera a partir de un juego de rol con la tematica de la serie Games
of Thrones.
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dia, siempre a sala llena. A pesar del permanente y crecien-
te interés de les jovenes en estos espacios y charlas, y de ser
unas de las carreras de la Universidad de mayor presencia en
indices internacionales de calidad educativa,’ las inscripcio-
nes a la carrera se encuentran en un proceso de retraccion
que, lenta pero continuamente se intensifica.®

Asimismo, la Universidad tiene sus propios dispositivos
para difundir su oferta y orientar a los futuros ingresantes:
charlas sobre las carreras de cada Facultad en los Colegios
Universitarios,” una Feria para ingresantes organizada por el
Ciclo Basico Comun® —en la que se realizan talleres por carre-
ra, ademas de las charlas tradicionales—, un sistema de tuto-
rias y becas que son promocionados en escuelas secundarias,®
equipos de orientacion que reciben consultas individuales y
realizan visitas grupales en las cuales recorren la Facultad y se
ofrece apoyo para quiénes tienen dificultades especificas para
cursar (en FFyL a cargo del Programa de Orientacién).

5 (fr. <https;//www.clarin.com/sociedad/uba-ranking-gs_0_H1HsZmYvme.htm(>_entre otros.

6 Segln el Informe de gestion de la FFyL-UBA durante el afio 2014 hubo 217 inscriptos; durante el
ano 2015, 175; durante 2016, 188; y en 2017, 155 inscriptos. Cfr.. <https://novedades.filo.uba.ar/
novedades/se-present%C3%B3-el-informe-de-gesti%C3B3n-2014-2018>.

7 Colegio Nacional de Buenos Aires; Escuela Superior de Comercio “Carlos Pellegrini”; Escuela de
Educacion Técnico Profesional en Produccion Agropecuaria y Agroalimentaria; Escuela de Educa-
cion Técnica de Villa Lugano; Instituto Libre de Segunda Ensefianza.

8 Desde 1985 el Ciclo Basico Comun (CBC) tiene como objetivos: brindar una formacion basica,
integral e interdisciplinaria; desarrollar el pensamiento critico, consolidar metodologias de apren-
dizaje y contribuir a una formacion ética, civica y democratica de los alumnos de la universidad.
EL CBC se constituye, asi, como el primer ciclo de los estudios universitarios que tiene un sentido
orientador para el alumno. De esta forma el estudiante se podrd comprometer realmente con
una carrera especifica después de un afio de vida universitaria, habiendo tenido numerosas opor-
tunidades de conocer el campo de estudio y aplicacion de las distintas especialidades, asi como
las posibilidades laborales reales para los graduados a través de las acciones en los que tiene una
participacion activa el Departamento de Orientacion Vocacional (DOV), ¢fr: <http;//www.uba.ar/
contenido/26>.

9  Entre otras destacamos las becas de distintas dependencias de la UBA queremos mencionar las
becas “Nicolas Avellaneda” en articulacion con el programa de tutorias “Aniversarios por mas uni-
versitarios”; las “Becas Sarmiento” y las “Becas Jauretche”.
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Con algunas excepciones, la comunicacién con las escue-
las secundarias y les jovenes privilegia extender informacion
como estrategia principal. También queremos resaltar que la
mayoria de las estrategias de comunicacion estan orientadas
a las escuelas, para acceder a partir de ellas a les jovenes que
se encuentran en el iltimo ano de la escuela secundaria.l® En
este sentido, quienes participan de las visitas lo hacen gru-
palmente, en el marco de las actividades escolares, es decir,
por decision de les profesores y la escuela y no por un interés
y decisioén personal.

Durante la ultima década, en la FFyL han comenzado a
desarrollarse otro tipo de actividades que involucran a les
jovenes. Desde la SEUBE se trabaja en un plan de gestion
que atiende a estas variaciones de la matricula reorientando
recursos y generando espacios para abordarlos tanto inter-
namente!! como interinstitucionalmente. Si bien aqui nos
centraremos en un curso de “Universitarios por un mes” —
del area “Filo y Secundarias®— para la Carrera de Ciencias
Antropoldégicas, queremos mencionar otras actividades que
lo preceden, aunque no todas hayan sido pensadas especifi-
camente para atender la reorientacién de la matricula.

Estas actividades no estan realizadas para dar a conocer la
oferta académica, sino que, en el marco de la Secretaria de
Extension y Bienestar Estudiantil y los Departamentos de las

10 Este tema merece una reflexion mayor que no tiene lugar en este trabajo, pero desde la expan-
sion de la LEN (2006), que concibe la educacion como un derecho para todes, no solo para nifies
y jovenes, se ha dado un gran impulso a la educacion secundaria para adultes que, si bien tuvo un
retroceso en el periodo macrista, consideramos que en breve presentara un nuevo escenario en
la inclusion de adultes en la educacion superior.

Esta area estd a cargo de los talleres DALE coordinados por cinco graduados universitarios que se
dictan en diferentes franjas horarias y dias, teniendo en cuenta los dias y horarios de mas circu-
lacion de estudiantes en la Facultad. Otra iniciativa de este espacio son los TAU (Taller de Apoyo
Universitario) que se articulan desde el CIDAC en Barracas y en un Centro Educativo en Lugano.
Esto amplificé las posibilidades del Equipo de Orientacion, también dependiente de la SEUBE.

1
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Carreras, implican el trabajo con jévenes de escuelas secun-
darias desde distintas areas disciplinares.

“Encuentro de Jovenes en Filo” es un proyecto de gradua-
das de la carrera de Filosofia. Se les plantea un tema'? a los
jovenes, se les envia material sobre el mismo al principio del
afio —con actividades, disparadores y recursos para que les
docentes trabajen en las aulas— y luego asisten a la Facultad
auna jornada de debate. Se retinen en grupos pequenos dis-
tribuidos por la facultad donde debaten en torno a lo traba-
jado con jovenes de diferentes escuelas con un coordinador.
Luego llevan sus conclusiones a un espacio comun en el que
continua las discusiones, mientras les docentes intercam-
bien sus experiencias en un espacio aparte.

“Juventear” es un espacio de debate, para que les jovenes
tengan un espacio déonde intercambiar parecer en torno al
futuro, a partir de distintas dinamicas de presentacion. Tam-
bién se comparten ejes de debate y materiales para los que
les jovenes intercambien con sus compafieres en la escuelay
luego lleven la presentacion, con sus compaieres y jovenes
de otras escuelas.

Desde otro marco, durante los anos 2014-2015 realizamos
los Talleres Socioeducativos: —Proyectos de Vida: pasado, pre-
sente y futuro— con jovenes que estaban cursando el ultimo
afio de la secundaria en una Escuela de gestion social y pa-
rroquial ubicada en la villa 21-24. Los talleres* realizados

12 Los temas de las Gltimas dos ediciones fueron: “Poder, soberania y representacion” (2019); “Ser
argentinx. Los limites de la identidad y a diferencia en la construccion de lo colectivo” (2018).

13 Juventear, surge de un grupo de estudiantes que hicieron la Diplomatura en Proyectos culturales
de SEUBE que se dicta en el Centro Cultural Paco Urondo, dependiente de la FFyL-UBA. Ya en su
quinta edicion, busca acompanar a les jovenes en el pasaje de la secundaria a los estudios superio-
res, organizando diferentes actividades en el seno de la propia Universidad donde les estudiantes
de los Gltimos dos afios del secundario son les protagonistas, mediante un Congreso y el Progra-
ma Ingresantes, orientado a deconstruir, cuestionar y derribar fantasmas sobre la construccion de
futuros posibles. Cfr.: <https://www.juventear.com/quienes-somos>.

14 Estos talleres se realizaron en el marco del equipo Educacion y Diversidad Sociocultural —Cl-
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exploran las trayectorias de vida de los jovenes y reflexio-
nan en torno a sus proyecciones una vez terminado el ciclo
medio. En los mismos, se trabajo desde su biografia, la pro-
cedencia familiar, las migraciones, el barrio donde viven, el
trabajo que realizan, etcétera. Se buscé problematizar tanto
la idea de destino manifiesto como de proyecto personal
en la cual el proyecto de vida es una sumatoria de eleccio-
nes y responsabilidades individuales.

A partir de la observacion de estas actividades, considera-
mos que la participacion de les jévenes cambiaba sustancial-
mente cuando se les acercaba una propuesta que implicara
hacer. También llamoé nuestra atencién el involucramiento
en las propuestas cuando elles eran quienes elegian estar alli.
Es por esto que “Universitarios por un mes” se centra en la
importancia de decidir a partir de una experiencia, que permi-
ta reconocer las areas de conocimiento de las disciplinas y las
practicas que estructuran la vida cotidiana de la FFyL-UBA.

Las discusiones y experiencias hasta aqui relatadas conflu-
yen en el anno 2019 en un area “Filo Secundarias™ y en ese
marco se realiza el disenio de los cursos de “Universitarios
por un mes”. Este proyecto abarca a casi la totalidad de las
carreras de la Facultad'® y busca aproximar a sus contenidosy

DAC—FFyL-UBA, dirigido por Maximiliano Réa y codirigido por Mercedes Hirsch, Horacio Paoletta
y Javier Garcia. Presentacion del Programa de Subsidios de Extension Universitaria Ubanex —7.2
Convocatoria— Aprendizaje y Servicios: Promoviendo la Integracion Social. En los trabajos reali-
zados en este marco adquiere central importancia al abordaje de problematicas socioeducativas
referidas a la discriminacion y exclusion de jovenes y adolescentes que, por sus condiciones mate-
riales de existencia, son estigmatizados y marginados socialmente tanto en las escuelas como por
fuera de ellas. El trabajo en la escuela lo realicé junto a Ana Ziliani, Carolina Barbenza y Paloma
Rodriguez.

15 La difusion se realizd en la pagina web de la FFyL-UBA y en cuarenta y ocho horas se llenaron los
cupos de las inscripciones dos meses antes de comenzar con los cursos.

16 Antropologia “Antropoqué...? Una aproximacion a lo obvio”, Letras “El género policial: matar,
leer, pensar, jugar”, Ciencias de la Educacion “Toda Educacion es sexual. La ESI: una demanda una
conquista, una herramienta”, Geografia “;Qué nos dicen (y qué nos ocultan) los mapas?”, Historia
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ala forma en la que serian abordados en sus futuras vidas de
estudiantes universitaries.

Quienes dictan los cursos de “Universitarios por un mes”
ejercen la docencia cotidianamente en escuelas secunda-
rias.” Esto implica poder acompanar a les jovenes en la trans-
formacion de sus rutinas de estudiantes y en los miedos que
acarrean a partir de los supuestos en torno a la UBA en com-
paracion con sus escuelas. Una de las cuestiones que suelen
plantear les jovenes que estan atravesando este proceso de
decision es que la UBA es la mejor opcion posible (“es gratui-
ta”y “tiene muy buen nivel”)’¥ pero al mismo tiempo es “muy
exigente” y no podran estar a la altura del trabajo requerido.

En este sentido, decidimos que los cursos no debian ser la-
xos en los contenidos ni disenado a partir de juegos, sino que
debiamos mostrar que dichos contenidos y el formato son
accesibles para quienes estén interesados y determinados
a realizar el esfuerzo. Es por esto que, como veremos en el
proximo apartado, no solo tratamos de ensefiar qué es la antropo-
logia y la mirada antropologica, sino como se ensefia antropologia

“La verdadera historia de la grieta: Conflictos y tensiones respecto del lugar de Buenos Aires en
la Historia Nacional” y Artes “Entre el Arte y la Historia ;qué miramos?". Filosofia, Edicion y Biblio-
tecologia y Ciencias de la Informacion no participaron del proyecto.

17 En mi caso doy clases en una materia del Gltimo afio, Trabajo y Ciudadania que discute proble-
maticas diversas en torno al mundo de trabajo, especialmente alrededor de la historia social
del trabajo en Argentina, derechos y obligaciones en el mercado laboral, pero también aborda
cuestiones practicas como armar un CV, una entrevista laboral o como decidir qué profesion les
interesa sequir. También tiene una seleccion de contenidos alrededor de la participacion politica
y cultural de les jovenes en la sociedad.

18 Otras cuestiones que no abordaremos aqui es que las carreras suelen ser muy largas. El grado
de casi todas las opciones en la FFyL es de un afio de CBCy cuatro de la carrera de grado, pero la
mayoria de les estudiantes tardan entre seis y ocho afios en completarla. Otro punto que también
es cuestionado es la “politizacion” de la facultad, y de todas las universidades publicas en general,
como una caracteristica que lleva a la pérdida de tiempo en clase. Estas caracterizaciones en tor-
no a la vida cotidiana en a Facultad, fueron retomadas en charlas informales con los estudiantes
que eligieron participar de “Universitarios por un mes” y parecian no ser problematicas para elles,
sino atractivas.
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y como se lee antropologia, entre otras cuestiones que se deta-
llaran. Los contenidos elegidos para trabajar en las clases de-
bian dar cuenta, a grandes rasgos, del objeto de la disciplina
y, a la vez, hacerlo de una manera atractiva para jévenes de
aproximadamente diecisiete afios, que se anotaron por su
propio interés y vinieron por sus propios medios. Dado que,
en esta oportunidad, la convocatoria no fue a las escuelas,
sino que fue publicada en la pagina de la Facultad para que
cada estudiante que estuviera interesado en realizar la expe-
riencia pudiera inscribirse y participar.

“Antropoqué...?" Una breve aproximacion a la
Antropologia para jovenes

El diseno del curso para la Carrera de Ciencias Antropo-
légicas,” tuvo en cuenta que muy pocas escuelas secunda-
rias dictan la materia Antropologia, tanto en la Ciudad como
en la provincia de Buenos Aires, por lo que les estudiantes
suelen desconocer sus principales discusiones, desarrollos y
objetos de conocimiento.?® Es por esto que, desde el propio
nombre del curso, se plantea el interrogante sobre qué es la

19 Para este trabajo tomaremos el ejemplo del primer curso, a sabiendas de que en las planificacio-
nes de sus dos siguientes versiones sufrieron modificaciones menores. El curso se dicté una vez
en el primer cuatrimestre y dos veces en el segundo. Quienes sostuvieron los cursos hasta el final
fueron jovenes de escuelas céntricas, plblicas o privadas, tanto de la CABA como del Gran Buenos
Aires. Notamos que el primero fue mas numeroso, 28 estudiantes, y que casi todes elles estaban
cursando el Gltimo afio del secundario. En los dos cursos del segundo cuatrimestre, cerca de la
mitad de quienes cursaban estaban en el ante Gltimo afio. Si bien no habia ningln requisito para
lainscripcion a los cursos, solo en el primero se anotd una persona mayor de veinte anos que dejo
de asistir luego de la primera clase. En futuros trabajos seria interesante pensar cémo, a pesar de
universidad publica y gratuita, la dimension de clase y edad afecta la eleccion y sostenimiento
de la educacion superior en la UBA.

20 Pudimos relevar que, de les sesenta jovenes que finalizaron el curso, solo ocho habian tenido
Antropologia en la escuela.
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antropologia: “éAntropoqué ? Una breve aproximacion a lo obvio.
Pensando la accion, los prejuicios, los objetos y les otres”. Asi-
mismo, se tuvo en cuenta los objetivos del programa de la ca-
rrera que se dicta en el Departamento de la FFyL-UBA con el
fin de que les jovenes interesados pudieran comprender mas
acabadamente el plan de estudios y los objetivos del mismo.

Las clases fueron dictadas por una profesora a cargo,
acompanada por dos estudiantes de grado de la materia Di-
dactica y Practicas de la Ensenianza de la Antropologia.?' El
curso tuvo lugar tres veces en el afio y participaron sesenta
jovenes de distintas instituciones publicas y privadas. Mien-
tras dictabamos las clases ibamos explicando distintos aspec-
tos respecto a la forma de cursar en la Facultad. Estos tenian
que ver con la forma de organizar los contenidos, los mo-
mentos para hacer preguntas, los tipos de preguntas, entre
otras cuestiones, como la recomendaciéon de conformar ra-
pidamente grupos de estudios.

Durante un poco mas de un mes, les estudiantes cursa-
ron en clases que estaban divididas en tedricos y en prdcticos y
trabajaban los temas anunciados en el programa. Para cada
encuentro debian leer aproximadamente tres textos que
acompanaban el desarrollo de la clase que debian conseguir
en el campus de la Facultad, en la fotocopiadora del Centro
de Estudiantes o alguna otra de la zona. Siendo estas practi-
cas habituales que asume la organizacién de las asignaturas
en la facultad.

21 La materia originalmente a cargo de Liliana Sinisi, es dirigida por Laura Cerletti y Maximiliano
RUa. Actualmente, junto con Javier Garcia, nos sumamos a la coordinacion de la misma. Durante
el primer cuatrimestre nos centramos en el analisis de la ensenianza de la Antropologia. Les Es-
tudiantes observan clases y durante el segundo cuatrimestre realizan sus practicas docentes alli.
Durante el sequndo dictado de Antropoqué, estas estudiantes, Lucila Pequefio y Julieta Ferreiro,
estuvieron a cargo del curso y como tutora de las estudiantes observé y acompané estas practicas
en el sequndo curso. El tercer curso lo dictd otra integrante de la Citedra, Florencia Guastavino.
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En este sentido, el disefio del curso implicé primero una
revision de mi propia experiencia como estudiante y luego
docente de la carrera de Ciencias Antropologicas de la FFyL;
como docente de escuela secundaria y como investigadora
que aborda los proyectos de futuro de les jovenes. También
identificar mi propio recorte sobre la “tradicion disciplinar”
y la pregunta antropolégica. Esta posicion epistemologica y
politica respecto a la ensefianza de la antropologia, anclada
en la explicitacion y recuperacion del propio entretejido de
saberes y practicas (Cerletti y Rua, 2017), me llevo a plantear
al extranamiento como eje central del curso que permitiria
abordar tanto las discusiones centrales de la antropologia
como favorecer la reflexividad (Bourdieu y Wacquant, 1995)
en les jovenes sobre sus propias experiencias y que, luego,
permitan construir una forma de mirar la antropologia y las
relaciones sociales. De esta forma, ensefiar la mirada antropo-
logica se convirtio en un problema a ser ensefiado, ello implica,
retomando a Achilli,

Trabajar con los fundamentos epistemolégicos y los
contenidos del area de conocimientos correspon-
dientes, a fin de seleccionar/recortar aquellos que seran
re-creados en el aula, incluyendo la construccion de es-
trategias diddcticas que posibiliten apropiaciones signifi-
cativas y relacionales de los conocimientos. (2017:19)

Los objetivos del curso fueron:

» Aproximar a les estudiantes al analisis de las relacio-
nes sociales desde la Antropologia.

» Problematizar la relacién entre los conocimientos
producidos en el marco de la disciplina y sus usos co-
tidianos.

Estos objetivos fueron guiando las cinco clases invitando
a les estudiantes desde el inicio a ejercer la disposicion de
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“acampar en tierras ajenas” tal como lo propone Malinows-
ki ([1973] 2001). Se les propuso que prestaran atencion a la
forma de conocer que propone la antropologia, pero tam-
bién a la forma particular en la que se desarrolla la vida co-
tidiana en la FFyL. Segun la fundamentacién del curso “La
Antropologia nos propone revisar los prejuicios construidos
alrededor de los actores sociales, entre los cuales nos encon-
tramos les antropologes, desentrafiando las tramas ocultas
de los procesos sociales, para construir un conocimiento
nuevo, transformador, que reinserta el conocimiento pro-
ducido en nuevas tramas de significacién (desde las cons-
titutivas del sentido comun hasta el fundamento de las
politicas estatales)”. A partir de esto se les hizo una serie de
preguntas que debian desarrollar por escrito y que debian
revisar una vez terminado el curso: éQué hacemos los antropo-
logos? éComo lo hacemos? éPara qué lo hacemos? éCon quiénes lo
hacemos? éQué hacen los estudiantes en la facultad? éQué te gusta
de la antropologia?

Alolargo de los cinco encuentros de dos horas semanales,
buscamos aproximar a les estudiantes a las principales dis-
cusiones teorico-epistemologicas de la disciplina en las dos
orientaciones dictadas en esta Facultad, Antropologia Social
y Arqueologia, con el objetivo de lograr construir una mirada
antropoldgica de las relaciones sociales. El eje que lo vertebra
propone ejercitar el extrafiamiento en tanto posicionamien-
to epistemologico que atraviesa la construcciéon de conoci-
miento en la disciplina, orientandolos a una reflexion prdctica
en torno a la otredad en el marco de una breve experiencia
de campo acompanada de lecturas antropologicas clasicas
y contemporaneas. Esta disposicion esta anclada en pensar
relacionalmente el vinculo nosotres-otres, analizando las ac-
ciones cotidianas de las personas y los objetos que estas cons-
truyen, en el marco de procesos sociohistoricos y relaciones
de poder (Hirsch y Salerno, 2017).
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La primera clase tuvo como tema “La Antropologia como
ciencia. Sus orientaciones y salida laboral”. A partir de la re-
construccion de las ideas que les propies estudiantes tenian
sobre la Antropologia, su salida laboral y la vida universitaria
en general comenzamos a presentar algunas primeras apro-
ximaciones sobre la carreray sus orientaciones. Luego se ex-
plica donde pueden comprar o conseguir virtualmente los
textos para la semana siguiente.

Durante la segunda clase “La desnaturalizaciéon de lo obvio,
el objeto de a Antropologia® se presenta la construccion del
objeto de estudio de la Antropologia como proceso historico,
para lo cual se hace un recorrido en torno a la transforma-
cion de la pegunta por le otre (Krotz, 1994) en distintos con-
textos historicos abordando las principales corrientes clasica
de la antropologia: evolucionismo, particularismo histérico,
funcionalismo, estructuralismo y el neomarxismo (Boivin
etal.,1999). Se le plantea a les estudiantes que la pregunta que
deben tener presente a lo largo de la clase es éComo se con-
Jormaron la construccion de le “otre” y la desnaturalizacion de lo
obvio en caracteristicas centrales de la antropologia contempora-
nea? En ese sentido, les recordamos a les estudiantes que los
textos que se trabajan en la facultad, suelen tener intereses e
interpretaciones multiples por lo que es importante recurrir
al programa antes de comenzar la lectura e intentar cons-
truir una pregunta que los ponga en dialogo.

De esta forma se fue marcando a lo largo de la exposi-
cién, como la antropologia pasa de preguntarse por qué so-
mos diferentes, a por qué somos diverses para finalizar con
la pregunta en torno a por qué somos desiguales (Boivin
et al., 1999). Luego de una exposicion de setenta minutos, se

22 Labibliografia que los estudiantes debieron leer fue la Introduccion de a obra, Boivin, Rosatto y
Arribas (1999). A partir de este texto se explico la periodizacion de la pregunta. Para el cierre de
a clase se trabajo sobre la forma en la que la pregunta por los otros, también se transforma en
una pregunta por nosotros discutiendo el texto de Bohannan (1999).
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agrup6 a les estudiantes para trabajar con diferentes citas de
las distintas corrientes. A partir de las mismas debian iden-
tificar al autor y la corriente y discutir con respecto a sus ca-
racteristicas tedrico-metodolégicas y la relacién con le otre
que construian.?® Durante la puesta en comun, se explicitd
la articulacién entre ambas partes de la clase, explicandole
a les estudiantes la carga horaria de las clases tedricas (cua-
tro horas semanales) y practicas (dos horas semanales) que
tienen las materias en la facultad. Para el cierre de la clase, se
propuso la bibliografia del préximo encuentro recuperando
el segundo texto de la jornada que proponia discutir cuanto
nos dice de nosotres el encuentro con les otres.

La tercera clase, “El registro antropolégico de las relacio-
nes sociales: pasado, presente y i{futuro?” se dicta en otra
sede de la FFyL, en el Museo Etnografico.?* El objetivo de
la clase fue que les estudiantes puedan “Conocer la im-
portancia de los enfoques teéricos metodologicos para la
construccion de preguntas y datos en las ciencias antropo-
logicas, tanto en la orientacion social como en la arqueol6-
gica” tratando de que comprendan, a su vez, la profundidad
temporal del enfoque de antropologia social y la arqueolo-
gia como se ensefnan en la carrera en la FFyL-UBA.%

Se realiz6 la visita llamada “Caravanas (sala NOA)” para
tratar de responder a las preguntas: {C6mo analizamos las

23 Se les propone que a partir del texto de Boivin, Rosato y Arribas y de informacion que encuen-
tren en las redes, analicen el fragmento y respondan: ;Quién es el autor del texto?, ;qué pode-
mos rastrear sobre el contexto historico de produccion del texto en el mismo?, ;a qué escuela
pertenece y por qué?, ;cuales son las principales preguntas?, ;como las abordan?, ;qué construc-
cion se hace de los otros en el fragmento?

24 Lasemana anterior se les explicd a les estudiantes como llegar. Vale aclarar que muchos de elles
viven en el conurbano bonaerense y tienen entre cuarenta minutos y hora y media de viaje hasta
las distintas sedes de la FFyL-UBA. En el caso de muchos de elles estas son algunas de las primeras
veces que viajan solos y en trasporte pablico hasta destinos en la Capital Federal. Varies argumen-
taron estar haciendo el curso para acompanar a algin amigue interesado.

25 Labibliografia utilizada en esta clase fue Hirsch y Salerno, 2017 y Boivin et al,, 1999.
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relaciones sociales desde las ciencias antropolégicas? y
icomo se implica el nosotres en la construccion de preguntas
y datos? Nos centramos especialmente en el registro arqueo-
légico por lo que se hizo un trabajo especialmente orientado
a entender como los objetos son interrogados desde el pre-
sente para reconstruir relaciones sociales. Al finalizar la reco-
rrida se puso en relacion la construccion de datos a partir de
objetos con la construccion de datos a partir de practicas, en
tanto otra forma de la materialidad de las relaciones sociales
a las que se accede a partir del registro etnografico (Hirsch y
Salerno, 2017).

Aprovechamos que tendriamos dos semanas seguidas sin
clases para que eligieran alguna de las siguientes dos situa-
ciones para hacer un registro etnografico: el fin de semana
largo del 1 de Mayo o el de Semana Santa y que registraran
situaciones que lo caractericen.?

Durante la cuarta clase, “Los usos sociales del conoci-
miento antropolégico” nos propusimos reflexionar con les
jovenes sobre la construccion de datos en las ciencias antro-
pologicas, planteando similitudes y diferencias en el marco
de distintos quehaceres: investigacion, extension, docencia,
gestion. Esto ultimo con el fin de discutir sobre los usos del
conocimiento producido por las ciencias sociales y la antro-
pologia en particular.

A partir de retomar la actividad del museo y de los regis-
tros realizados durante el fin de semana largo, planteamos
la importancia que tiene para la construccion de datos en

26 Se les explicd que el registro contendra un titulo, un resumen de la situacion y una descripcion
lo més detallada posible de la situacion teniendo en cuenta tanto lo que las personas dicen
como lo que las personas hacen, a partir de un ejemplo. Debian identificar los supuestos, las
sensaciones les despierta la lectura, los espacios, temporalidades, objetos y sujetos involucra-
dos y si pueden identificar la pregunta detras del registro.

27 Los textos trabajados fueron: Boivin et al,, 1999 —Capitulo 4, “La observacion participante”—;
Ginsburg, 1999; Hirsch y Salerno, 2017; Lins Ribeiro, 1999.
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Antropologia, descotidianizar y producir el extrafiamien-
to (Lins Ribeiro, 1999). En ese sentido, planteamos que esta
disposicion epistemologica puede ser temporal, geografica o
simplemente politica (Ginsburg, 1999). Retomamos esta dis-
cusion viendo como registraron esto en sus experiencias.

Finalmente, en la dltima clase, volvimos sobre las pre-
guntas iniciales y registramos la transformacién sobre el
conocimiento inicial en torno a la antropologia y la vida
universitaria. Revisamos conjuntamente el plan de estudios
de la carrera y recorrimos el edificio explicando a su vez los
organos de gobierno y administrativos que también regiran
sus nuevas vidas estudiantiles.

Durante el intercambio de esta ultima clase, rescataron
la posibilidad de experimentar otras aristas de la experiencia
filo: el viaje de ida y vuelta, las horas en los pasillos y el pa-
tio, las clases interrumpidas por militantes, por nifios y ninas
que venden almanaques y piden dinero en las aulas de la fa-
cultad, asamblea en el patio, la feria de economia popular,
conocieran como serian sus profesores, como funciona la bi-
blioteca, el Departamento de Antropologiay los Institutos de
Investigacion. También observaron el proceso de elecciones
que se estaba desarrollando en el momento de la cursada.

Estas situaciones fueron altamente valoradas por les estu-
diantes, dado que les permitieron construir una nueva idea
sobre como seria su nueva rutina, en el caso de decidirse a
inscribirse en las carreras que se dictan en la Facultad. Esto
fue relatado como un argumento significativo para “anotar-
se”. Les gusto6 “estar” en la Facultad. En este sentido, tanto a
partir de experimentar “nuevas” formas de leer los textos,
discutirlos y de habitar la Facultad a partir de participar del
curso, invitamos a les jévenes a participar de una comunidad
de prdctica: 1a de la FFyL-UBA.

Retomando a Wenger (2017), la categoria participacion
aborda las acciones y la pertenencia a un grupo, a partir de
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estas a las relaciones sociales generadas en esas acciones.
En este caso, producirse como estudiante de la carrera de
Antropologia. Segun el autor esta categoria nos permite...

describir la experiencia social de vivir en el mundo
desde el punto de vista de la afiliacién a comunidades
sociales y de la intervencion activa en empresas socia-
les. En este sentido, la participacién es tanto personal
como social. Es un proceso complejo que combina ha-
cer, hablar, pensar, sentir y pertenecer. En el intervie-
ne toda nuestra persona, incluyendo cuerpo, mente,
emociones y relaciones sociales. (Wenger, 2017: 80)

El autor sostiene la potencialidad para generar “una iden-
tidad de participacion” a partir de la cual pasamos a ser parte
de un otre al hacer en comunidad. No obstante, advierte que
los sujetos puedan negociar y reconocer el significado de la
propia experiencia, incluso reconociendo las diferencias con
eses otres participantes? (Wenger, 2017). En ese sentido, que-
remos resaltar algunos comentarios de les jovenes que parti-
ciparon del curso.

Entre las cuestiones que sefialaron como fundamentales
para poder tomar una decision se destacan hacerse una idea
de cuanto tiempo y dinero les llevaria viajar desde sus do-
micilios y hacerse de los materiales, cuanto tiempo diario
les llevaria cursar y leer para una materia, cuanto les costaria
comprender la bibliografia y cuanto les interesaban los te-
mas trabajados y la calidad y calidez de les docentes.

28 Endistintas situaciones les jovenes notaron como eran observados por otres jovenes, que siendo
tan solo un par de afos mayores, les identificaban como otres. Un grupo de militantes entré al
Curso a avisar sobre una asamblea que se realizaria por la tarde en el patio y rapidamente notd
que estes jovenes adn no eran universitaries y hablaron de ello. También lo notaron en la biblio-
tecay en el patio e hicieron referencia a ello.
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Rescataron cuan interesante les resulté trabajar con un
corpus bibliografico académico al que no estaban acostum-
brades y que presentaba sus dificultades, especialmente la
etnografia les resulté sumamente atractiva pero dificil de je-
rarquizar conceptualmente; la posibilidad de realizar y ana-
lizar distintos tipos de registros que les permitia comprender
en contexto las discusiones tedricas presentadas en el curso,
revisando desde el quehacer antropolégico otras practicas a
la luz de las propias y la “pasion” que despierta la construc-
cion del conocimiento de la antropologia al hacer novedoso
lo obvio.

Varios de elles sostuvieron que experimentaron en este
curso uno de los contenidos centrales del mismo la incomo-
didad y el extranamiento sobre sus propias practicas de es-
tudiantes, a partir de alejarse y acercarse a lo que podria ser
su nueva vida cotidiana y una posible reestructuracion de sus
practicas de estudiantes.?’

Dejamos aqui, un extracto de un articulo que publicé uno
de los estudiantes del curso en una revista barrial titulado
“Antropoélogo Prematuro: La Juventud Mormona”.?°

Con los conocimientos que me ofrecieron y fun-
damentalmente, con la emocién que la carrera me
produjo, decidi lanzarme y jugar a ser antropologo.
Fui varias veces a la capilla [ubicada en el barrio] de

29 Muches comentaron que se anotaron en distintos cursos y vieron otras opciones. De hecho, de
los sesenta estudiantes que cursaron solo cinco manifestaron inicialmente querer estudiar an-
tropologia y unos quince manifestaron la intension de anotarse luego del mismo. Mientras que
otres treinta manifestaron su intencion de decidir luego de transitar algunos de los otros cursos
ofrecidos en el marco de “Universitarios por un mes”. También hubo un grupo de estudiantes que
expresaron que su intencion era aprender sobre las tematicas de los cursos, aunque estaban deci-
didos a cursar carreras de otras facultades o universidades como Fisica y Diseno de Indumentaria
entre otras.

30 Cfr. http://huellas-suburbanas.info/?s=un+antropologo+prematuro.
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Ituzaingé. Alli experimenté, ludicamente o no tanto,
el choque con una cultura que se dista bastante de mi
cotidianeidad. [..] Durante la casi inexistente mafana
de domingo para una gran parte de los jévenes que
duermen mientras se disipa el alcohol del dia anterior:
mi juventud, la que claramente no estaba alli sentada.
Mi condicién de extraio se deja ver a través de los sa-
ludos especiales que recibi aquel primer dia [...]. Sentia
la contradiccion antropolégica: mi acercamiento fi-
sico se combinaba con mi alejamiento mental, o ex-
tranamiento, esencial para llevar a cabo un analisis.
Me alejaba el no ser creyente. Pero esos jévenes, de mi
edad, argentinos, hispanohablantes, en resumen, tan
cercanos, no eran un objeto de estudio hasta que los
hiciera verdaderamente extrafos.

Entre las expectativas y la experiencia: Repensando la
relacion entre opciones y elecciones desde una mirada
antropologica

Elegir una carrera es uno de los temas centrales en la vida
cotidiana de les jovenes que se encuentran finalizando la
escuela secundaria. Especialmente, para les jovenes de cla-
se media, quienes suelen ser el grupo mayoritario de estu-
diantes de las carreras de la FFyL para quienes el mandato de
hacer una carrera universitaria que les garantice un proyec-
to de vida exitoso es recurrente volviendo a la pregunta por
el futuro y las elecciones al respecto un tema recurrente y
“problematico” en sus vidas (Hirsch, 2010; 2016; 2019; 2020).
Retomando a Heller (1972), la vida cotidiana estructura las
practicas, los deseos y las aspiraciones de los sujetos, en el
marco de procesos sociohistéricos que otorgan contenidos
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especificos en las experiencias de personas concretas. Las ru-
tinas generan un marco de predictibilidad en nuestras vidas,
que nos permiten saltearnos muchas decisiones, dado que,
segun la autora, el pensamiento y la accién se despliegan si-
multaneamente. Sin embargo, algunas decisiones y eleccio-
nes que implican una ruptura con nuestra rutina adquieren
un valor significativo, dado que nos sugieren que, a partir de
las mismas, nuestro camino —o trayectoria— puede virar.
Estas elecciones y decisiones particulares muchas veces son
percibidas como catdstrofes cotidianas, dado que nos conside-
ramos responsables individuales de resultados que no podemos
garantizar (Heller, 1972).

Esta individualizacion del éxito que podria garantizar la
eleccion esta intimamente relacionada con los sentidos he-
gemonicos respecto a la vinculacion entre educacion y fu-
turo a la posibilidad de la inclusion social de les jévenes. La
finalizacion de la escuela secundaria se asocia a un mejor fu-
turo para les jévenes y, por lo tanto, es considerada el punto
de partida para sus proyectos de futuro y se los orienta® en
a la busqueda de una movilidad social ascendente (Hirsch,
2016). Gran parte de las preguntas que traian les jovenes al
inicio del curso, buscaban respuestas a preguntas de otres.
En este sentido, abordar las distintas posibilidades del que-
hacer antropolégico en términos de “salida laboral de la an-
tropologia” fue muy importante para elles. Destacaron el
hecho de poder responder como y donde trabajan les antro-
pologues para poder enfrentar la presion de adultes y otres

31 Esta dimension alerta sobre las tensiones que se manifiestan entre jovenes y adultes cuando
intentan construir juntos u acompaiar los proyectos de les jovenes. Revisar las expectativas de
les jovenes y de les adultos, aporta a la interaccion entre las distintas generaciones respecto al
futuro (Mead, 1970) y a la visibilizacion de procesos de estigmatizacion sobre les jovenes y sus
proyectos.
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jovenes que refieren que no conseguiran trabajo o que no les
permitira sostenerse econémicamente.??

También fue importante para elles poder desarmar los su-
puestos de que su propia trayectoria escolar no les permitiria
afrontar la exigencia de los contenidos de la carrera y, por
otro lado, romper los que sostienen que la vida universitaria
es aburrida y no permite desarrollar una vida social, cues-
tion relevante para les jovenes. Muchos de elles siguieron en
contacto luego de terminado el curso. Pudieron identificar
que estas cuestiones no eran individuales, sino que el resto
de les jovenes que se encontraban en el curso, tenian las mis-
mas preguntas y preocupaciones. Retomando a Bourdieu y
Wacquant, pudieron reflexionar sobre la forma en que estas
preocupacionesy preguntas que parecen pertenecer al mun-
do privado y particular son parte de problematicas sociales
(Bourdieu y Wacquant, 1995). En este sentido, recuperaron
las herramientas que la mirada antropoloégica les brind6 para
analizar las relaciones sociales y sus propias posiciones en las
mismas.

A diferencia de los enfoques mas tradicionales sobre los
proyectos de futuro de les jovenes, que se centran en las
expectativas,* decidimos analizarlos teniendo en cuenta sus

32 Retomando a autores como Thisted (2010) y Williams (2009), los sentimientos de ansiedad, an-
gustia, desinterés, preocupacion entre otros registrados son producciones sociales singulariza-
das sobre las que es importante trabajar cuando acompafiamos a les jovenes en la formulacion
de sus proyectos de vida. A pesar de formularse de manera singular, la pregunta increpa a un
colectivo, que tensiona las posibilidades, aspiraciones y deseos personales de les jovenes al arti-
cularlos a los de las familias, los grupos de pares, las escuelas y las de las politicas estatales. De
esta forma, los sentimientos que emergen de esta tension son producto de las contradicciones
sociales vividas en la experiencia cotidiana, que se traducen en contradicciones personales pro-
ducto, en gran medida, de la percepcion por parte de jovenes y adultos de los profundos procesos
de desigualdad social que se les propone saldar a través del mérito individual y la preparacion que
obtuvieron y certificaron con la finalizacion de la escuela secundaria.

33 Si bien acordamos con otros estudios consultados (cfr: Aisenson et al,, 2008; Bohoslavsky, 2002
y Guichard, 1995; entre otros) en la importancia de tener en cuenta la interaccion que les jovenes
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practicas cotidianas. La l6gica indiciaria (Ginzburg, 2009) y
la descripcion analitica (Achilli, 2005), propias del enfoque
historico etnografico, echan luz sobre practicas en torno a
los proyectos de vida que no se conforman Gnicamente de
expectativas, sino que constituyen el dia a dia del proyecto
y que les jovenes suelen desconocer, tal como reconocieron
quienes terminaron el curso. Esto permite que la dimen-
sion moralizante comience a diluirse y se hagan visibles ex-
periencias (Thompson, 1984) que se conforman a partir de
practicas y conjuntos de “opciones” y “elecciones” que se es-
tructuran y se transforman contribuyendo a generar nuevas
“opciones” y recreando las ya existentes.

El hecho de poder conocer qué es la antropologia, la
transform6 en opcién para algunos que se habian anota-
do solo para acompafiar a comparferes y que desconocian
sus principales discusiones, desarrollos y objetos de conoci-
miento. Es por esto que, desde el propio nombre del curso,
se plantea el interrogante sobre qué es la antropologia. El
eje que lo vertebra acerca a les estudiantes a ejercitar el ex-
trafiamiento en tanto posicionamiento epistemoloégico, en
ambas orientaciones (Hirsch y Salerno, 2017), que atraviesa
la construccién de conocimiento en la disciplina orientan-
dolos a una reflexioén practica en torno a la otredad en el
marco de una breve experiencia de campo acompanada de
lecturas antropolégicas clasicas y contemporaneas.

La centralidad de este enfoque por recuperar los modos
en que los sujetos experimentan “sus situaciones determi-
nantes, dentro ‘del conjunto de relaciones sociales’ con una
cultura y unas expectativas heredadas” (Thompson, 1984: 37),
busco que les jévenes conocieran la antropologia para poder

establecen con otres jovenes, sus familias y las escuelas a la hora de pensar en su futuro, nos
interesd recuperar dicha interaccion mas alla de entrevistas y encuestas que construyen sus datos
a partir de la racionalizacion de los sujetos al respecto (cfr.: Hirsch 2010; 2016).
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elegirla y legitimar su eleccion a partir de un conocimiento
que retome no solo discusiones que les resultan interesantes,
sino que les posibilitan una insercion laboral. La participa-
cion de les jovenes a partir de estos cursos busca incluirlos en
una comunidad de practica a partir de la experiencia y los
procesos de identificacion que esta acompana.

En este sentido, la antropologia al brindarnos herramien-
tas para analizar la experiencia de la finalizacion de la escuela
secundaria y su transito hacia una nueva rutina, de una co-
munidad de practica a otra, nos habilita a observar la tensién
entre practicas y expectativas, no solo en la construccion de
la eleccion por parte de les jévenes, sino en la configuracion
social de las opciones posibles. En ese sentido, el curso pre-
tendio ensefiar antropologia, configurandola a su vez como op-
cion para el futuro de los jovenes.
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