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Capitulo VII

La Bimodalidad en la asignatura
Quimica de los Alimentos: experiencias
y perspectivas

Daniela Igartia y Paula Sceni

Quimica de los Alimentos es una asignatura del Diploma en Ciencia y
Tecnologia del Departamento de Ciencia y Tecnologia (DCyT) de la
Universidad Nacional de Quilmes (UNQ). Surge como tal en la carrera
de Ingenieria en Alimentos, en 1991. En sus inicios, no existia como la
conocemos hoy en dia, y los contenidos que se abordan en ella, se dic-
taban en Quimica Biol6gica y Quimica Organica Avanzada, con un en-
foque muy diferente, quizas mas afin a la formacion de un Licenciado
en Alimentos que a un Ingeniero. Actualmente, sigue siendo una ma-
teria en constante renovacién y movimiento, no sélo por la actualiza-
cion en sus contenidos tedricos sino también por el modo de abordar-
los. Este hecho es consecuencia de que cada dia, en nuestra labor
docente, buscamos, disefiamos y ponemos a prueba estrategias de
ensefanza que permitan facilitar y motivar el aprendizaje por parte de
los alumnos de esta carrera cientifico-tecnoldgica.

Segun el plan de estudios de la Ingenieria en Alimentos, los estu-
diantes deberian cursar Quimica de los Alimentos entre el quinto y el
séptimo cuatrimestre de sus carreras. Esta asignatura se constituye
como la primera especifica obligatoria del plan de estudios, siendo un
pilar para la formacién de los ingenieros. De su conocimiento y com-
prensién derivara una buena aplicacidon y desempefio en asignaturas
posteriores, que han de estudiar la produccion, la conservacién y el
aseguramiento de la calidad de los alimentos. De alli, la importancia
de modificar las practicas de ensefianza, con el objetivo de motivar al
alumnado y favorecer la comprension de los temas abordados. En es-
te sentido, desde Quimica de los Alimentos tratamos de motivar a los
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estudiantes al exponer dos cuestiones: la comprensién de la asigna-
tura les hara mas facil el camino por el ciclo superior de la carrera In-
genieria en Alimentos, y les permitira identificar cambios quimicos, fi-
sicos y microbioldgicos que ocurren durante la produccion y
almacenamiento de los alimentos, lo que explicaria los procesos que
ocurren en su vida cotidiana.

Todos los temas que se abordan en esta asignatura tienen un en-
foque integrado entre los contenidos tedricos, la practica experimental
y la resolucion de problemas de aplicacion. Ademas, el pasaje de lo
que llamamos una formacion basica a esta aplicada, implica serios
cambios en la forma de estudiar de los alumnos y la necesidad de
contar con materiales escritos de fuentes varias y actualizados para
cada uno de los temas, sumados a trabajos experimentales de aplica-
cion en el laboratorio, asi como el abordaje de la resolucion de proble-
mas aplicados que conllevan discusiones, analisis y trabajos grupa-
les. Por otro lado, el “imaginar’ qué ocurre dentro de un alimento,
ofrece dificultades que se tratan de encarar con videos y modelizacio-
nes que ayuden a su comprension.

A lo largo del cuatrimestre, los cursantes realizan también un tra-
bajo final integrador en grupos de tres o cuatro integrantes, en el que
deben disefar y desarrollar un producto alimenticio integrando el tra-
bajo experimental, la redaccién de un informe y la presentacion oral
del mismo.

En esta asignatura se realiza una evaluacién continua para el se-
guimiento de los estudiantes. A modo de portfolio, las instancias com-
prenden evaluaciones parciales escritas (tedrico-practicos) por tema,
parcialitos sobre las actividades de cada uno de los trabajos de labo-
ratorio, informes de actividades experimentales en los laboratorios, el
trabajo grupal integrador final y la participacién activa en la asignatura
(actuacion en las clases, en las actividades virtuales y en las instan-
cias de consulta, cumplimiento en las fechas de entrega de trabajos,
trabajo en el laboratorio, entre otras).

En relacién con lo mencionado hasta el momento, Quimica de los
Alimentos se constituye como una asignatura integradora, con una
gran transferencia de los conocimientos tedricos a los campos proce-
dimentales y actitudinales, que supone un cambio significativo no sélo
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para los alumnos, sino en el modo de pensar y actuar de los docen-
tes. En este marco, se presenté la Bimodalidad como una oportuni-
dad de mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y en la
promocion de competencias; motivo por el cual en este capitulo co-
mentaremos por qué se decidioé dar formato bimodal a la asignatura,
qué cambios significd la implementacion de este modelo, como fue
nuestra experiencia en los primeros cuatrimestres, cual fue la vision
de los alumnos y cudles son las perspectivas.

Fundamentos para la implementacion de la
Bimodalidad

Considerando las dimensiones epistemoldgicas, didacticas y de la fina-
lidad de la ensefianza, se inicia la reflexion sobre aspectos tales como
los objetivos de la ensefanza, las competencias a desarrollar, el con-
texto institucional y social, los contenidos minimos, las estrategias di-
dacticas, las estrategias de evaluacion, la programacion de la ense-
fanza, la comunicacion, la motivacion, la complejidad de las tematicas,
entre otras. Sumado a la necesaria reflexion, en los ultimos afios las
carreras de ingenierias se encuentran modificando sus estandares se-
gun dicta el Libro Rojo de CONFEDI. En esta etapa de cambio, la en-
sefianza se centrara en el alumno y en que él mismo obtenga una for-
macion integral basada en competencias. En consecuencia, debemos
pensar al aprendizaje como un proceso complejo centrado en el alum-
no ysujeto a multiples influencias (Yaniz y Villardén, 2008).

Desde un enfoque pedagdgico constructivista se decidi6 explorar la
Bimodalidad en Quimica de los Alimentos, dado que la posibilidad de
contar con un apoyo virtual significa que todos los alumnos recibiran la
misma informacion (apuntes, libros, material multimedia) y podran asi-
milarla e incorporarla en el tiempo y forma en que cada uno requiera,
considerando sus particulares estructuras cognoscitivas. También, el
aula virtual podria actuar como un medio de comunicacioén y construc-
cién colectiva, fomentando la interaccion social y los trabajos grupales.
En este aspecto, los trabajos finales integradores de Quimica de los
Alimentos siempre se realizaron en grupos pequefios de dos o tres
personas, para promover el trabajo en equipo colaborativo pero sin
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desvitalizarlo (que termine trabajando sélo algunos integrantes del gru-
po y los demas observen). Ademas, la implementacién de la Bimoda-
lidad, permitiria realizar actividades colaborativas asincronicas, co-
mo escribir trabajos en grupos utilizando la herramienta de wikis, o
disefar experimentos a través de la discusion en foros para luego
ser llevados a cabo en el laboratorio. En estos casos, no sélo se
pondrian en juego las competencias necesarias para realizar un tra-
bajo colaborativo presencial, sino que ademas se desarrollarian
competencias relacionadas con la comunicacion y el respecto, con
las habilidades cognitivo-linglisticas, con la toma de decisiones so-
bre el disefo, y la organizacién grupal en cuanto a tiempos y formas.
Este proceso estaria atravesado en todas sus instancias por la utili-
zacion de una plataforma digital para compartir y escribir el protocolo
entre ellos y la entrega de ese archivo final a través del campus. Es
decir que, al sumar el trabajo en grupo virtual al ya conocido trabajo
en grupo presencial, se pondria en marcha la promocién de compe-
tencias superadoras.

Sumado a ello, al entender el aprendizaje como un proceso com-
plejo (Galagovsky 2004a y 2004b), en Quimica de los Alimentos se
buscé secuenciar los contenidos y realizar actividades que permitie-
ran establecer nexos permanentes entre las tematicas abordadas, asi
como una correcta transferencia de los contenidos tedricos hacia la
comprension y explicacion de los diversos procesos y fendmenos ob-
servados en los trabajos practicos de laboratorio, o a la resolucién de
problemas de aplicacién. Especificamente, la secuenciacién de activi-
dades virtuales y presenciales, de caracter tedrico-practicas permitiria
ir incorporando los conocimientos de modo secuencial y dinamico, a
la vez que se establezcan nexos estables para un aprendizaje susten-
table. Ademas, en esta asignatura intentamos abordar los saberes
disciplinares y saberes metodoldgicos desde varias aristas distintas, y
amplificar el componente actitudinal, con el objetivo ya mencionado
de facilitar y motivar el aprendizaje en todos los alumnos del curso.
Fundamentado en el marco tedrico pedagdgico constructivista en que
se inscribe nuestra practica, a continuacién describiremos los prime-
ros pasos hacia y en la Bimodalidad.
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Primeros pasos

Hasta 2017, esta asignatura se dictaba en modalidad presencial con
una carga de seis horas semanales, distribuidos en dos clases de tres
horas; a la que ademas se adicionaba una hora de consulta presencial
por semana. En el primer cuatrimestre de cada ciclo lectivo, la materia
se dicta en el turno tarde; mientras que en el segundo cuatrimestre, se
dicta en el de la noche. Esta rotacion es habitual en asignaturas que
tienen una unica comisién, para dar posibilidad a los alumnos que tra-
bajan o tienen otras actividades en diversos horarios.

Por las caracteristicas de la disciplina, en los ultimos afos, ade-
mas de las clases presenciales, como recurso adicional se utilizaba
correo electronico para mantener la comunicacion fuera del aula y pa-
ra enviar el material y la bibliografia a los alumnos (especialmente ar-
ticulos cientificos que no estaban disponibles en la biblioteca). Poste-
riormente, fue necesario sumar la utilizacion de blogs como repositorio
de material bibliogréafico (el material que demanda la asignatura no es
facil de obtener para todos los alumnos por costos y disponibilidad en
la biblioteca). Mas recientemente, se cre6 un grupo cerrado de Face-
book para la discusién de actividades y la comunicacion con los alum-
nos. En este caso, el blog continuaba funcionando como repositorio
de material, mientras el correo quedaba restringido a la entrega de
actividades, y el Facebook a la realizacion de consultas y discusiones
grupales. Aunque se estaban utilizando tres vias de comunicacion, no
se lograba llegar a todos los alumnos a la vez, ya que algunos utiliza-
ban con mayor frecuencia sélo uno de esos tres medios; es decir que
estos nuevos medios tecnoldgicos no se ajustaban eficazmente. Asi-
mismo, todos estos intercambios se realizaban fuera de las estructu-
ras formales de reconocimiento institucional.

A la demanda de actualizacién se sumaron demandas sociales deri-
vadas de nuevos tiempos, tales como horarios de cursadas (especial-
mente en el turno de la noche), dificultades para viajar tanto para llegar
a horario a clases como al salir de la UNQ y falta de aulas, entre otras
cuestiones. A partir de esta situacion, surgié la necesidad de buscar una
alternativa que unificara todos estos recursos en uno sélo y asi mejorar
la comunicacion con los alumnos y la organizacion de la asignatura. Se

123



&) IDEAS de Educacion Virtual

considerd, entonces, la semipresencial que ofrecia la Universidad.Sin
embargo, sabiamos que dicha alternativa no podia adaptarse a la orga-
nizacion de nuestras clases, que no se corresponde con la estructura
semipresencial (una clase presencial y una clase virtual) debido a la ele-
vada carga experimental (trabajos de laboratorio).

A mediados de 2017, desde el DCyT se impulsé una nueva estra-
tegia que consistia en el dictado bimodal de las asignaturas. En prime-
ra instancia, se ofrecié un curso dictado por la Secretaria de Educa-
cién Virtual (SEV) con el objetivo de presentar el campus y formar a
los docentes en el mismo (Villar, 2016). Dicho curso fue el primer paso
en nuestra formacién como docentes bimodales. Posteriormente, nos
seguimos capacitando en herramientas de la web 2.0 (como eXeLear-
ning). En estos espacios se nos brindé informacién y pudimos realizar
las practicas en campus virtual acerca de los siguientes aspectos: la
ensefianza en las aulas virtuales, configuracién y disefio de recursos
para la ensefianza en las aulas, uso de aplicaciones y herramientas
para el disefio multimedial, tales como creacion de presentaciones en
linea, de mapas conceptuales, de nubes de palabras y de grabacion
de videos/audios. La aprobacién de estos dos cursos brindé la posibi-
lidad de acceso a las aulas virtuales como profesores responsables.

Por las mencionadas caracteristicas de las asignaturas, gracias a
las nuevas alternativas brindadas por el DCyT, y en vista de la cons-
tante evolucién que intentamos promocionar, en el primer cuatrimes-
tre de 2018 comenzamos con el dictado en formato bimodal, a través
del campus virtual de la UNQ. Para el caso particular de Quimica de
los Alimentos, significo tener el apoyo del campus para subir el mate-
rial, para comunicarse con los alumnos, para la realizacién y entrega
de actividades en las clases presenciales asi como también para
reemplazar progresivamente clases presenciales por virtuales. En el
primer cuatrimestre de 2018, se reemplazaron tres clases presencia-
les por clases virtuales, en donde se abordaron los contenidos de los
temas “sistemas dispersos I, “vida util’ y “color”. Este pasaje al for-
mato bimodal signific repensar el modelo pedagdgico que se estaba
empleando asi como la adaptacién de las clases y trabajos de labora-
torio, para implementar la mayor cantidad de recursos didacticos y
motivacionales posibles. Asimismo, la utilizaciéon del campus virtual
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permitié realizar un seguimiento personalizado del trabajo final inte-

grador de cada grupo, a lo largo del disefio y desarrollo del alimento

preparado en cada caso.
Cada uno de los temas de las clases presenciales se estructuré en
una seccion del aula virtual de la siguiente manera:

¢ Un documento que reuna los conceptos relevantes (presentacion
de diapositivas utilizada en la clase presencial).

e El detalle de la bibliografia (algunas veces documentos elaborados
por los docentes para la materia, en otras ocasiones capitulos de
libros y articulos cientificos o de divulgacion).

e Un foro de consulta asincronico.

Por otro lado, los temas disefiados para ser abordados virtualmente

ocuparon otras secciones en donde se incluyeron:

e Un documento escrito tedrico a modo de soporte inicial y presenta-
cion del tema.

¢ El detalle de la bibliografia del mismo modo que en la modalidad
presencial.

¢ Una actividad de autoevaluacioén del tema desarrollado (utilizando
el recurso cuestionario) con el objetivo de que los alumnos pudie-
ran auto-evaluar su comprensién del tema.

— Videos: en algunos temas de dificil comprension para los
alumnos, se incluyeron videos en cada seccién. Entre ellos
destacamos algunos de produccién propia tales como “el
drenado de espumas liquidas”; otros publicados en la web
como es el caso de “el proceso contraccion muscular’, y
también materiales de entidades académicas de otros pai-
ses, por ejemplo “emulsiones y espumas” de la Universidad
de Granada, Espana.

— Un foro de consulta asincronico.

Durante el segundo cuatrimestre de 2018, si bien se mantuvo el mismo
formato general, se abordaron cuatro temas completos en formato virtual
(se sumo “sistemas dispersos II”). Ademas, se generd material didactico
multimedia vinculado tanto a los contenidos teéricos como a los relacio-
nados con los trabajos practicos, y se sumo la resolucién de parcialitos
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virtuales relacionados con los trabajos practicos, algunos previos y otros
posteriores al encuentro presencial en el laboratorio. Nos parece impor-
tante resaltar que el segundo cuatrimestre del 2018 se dividié en un
12,5% de clases tedricas virtuales, 34% de clases tedricas presenciales,
31% de trabajos practicos en laboratorio, 7,5% destinadas al trabajo final
y 15% destinada a las evaluaciones parciales e integradoras.

Dentro de los recursos que mas utilizamos en ambos cuatrimes-
tres se encuentran: subida avanzada de archivos (para la entrega de
actividades, incluyendo informes de laboratorio y de trabajo final), fo-
ros de uso general (para la realizacidon de consultas tedricas y resolu-
cion de problemas de aplicacion), creacién de paginas y videos (para
acercar contenidos tedricos y practicos a los alumnos), cuestionarios
(para la evaluacion en las clases virtuales), wiki (para la produccion
colaborativa de contenidos) y encuesta (para conocer la vision de los
estudiantes). Un ejemplo de los videos creados para la asignatura
pueden ser encontrados en los siguientes cédigos QR.

Como se comentd previamente, en el primer cuatrimestre de 2018 se
comenzd con la implementaciéon del formato bimodal en esta asignatura.
El mismo se fue adaptando y modificando en funcién de las observacio-
nes que realizamos, tanto a partir de las encuestas de los alumnos, co-
mo de la reflexion sobre nuestra practica como docente. A continuacion,
abordaremos la visién de los alumnos y las docentes sobre los primeros
dos cuatrimestres de implementacion, para dar cuenta de los razona-
mientos que llevaron a la actual organizacion de la asignatura.

La vision de los alumnos

Al finalizar el primer y segundo cuatrimestre del 2018, para conocer la vi-
sidn de los estudiantes respecto de la implementacion de la Bimodalidad
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en Quimica de los Alimentos, se realizaron encuestas virtuales en la se-
mana posterior al examen integrador. Para ello se utilizé la herramienta
“encuesta”, en donde se incluyeron preguntas de tipo opcién multiple y
de respuesta de texto larga. Esta encuesta fue anénima y no obligatoria;
la respondieron 29 de los 46 alumnos inscriptos en ambos cuatrimestres
(incluyendo algunos que desaprobaron o dejaron la materia antes del
momento de la encuesta).

En la Figura 1 se observa que, en general, los alumnos ingresaron
al campus en cualquier momento y mas de dos veces por semana.
Estos resultados concuerdan con el registro de actividad del campus.
Por otro lado, ingresaron al campus tanto desde el celular como de
sus computadoras, siendo este ultimo el medio mas utilizado. De to-
dos modos, en la rutina de las clases se pudo observar que los alum-
nos ingresaron al material desde sus celulares (utilizando la aplica-
cion de Moodle).

Utilizaste ¢l campus virtual durante . Cuando utilizaste el campus mis
la cursada... frecuentemente?
umafana
mmenos de 1 vez mtarde

por semana

= | a2 veces por = noche

seiana

= mis de 2 veces = fin de semana

por semana
uen cualquier
momento

En relacion al material (clases, apuntes, bibliografia)....

m los descargaste y leiste entu PC
m los descargaste y los imprimiste
® Jos leiste directo del campus en tu PC

m Jos lefste en i celular

Figura 1. Resultados de encuesta relacionados con la utilizacion general del campus.
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En la Figura 2 se puede observar que, en general, tanto el uso del
campus como biblioteca de recursos y la subida de archivos fueron fa-
ciles de utilizar por los alumnos. Ademas, la comunicacion con los do-
centes a través del sistema de mensajeria resulto satisfactoria o mode-
radamente satisfactoria para el 90% de los estudiantes, mientras que
los foros resultaron muy utiles o utiles para el 80% de los mismos. En
relacién a las clases que se realizaron en forma virtual, segun la en-
cuesta todos los alumnos comprendieron completa o parcialmente los
temas alli abordados, y el 77% consideré que las actividades de au-
toevaluacion fueron utiles o muy utiles.

Cabe destacar que en ambos cuatrimestres los estudiantes tuvie-
ron la primera conexién al campus en la primera semana de clases
luego de que el mismo fue habilitado, y si bien no les surgieron mayo-
res dificultades en la subida de archivos, algunos expresaron su dis-
conformidad en que estos tuvieran una estricta fecha limite de entrega.
Algunos también manifestaron problemas de conexion a Internet debi-
do a cortes de luz o por las zonas donde viven. No obstante ello, sola-
mente en la entrega de una de las actividades virtuales propuestas,
tres estudiantes no lo hicieron en término por los motivos mencionados
(si bien los estudiantes tienen acceso a computadoras con Internet
dentro de la Universidad, su disponibilidad es limitada en la practica).

De igual modo, si bien la mayoria de los estudiantes expresé que
los foros les resultaron muy utiles o Utiles, pocos de ellos los utilizaron
para las consultas diarias. Es por ello, que se decidié armar sélo un
foro de uso general por parcial en lugar de un foro por cada tema. Asi,
las consultas se concentrarian y los alumnos superarian la “barrera”
de ser los primeros en participar o intervenir en el foro. Sumado a ello,
se podrian plantear actividades obligatorias de discusion mediante fo-
ros, para favorecer las competencias relacionadas con la promocion
de la comunicacion y las habilidades cognitivo-linguisticas.

Una de las preocupaciones que surgieron, durante la implementa-
cion de la Bimodalidad, fue si las clases virtuales podrian reemplazar
completa o parcialmente la explicacion de los temas que anteriormen-
te se daban en clases presenciales. Mas alla de la visién de los alum-
nos que reflejd la encuesta, los resultados de los examenes parciales
demostraron que los temas abordados en forma virtual tuvieron el
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mismo porcentaje de compresion que los dictados en forma presen-
cial en cuatrimestres anteriores.

La posibilidad de consultar a tus El campus virtual como repositorio
docentes a través del campus te de recursos te resulté...
resulto...

u ficil de utilizar
= satisfactona

s moderadamente

u moderadamente facil de utilizar
satisfactoria
A u dificil de wutilizar
% insatisfactoria

Los foros te resultaron.... Subir las actividades en el campus te
resulto...

mmuy tiles u ficil de utilizar

mittiles
e u moderadamente
M pocoiles facil de utilizar

0o los utilicé u dificil de wtilizar

Las actividades de autoevaluacion te Los temas abordados en las clases
resultaron... virtuales te resultaron...

= completamente

= muy titiles entendibles

mgiles ® parcialmente
entencibles

= poco Wtiles e
entendibles

Figura 2. Resultados de encuesta relacionados con la utilizacion de diferentes recursos
dentro del campus.

En la Figura 3 se puede observar la visién de los alumnos en cuanto a

la organizacién general de la asignatura y los tiempos destinados a las
distintas actividades. Por ejemplo, el 86% de los alumnos destacé que
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el tiempo destinado a las clases virtuales fue adecuado, mientras que
un 36% considerd insuficiente el tiempo destinado a las clases tedricas
presenciales. A su vez, el 86% del alumnado expres6 que el tiempo
destinado a los trabajos de laboratorio les parecié adecuado, y que los
trabajos en si les resultaron muy interesantes o interesantes.

Por otro lado, la resolucién de problemas de aplicacion representa

en todos los cuatrimestres un desafio particular para los alumnos,
porque conjuga saberes matematicos con la aplicacién de los conteni-
dos tedricos y practicos abordados en esta asignatura particularmen-
te. Este hecho se vio reflejado en que el 21% de los alumnos conside-
ré que el tiempo destinado a tal actividad fue insuficiente.
En vinculacién con la promocién de competencias generales y especi-
ficas, la realizacién de un trabajo final es otro de los desafios cogniti-
vos y procedimentales a los que se enfrentan los alumnos. Un 76% de
los alumnos considerd que la realizacion del trabajo final fue significa-
tivo o moderadamente significativo en su formacién como ingenieros,
mientras que un 14% considerd que fue poco significativo.

El tiempo destinado a las clases El tiempo destinado a las clases
teoricas virtuales te parecio... tedricas presenciales te parecio...

M eXCesIVO WeXCesIvo

®m adecuado madecuado
m insuficiente = insuficiente
El tiempo destinado a los TPs en Los TPs de laboratorio te
laboratorio te parecio... resultaron...
= excesivo = muy interesantes
madecuado N interesantes

= insuficiente ¥ pOco interesantes
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El tiempo destinado a la resolucion En relacién a tu formacién , la
de problemas de aplicacion te realizacion del Trabajo Final te
parecio... parecio...

= significativo

HexcesIvo
m adecuado ® moderadamente

adecuads .
sigmficativo

® insuficiente =
Ppoco sigmficativo

Figura 3. Resultados de encuesta relacionados con la organizacion de la asignatura y los
tiempos destinados a las distintas actividades.

En la Figura 4, se refleja la aceptacion de los alumnos a la implemen-
tacion de la Bimodalidad, y entre lo remarcado como positivo se desta-
c6 el acceso ilimitado y facil utilizacién del campus, asi como también
el ahorro de tiempo y dinero. Como desventaja el 32% de los estudian-
tes menciond que no siempre tienen acceso a Internet y que prefieren
leer en papel. Por otro lado, el 18% mencion6 que el campus no tuvo
ninguna desventaja.

Es importante destacar que Quimica de los Alimentos fue la pri-
mera experiencia en el cursado bimodal o con campus para la mayo-
ria de los estudiantes. Sdlo el 27% expreso que, si pudiera elegir, pre-
feriria el formato original (presencial); mientras que el 52% de los
alumnos elegiria cursar en formato bimodal. Nuevamente estos resul-
tados reflejan la aceptacion de la Bimodalidad por parte de la mayoria
de los alumnos.

Finalmente, en la Figura 5 se presentan los resultados de los te-
mas que les resultaron mas dificiles a los alumnos y los trabajos
practicos que mas les gustaron. En el primer caso, se resalta lo men-
cionado anteriormente sobre la resolucidon de problemas de aplica-
cion, asi como sobre los temas de geles, suspensiones, emulsiones
y espumas que requieren imaginar qué ocurre dentro del alimento a
nivel molecular. En cuanto a los trabajos de laboratorio, los mas
aceptados son los de productos lacteos y panificados, que creemos
se debe a la correlacién directa con la vida diaria, y la aplicabilidad
de los mismos.
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& Cuales son, segin tu criterio, las ventajas del
campus?
m ahorro tiempo

m ahorro dinero

= puedo acceder en
cualquier momento

mes ficil de utilizar

m facilita la comunicacion

® pinguna

o Cuiles son, segun tu criterio, las desventajas
del campus?

m prefiero leer en papel
W NO siempre tengo acceso

a Intemet

= me resultd de dficil
utilizacion
m dificulta la comunicacion

® ninguna

En caso de tener la oportunidad, ;cual de los
dos formatos elegirias?

= formato tradicional
= formato bimodal

® cualquiera de los dos
formatos

Figura 4. Resultados de encuesta relacionados con las ventajas y desventajas de la utili-
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.Cual o cuiles de los temas te resultaron mas dificiles?

agua
16 . 10 g
resolucion d_e pi_qblemas de hideitos d& citbago
aplicacion 8
. 6 g
cereales y panificados proteinas
4
came y productos camicos lipidos

geles y suspensiones (sistemas

leche y productos licteos ey
= dispersos I)

emulsiones y espumas (sistemas

aroma, sabor y color K :
‘ dispersos II)

estado cristalino y amorfo

. Cual o cuiles de los Trabajos Practicos te gusto mas?

TPL: mns:ickz de lipidos

TP12: panificados 1(') TP2: geles de almidon

8
TP11: productos cimicos 6 TP3: geles de otros hidrocoloides
TP10: productos licteos y sustitutos TP4: geles de proteinas
TP9: estado cristalino y amorfo TPS: emulsiones
TPS: reacciones de pardeamiento TP6: espumas

TP7: pigmentos

Figura 5. Resultados de encuesta relacionados con la dificultad de los temas abordados.

La vision de las docentes

Este pasaje de la modalidad presencial a bimodal significo, para nues-
tra labor docente, repensar el modelo pedagdgico que se estaba em-
pleando asi como también adaptar las clases y el material que se utili-
zaba. Por ejemplo, para aquellos temas que no se contaba con material
bibliografico completo o adecuado, se elaboraron documentos propios.
Asimismo, se produjeron videos abordando contenidos tedricos y prac-
ticos, ademas de utilizar videos de otras fuentes.
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Ademas de los aspectos puntualizados por los alumnos, entende-
mos que la posibilidad de crear reservorios de materiales en variados
formatos, actualizados y completos fue de gran utilidad. El poder
compartir videos de diversas fuentes y permitir asi visualizar aspectos
de la estructura de los alimentos y sus componentes brind6é elemen-
tos valiosos para los alumnos.

El tiempo destinado a los trabajos experimentales se vio mejora-
do habida cuenta de la posibilidad de que los alumnos respondieran
parcialitos previos y mostraran asi el conocimiento minimo necesa-
rio para abordar sus tareas de laboratorio. Con la modalidad pura-
mente presencial, en varias oportunidades, y dada la elevada canti-
dad de experimentos a realizar, no era posible lograr resultados
evaluables o los resultados eran buenos pero no quedaba tiempos
para su discusion.

Por otra parte, comparando esta experiencia con la de cuatri-
mestres anteriores, en los que se utilizaba correo electronico o Fa-
cebook para la comunicacion fuera del aula, el aspecto negativo fue
que los mensajes dentro del campus no pueden ser enviados con
copia a varias personas. Esto ocasiond que los alumnos envien sus
consultas personales a solamente uno de los docentes, o por dupli-
cado, obligando a los docentes a coordinar entre ellos (por otro me-
dio), antes de dar respuesta. Esto conllevé un trabajo y tiempo adi-
cional que podria evitarse si se mejora el sistema de mensajeria
dentro del campus.

A las competencias transmitidas normalmente, se sumo la posibili-
dad de promocionar competencias generales en los alumnos, vincula-
das con el uso de TICS, el trabajo en ambitos cambiantes y particula-
res, los procesos de autorreflexién y del uso del lenguaje. Asi la
comunicacion oral y escrita, la gestién de la informacion y el trabajo
en equipo se encuentran promovidos como nuevas fortalezas en la
formacién de los ingenieros en alimentos de la UNQ.

En funcién de nuestra experiencia durante los dos cuatrimestres
del 2018 y considerando las visiones de los alumnos, en el primer
cuatrimestre de 2019 adaptamos la organizacion y estrategias que a
continuacion se fundamentan.
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Organizacion actual de la asignatura bimodal

Luego de dos cuatrimestres de implementacioén y tras un proceso re-
flexivo, fuimos adaptando la organizacién de la asignatura con el obje-
tivo de que las clases virtuales y presenciales se solaparan correcta-
mente, ademas de motivar a los alumnos en la compresion de los
temas abordados en la asignatura. Por ejemplo, es de interés resaltar
que la primera clase de cada cuatrimestre es de caracter presencial,
en donde se les presenta a los alumnos la asignatura, las condiciones
de cursada (contenidos, contenidos minimos, evaluacién, condiciones
de aprobacién y de promocion, competencias a promover, entre otros)
y el cronograma propuesto para dicho cuatrimestre. La misma informa-
cion se replica en el aula virtual; en la Figura 6 se muestra la presenta-
cion de la asignatura. En la misma, ademas de las condiciones de cur-
sada y el cronograma, se adjuntan las guias de seminarios, de trabajos
practicos y un foro de novedades y avisos.

iBienvenidos a Quimica de los Alimentos!

suly virtual van a ] 13 CONICIONES Of CUrsady. © Cron0grama. o guid 08 semindrios o Quia de rabajos
précticos a guia de rabajo final H y L de ciscus y s

clases presenciales lunes (aula 40) y midrcoles (aula 42) de 13.30 3 16.30 hs La: e trabajos practicos
Laboratorio 10 ¥ clases de consulta ¢ [ 7 hs

(|

Figura 6. Bienvenida en el aula virtual, presentacion de la asignatura y material general.

En la practica docente, segun indican Rembado y col. (2009), es im-
portante: programar la ensefanza y la evaluacién, comunicar a los
alumnos esta programacion, mantener un estilo de comunicacion y re-
laciones fluidas con los estudiantes, asi como emplear estrategias di-
dacticas adecuadas. Muy relevante también conocer el contexto en el
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que se enmarca la practica docente, que incluye a la Institucién y, por
lo tanto, su organizacién y normativas. Con respecto a dichas cuestio-
nes, en la bienvenida al aula virtual, se incluyen las condiciones de cur-
sada y el plan de trabajo con formato de cronograma extendido, como
se presenta en la Figura 7. La organizacion general que se utilizé6 no
fue la empleada habitualmente en la modalidad no presencial de la Uni-
versidad Nacional de Quilmes, sino una adaptacion del cronograma de
actividades con que se trabaja rutinariamente en el DCyT. En este sen-
tido, se prefiri6 organizar el cronograma no por semana sino por tema.
Lo que habitualmente se denomina “clase” en la modalidad virtual de la
UNQ, nosotras lo adaptamos a “temas”. De este modo un “tema” puede
abarcar dos o tres “clases” (Qque pueden ser presenciales y/o virtuales),
mientras que algunas “clases” pueden comprender dos “temas”.

CRONOGRAMA QUIMICA DE LOS ALIMENTOS - PRIMER CUATRIMESTRE 2019

Lunes Miércoles
18103119 200319 | Inwoduccion -
2500319 | Agua - Hidratos de carbono | 2703119 | LiPidos - TP1-Seic Codigo de colores:
01104119 Proteinas y Enzimas 0310419 CLASESTRORICAS
osoans | P2~ w,]f I"’" : 10/04/19 TP2-TP3-TP4
15004119 1710419 ™5 s At
2204119 IR§ - 3egunda s 2410419 . g
2000419 |  Andlisis de resultados TP6 | 010519
06/05/19 | Estado amorfoy cristalino | 08/05/19 TP7 - TP8 - TP9
13105119 PRIMER PARCIAL 1500519 |  Problemas de aplicacion

Figura 7. Parte del cronograma extendido entregado a los alumnos al comienzo del cua-
trimestre.

En este primer cuatrimestre del 2019 se planificé dictar cuatro temas
completos de manera virtual, que incluyen “sistemas dispersos I”, “sis-
temas dispersos II”, “aroma, sabor y color’ y “vida util’. Ademas, algu-
nas reacciones quimicas que afectan el valor nutritivo y sensorial de los
alimentos, cuyos resultados en cuatrimestres anteriores se mostraban
en tubos de ensayo en el laboratorio, fueron fotografiadas y digitaliza-
das para presentarlas a los alumnos a través del campus como trabajos
practicos demostrativos. Se sumé también la resolucion de parcialitos
virtuales que incluy6 la discusién de los resultados mostrados en el
campus, asi como también de laboratorios presenciales. Este cuatri-
mestre se propuso un division de las clases en 12,5% de clases tedricas
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virtuales, 31,5% de clases tedricas presenciales, 31,5% de trabajos
practicos en laboratorio, 5% destinadas al trabajo final y 19% destinada
a las evaluaciones parciales e integradoras.

En este cuatrimestre, cada uno de los temas de las clases presen-
ciales se estructurd en una seccion del aula virtual tal como se descri-
bié anteriormente para el afo 2018. Sin embargo, ademas del docu-
mento de la clase y la bibliografia, se adicioné una actividad de
autoevaluacién sobre los contenidos de dicho tema (utilizando el re-
curso cuestionario). El objetivo de adicionar estas actividades fue pro-
mover procesos de autorreflexion por parte de los alumnos sobre sus
propios conocimientos y sobre su avance a lo largo del cuatrimestre.

Por otro lado, los temas disefiados para ser abordados virtualmente
ocuparon otras secciones en donde se incluyeron las actividades des-
criptas para el ano 2018. Sin embargo, en este cuatrimestre, en lugar
de so6lo agregar los recursos, se incluyeron recomendaciones en cuan-
to al abordaje de los mismos (relacionado directamente con la secuen-
ciacién y el orden légico de los contenidos). Un ejemplo de la organiza-
cion de los temas virtuales en el campus se presenta en la Figura 8.

Sistemas dispersos Il

Figura 8 — Organizacion del campus por temas, con ejemplos de herramientas utilizadas
en cada tema, incluyendo foros, cuestionarios, tareas, videos, entre otros.
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Simultaneamente, se eliminaron los foros de consulta tema por tema
(secciodn por seccion en el aula virtual) y se reemplazaron por un foro
de consulta general. Para ello, ademas de las secciones generadas
para cada uno de los temas (ya sean presenciales o virtuales), se ge-
neraron secciones destinadas a cada parcial. Por ejemplo, en la sec-
cion del “Primer Parcial” se incluyé un foro de uso general para las con-
sultas asincrénicas sobre los contenidos relacionado a dicha instancia
de evaluacion y a los trabajos practicos de laboratorio. De este modo,
se estan utilizando una menor cantidad de foros y se esta favoreciendo
la participacién en los mismos. Asimismo, la existencia de un foro por
tema no concuerda con la vision de la asignatura que queremos trans-
mitir a los alumnos, dado que todos los temas se encuentran relacio-
nados y vinculados entre si, por lo que su discusidn deberia ser vincu-
landolos en lugar de seccionandolos.

Mas alla del modo en que se aprenden las ciencias, los docentes
no debemos perder de vista las creencias epistemoldgicas que tienen
los alumnos sobre el proceso general de ensefianza y aprendizaje, y
particularmente sobre el proceso de evaluacién. Al momento de fijar
los criterios de evaluacién es indispensable no olvidar que, para los
alumnos, soélo aquello que es evaluado es percibido como realmente
importante (Wainmaier y col., 2007). Por ello, como se mencioné an-
teriormente, se incorporé a la propuesta de este cuatrimestre instan-
cias de autoevaluacion en todos los temas de la asignatura (no sélo
en los virtuales como se hizo en el 2018), con el objetivo de que los
alumnos percibieran que conceptos son los mas importantes luego de
haber abordado material tedrico sobre el tema y puedan de ese modo
reforzar las ideas primordiales. Ademas, se plantearon estas activida-
des de autoevaluacion como motivadoras del autoaprendizaje y la au-
torreflexion. Para configurar estas actividades de autoevaluacion se
utilizé la herramienta “cuestionario”, incluyendo preguntas de tipo op-
cion multiple o verdadero/falso. Cada actividad tuvo un unico intento
de 60 minutos, a realizarse en un periodo limite de cinco dias, finali-
zado el cual los alumnos recibieron las respuestas y calificacion de
forma automatica. Estas actividades no fueron obligatorias y no se
consideraron las notas obtenidas por los alumnos, sino que el objetivo
didactico fue incentivar la autorreflexion y evaluar la participacion y
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motivacion, mas que los conocimientos conceptuales en esta instan-
cia de evaluacion.

Por otro lado, como expresan Guisasola y Morentin (2007), los re-
sultados obtenidos en el aprendizaje no se pueden atribuir exclusiva-
mente a dificultades de tipo conceptual, sino que ademas es necesa-
rio considerar las necesarias habilidades cientificas que se deben
ensefar para posibilitar que los alumnos “hagan ciencia”. En este
sentido es importante plantear problemas y discutir su relevancia, for-
mular hipotesis y ponerlas a prueba, obtener evidencias para apoyar
las explicaciones, utilizar criterios de coherencia y universalidad. Mo-
tivo por el cual en este cuatrimestre las guias de seminarios y las eva-
luaciones incluyeron el andlisis de casos particulares relacionado con
la aplicacién y transferencia de los contenidos tedricos.

Vinculado con lo anterior, se decidié incluir una actividad colabora-
tiva con utilizaciéon de foros en la seccién del “Segundo Parcial’, ins-
tancia en la cual se evalua especificamente la resolucion de proble-
mas de aplicacién. Como se menciond previamente y se pudo
observar en los resultados de la encuesta, la resolucion de problemas
aplicados representa un desafio importante para los estudiantes. Por
ello, se propuso que en el foro creado para tal fin, los alumnos deben
resolver colaborativamente los problemas de aplicacion presentes en
la guia de estudio, ademas de algunos problemas adicionales.

Sumado a lo mencionado, se creé una seccion especial dentro del
aula virtual para el “Trabajo Final Integrador”, donde se incluyeron la
guia de trabajo final, un foro de discusién (separados por grupos), y
tareas vinculadas. Dichas tareas corresponden, por ejemplo, a la en-
trega del disefio experimental, de los protocolos utilizados, de los re-
sultados parciales obtenidos, y del trabajo final propiamente dicho.
Asimismo, a través de esta seccidn se realiz6 la entrega de material
multimedia creado por los propios alumnos (videos, presentaciones)
vinculados con el desarrollo de su trabajo final. En este sentido, es
importante resaltar que la aplicacion de la Bimodalidad en la asignatu-
ra permitié organizar el trabajo final de los alumnos, realizar un segui-
miento personalizado y promover competencias importantes como lo
son el desenvolvimiento en un grupo de trabajo, la busqueda de infor-
macidn, y la distribucién de las tareas y los tiempos.
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Indudablemente, durante el correr de este cuatrimestre y los sub-
siguientes, seguiremos ideando propuestas de ensefianzas, adaptan-
dolas al formato bimodal de la asignatura y a los objetivos de la ense-
fanza, poniéndolas a prueba y reflexionando sobre su aplicaciéon. De
este modo, con una vision constructivista del aprendizaje y basadas
en la premisa de mejora continua, la asignatura Quimica de los Ali-
mentos seguird en evolucidn constante para adaptarse no sélo a los
nuevos descubrimientos cientificos, sino también a las exigencias
particulares correspondientes a la Ingenieria en Alimentos.

Conclusiones y perspectivas

Esta adopcion de Bimodalidad para Quimica de los Alimentos repre-
sent6 un gran esfuerzo especialmente para los docentes, muchas du-
das e incertidumbres iniciales que se fueron venciendo con el paso del
tiempo y la practica. Afortunadamente el resultado final ha sido muy
positivo no sélo desde nuestra vision, sino también de la expresada por
los alumnos en las encuestas ya realizadas. Para los préximos cuatri-
mestres esta previsto continuar con la implementacién y mejora del
plan de trabajo para la asignatura en formato bimodal. Se priorizara la
generacion de mayor cantidad de material multimedial y documentos
tedricos escritos acordes a las tematicas abordadas en la asignatura.
Asimismo, se incursionara en la preparacion de video-clases y video-
tutoriales relacionados con los contenidos tedricos y procedimentales
de la asignatura, buscando despertar el componente motivacional en
los estudiantes. Ademas, se generaran actividades virtuales que pro-
muevan los procesos autorreflexion y de autoaprendizaje, para que los
alumnos puedan concientizarse sobre sus propios progresos y dificul-
tades. Sumado a ello, en los cuatrimestres que la asignatura se dicta
en el turno nocturno, se fomentara el uso de foros para consultas, con
el objetivo de reemplazar la consulta presencial, lo cual es un aspecto
sumamente relevante considerando que un gran porcentaje de alum-
nos trabaja y no puede llegar antes del horario de clase, asi como tam-
poco quedarse después debido a la disminucién de la frecuencia en los
medios de transporte (o la falta de ellos a partir de cierta hora) y a la
inseguridad en las calles.
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Otras obras de esta coleccion

TRAYECTORIAS REALES EN TIEMPOS VIRTUALES

Estudiantes y Docentes Universitarios
desde una Mirada Inclusiva

Trayectorias reales en tiempos
virtuales recopila y reelabora tex-
tos sobre la educacion mediada
por Entornos Virtuales de Ense- Lg“'ﬁg}g%’sﬁwg%ﬁﬁis
fAanzay Aprendizaje desde la mira- Estudi
da de todos sus protagonistas. :

Con un enfoque cuali-cuantita-
tivo, profundiza la relacién entre
las tutorias virtuales y las trayecto-
rias académicas de los estudian-
tes, identificando, caracterizando y
acrecentando la comprensién de
los problemas que enfrenta el
alumno de modalidad virtual.

Mas alla de analizar los roles y
las relaciones establecidas por los
actores, los autores dan cuenta de una preocupacion comun a todas
las instituciones universitarias: las caracteristicas de los estudiantes y
sus decisiones que los llevan a permanecer y perseverar en sus estu-
dios, y aquellas otras circunstancias que los inducen al abandono.

En ese marco, poniendo eje en la inclusion y la democratizacién
de la Educacién Superior, se analizan datos estadisticos que permi-
ten interpretar y proponer acciones concretas para incidir en la reten-
cion, a través de una convergencia de modalidades mas soélida y or-
ganica, donde se identifiquen acciones y experiencias de alto valor
pedagdgico, didactico e innovador.

&3 IDEAS de Educacion Virtual
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MO0OC

Debate abierto

En materia de extension del conoci-
miento, los nuevos escenarios for-
mativos en Educaciéon Superior se

© IDEAS de Educacion Virtual

estan orientando hacia un modelo

de formacion masiva, abierta y gra- M 0 U c

tuita, basados en plataformas de e

aprendizaje: los Massive Open On- 3 e Yimans arey

line Courses (MOOC), cursos masi- RIS

vos, online y abiertos. ¢En qué @?{fz‘}i‘-@
puede ser util esta herramienta co- Ao A2 %ﬂ‘s‘;?

mo componente de una educacion
que no puede ni empezar ni termi-
nar en eso? El fenémeno MOOC
gravita alrededor de una Universi-
dad que se define como en tiempos
de cambios estratégicos y que re-
clama actualizaciones de un paradigma educativo que se proyecta ha-
cia la Educacion Superior crecientemente flexible.

MOOC debate abierto esta dividido en dos partes: la primera es
descriptiva y expone, de manera fiel, la estructura y los contenidos del
conversatorio dado en el marco del “Primer Seminario MOOC: posibi-
lidades y limites para la Educacién Superior”, organizado por el Pro-
grama de Educacién no presencial “Universidad Virtual de Quilmes”.
El encuentro —del que participaron prestigiosos exponentes interna-
cionales—, fue un ambito fecundo para el intercambio, el debate y la
colaboracién hacia el interior de la Universidad y entre otras institucio-
nes, especialistas y publico en general. La segunda parte refiere a
textos elaborados por autores con miradas divergentes, que constitu-
yen un aporte fundamental para conceptualizar el tema a través de
una reflexion critica sobre el modelo, examinando el fendmeno desde
diferentes perspectivas. Asi, MOOC debate abierto ofrece una visién
profunda y analitica que intenta develar uno de los modos de alcanzar
el progreso y el desarrollo sostenible en Educacion Superior.
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BIMODALIDAD

Articulacion y Convergencia
en la Educacién Superior

El creciente proceso de virtualiza-
cion e incorporacion de tecnologia
educativa en universidades tradi-
cionalmente presenciales y que
tienden a la convergencia de mo-
dalidades de ensefianza, propicia
el intercambio, la discusién vy la re-
flexion sobre las perspectivas de la
Bimodalidad en las instituciones de
Educacién Superior.
Bimodalidad: articulacion y
convergencia en la Educacion
Superior —¢l tercer libro de la co-
leccion Ideas de Educacion Vir-
tual-, abre un espacio para que la
comunidad universitaria valore el

€ IDEAS de Educacidn Virtual

BIMODALIDAD

Articulacitiy copver geacia an fa
Educacicn Superior

Algjandro Villar

Cumpitadar

proceso de hibridacién entre lo presencial y lo virtual de manera siste-
matica y a través de acciones intencionadas. La propuesta resignifica
viejas practicas arraigadas pero no busca reemplazar a la universidad
presencial sino enriquecerla y complementarla.

En una segunda parte, la obra presenta una seleccion de experien-
cias de educacion bimodal y pone en comun las iniciativas, propues-
tas y estrategias de modalidades combinadas que se encuentran de-
sarrollando distintos centros educativos nacionales e internacionales.
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FORMAR EN EL HORIZONTE DIGITAL

En los ultimos afos, la intensifica-
cién del desarrollo de las tecnolo-
gias digitales y la creciente variabi-
lidad de sus usos técnicos, FORMAR EN

culturales y educativos amplificé la EL HORIZONTE DIGITAL
importancia de la reflexidon sobre Maria Eugenia Collebechi

las relaciones entre universidad y e
tecnologias digitales.

Formar en el horizonte digital
reune buena parte de las discusio-
nes y preocupaciones que, en tor-
no a dicha relacion y en el marco
de la articulacion entre comunica-
cion, cultura y educacion, tuvieron
lugar en el IV Foro Internacional
de Educacion Superior en Entor-
nos Virtuales, realizado en octubre de 2014 en la Universidad Nacio-
nal de Quilmes. El proposito fue relacionar las politicas publicas y
académicas, las practicas de los sujetos educativos y los fenémenos
emergentes tales como la creciente bimodalidad de las instituciones
universitarias, con el andlisis diagnéstico de los procesos sociocultu-
rales que son el contexto de posibilidad e inteleccion de tales politi-
cas, practicas y caracteristicas emergentes.

Maria Eugenia Collebechi y Federico Gobato recuperan esos de-
bates a partir de cuatro ejes analiticos: la descripcion critica de una
serie de fendmenos y dindamicas clave del horizonte sociocultural y
comunicacional contemporaneo; el examen de las alternativas y res-
puestas institucionales a ese contexto; la reflexion sobre experiencias
y practicas concretas de los actores participantes; y la presentacion
de alternativas especificas para la circulaciéon del conocimiento y la
generacion de nuevos campos de investigacion.

& IDEAS de Educacion Virtual
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INNOVACIONES DIDACTICAS EN CONTEXTO

Innovaciones didacticas en con-
texto —el quinto libro de la colec-
ciéon Ideas de Educacién Virtual—

& IDEAS de Educacién Virtual

es una compilacion de reflexiones INNOVACIONES DIDACTICAS
y experiencias que abordan dife- EN_CUNTEXTU

i i Adriana Imperatore
rentes areas del quehacer pedago- Marina Gergich

Compiladoras

gico en educacion superior, relacio-
nadas con estrategias didacticas,
tecnopedagdgicas e institucionales
que puedan ser ubicadas en el ca-
mino hacia la innovacion.

La UNQ transita momentos de
inflexiéon en los que se va consoli-
dando la Bimodalidad. Esta hibri-
dacion de lo virtual y lo presencial,
trae modificaciones, diélogos, in-
tercambios de experiencias, suma de esfuerzos y busqueda de solu-
ciones innovadoras. En esta linea, un horizonte comun recorre los ca-
pitulos del libro, a partir del planteo acerca de cédmo, mediante qué
estrategias o desde qué puntos de partida se pueden lograr procesos
inclusivos de innovacion pedagdégica con calidad.

La cultura digital transforma radicalmente los soportes, formatos y
géneros que atraviesan todas las esferas sociales de comunicacion,
asi como las formas de construir el conocimiento. Por eso, cada apor-
te de esta obra, aborda un escenario educativo concreto para pensar
las dificultades, desafios y potencialidades que estas transformacio-
nes plantean.
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MARCOS REGULATORIOS Y MODELOS
PEDAGOGICOS

Un camino hacia la virtualizacion
de la Educacién Superior en el MERCOSUR

Marcos regulatorios y modelos
pedagdgicos: un camino hacia la
virtualizacion de la Educacion Su-

& IDEAS de Educacion Virtual

perior en el MERCOSUR, recopila MARCOS REGULATORI0S
normativas, experiencias y practicas Iﬂﬂ?ﬁ&gﬁiﬁgﬁigf IE0S
de Ia Educacién Superior en |a Re- de la Educacion Superior en el MERCOSUR
gion, mediadas por tecnologias. Nora Dari

Pahlo Baumann
Compiladores

Los diversos trabajos que se
presentan en este libro son resulta-
do de la realizacion de un proyecto
conjunto, llevado a cabo por un
grupo de investigadores de distin-
tas universidades del MERCOSUR.

La posibilidad de indagar los di-
ferentes marcos normativos y mo-
delos pedagdgicos en universida-
des publicas y privadas, que vienen avanzando en la tematica dentro
del MERCOSUR, nos permite visualizar diversas practicas y formatos
de organizacion de la ensefanza a distancia y tener una visién global
de lo que se realiza en ese contexto.

En esta obra podremos encontrar las tensiones que se producen
entre lo esperable y las practicas reales, asi como las posibilidades
de desarrollo de un area en continuo crecimiento, como es la de la
educacion virtual en sus multiples visiones.
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EDUCACION SIN FRONTERAS
Diez afios de AULA CAVILA

Educacion sin fronteras —el sépti-
mo libro editado por Ideas de Edu-
cacion Virtual, la coleccién editorial

3 IDEAS da Educacitn Virual

de la Secretaria de Educacién Vir- ED“EAE'GN

tual de la Universidad Nacional de sm FR“NTER As

Quilmes— exterioriza la evolucion Dz afos e ANLA CAVILA '

institucional de AULA CAVILA. Héctor Amilcar Rojas Sanabria
La internacionalizacion de la Hnero Wiat

educacion virtual configura nuevos
territorios digitales. En ese esce- ,
nario, CAVILA pretende desempe- * ,
Aar un papel trascendente. Asi, los y
autores de esta obra se detienen a
repasar las vivencias, experiencias
y aprendizajes que nutrieron y nu-
tren los cauces de esta institucion,
hechos paradigmaticos que fueron surcando huellas profundas, en un
contexto donde la rapida extensién del fendmeno de la educacién vir-
tual, representa una parte de la integracién del mundo universitario en
los complejos procesos de globalizacion propiciados por la revolucion
de las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC).

Cada pagina de este libro concentra, entonces, las reflexiones y
experiencias de diez afos en torno a la educacién virtual y los distin-
tos aspectos que la confluyen y consolidan.

Qos
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HACIA LA CONSTRUCCION COLABORATIVA DEL

CONOCIMIENTO

Hacia la construccion colaborati-
va del conocimiento recopila las
ponencias presentadas en el V Fo-
ro Internacional de Educacién Su-
perior en Entornos Virtuales, orga-
nizado por la Universidad Nacional
de Quilmes y la Universidad Nacio-
nal Arturo Jauretche, y realizado
bajo el lema “Creatividad e innova-
cion en la construccion colaborati-
va del conocimiento”.

Los escritos que se presentan
brindan claves sobre los principa-
les temas que constituyen preocu-
pacion y debate en el campo de la
educacion virtual, y que permiten

@ IDEAS de Educacidn Virtual

HACIA LA CONSTRUCCIGN
COLABORATIVA DEL
CONOCIMIENTD

Evaristo Carriego
Sofia Castilld

intuir un mapa de ensayos tedricos, experiencias y proyectos, aplica-
dos tanto en el nivel superior como en otros niveles educativos de

Iberoamérica.

La obra conlleva miradas que parten de geografias diferentes, per-
mitiendo que esta compilaciéon constituya un verdadero aporte a la
nueva realidad que, inconteniblemente, se abre paso en la formacion

universitaria.

De esta manera, la coleccion de libros Ideas de Educacion Virtual
continda acercando a los lectores a la cartografia del campo de la edu-
cacién en entornos virtuales como un espacio dinamico. Algo que,
mientras el conocimiento circula, resulta de enorme utilidad.
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Nuevos procesos de formacion. Primeros pasos hacia la
Bimodalidad en el Departamento de Ciencia y Tecnologia,
es el resultado de una labor conjunta que articula la
gestion, la formacién y la ensefianza para la docencia en
aulas virtuales de asignaturas pertenecientes a carreras
cientifico-tecnolégicas de la Universidad Nacional de
Quilmes (UNQ).

A través de los distintos capitulos que componen esta
obra, es posible conocer el marco politico e institucional
que fundamenta el desarrollo de la Bimodalidad en el
Departamento de Ciencia y Tecnologia de la UNQ, y las
estrategias de formacion del profesorado para la ense-
fianza en la modalidad virtual.

Para llevar adelante |la propuesta de ensefianza en el
marco de la Bimodalidad, destinada a asignaturas con
fuerte componente experimental, fue necesario revisar
supuestos acerca de la clase, los procesos de aprendizaje
y la funcién docente. El libro se completa con la docu-
mentacién de experiencias concretas de implementacion
de ensefanza en aulas virtuales en disciplinas vinculadas
con la Ciencia y la Tecnologia, que invitan a imaginar
dialogos para afrontar los desafios de la Bimodalidad en
las instituciones de Educacién Superior.
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