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EL SENTIDO DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA
EN CONTEXTOS DE COMPLEJIDAD CRECIENTE

Adriana Arpini

Un didlogo en lared

En el marco de las transformaciones de los planes de estudios de ensefianza
basica y media que se estan llevando adelante en muchos paises de América
Latina, tuvo lugar en octubre de 1999 un mas que interesante intercambio de
opiniones a través de la rede.filosofia@unimep.br. El tema que movilizé el didlogo
entre colegas de Brasil, Uruguay y Argentina gir6 en torno al SENTIDO DE
ENSENAR FILOSOFIA. Sin menoscabo de la relevancia que el asunto tiene cuando
se lo analiza desde el punto de vista de las politicas educativas e incluso desde el
punto de vista de la defensa de intereses del gremio de maestros y profesores de
filosofia, quisiéramos en esta ocasion detenernos en una reflexion sobre aspectos
filosoficos y pedagogicos de la ensefianza de la filosofia, tomando particularmente
en cuenta que la misma se desarrolla hoy en contextos de complejidad creciente.

El didlogo al que aludimos focalizo sobre la problematica de la ensefianza de
la filosofia con una intervencion del uruguayo Mauricio Langon, quien convencido del
acierto de Kant al afirmar que “aprender filosofia es imposible, s6lo se puede
aprender a filosofar”, propone partir de problemas y empezar a discutirlos con
creciente profundidad y creatividad, poniendo a consideracién de los estudiantes lo
que los fildsofos han pensado sobre esos problemas. Consecuente con este criterio,
Langon abri6 el debate sobre el sentido de la ensefianza de la filosofia poniendo a
consideracion de los colegas la opinién de uno de los “fundadores™ de la filosofia en
nuestros paises, Carlos Vaz Ferreira.

La importancia de la ensefianza de la filosofia radica, segun sostiene el
pensador uruguayo Carlos Vaz Ferreira en un texto que data de 1918, en que ella
permite:

v' Abrir los espiritus; ensancharlos; darles amplitud, y por otro lado ponerles en
penumbra ... que tengan vistas mas alla de lo que se sabe ... entrever,
vislumbrar.

! Se ha dado el nombre de “fundadores” a un conjunto de pensadores latinoamericanos que entre

fines del siglo XIX y principios del XX se dieron a la tarea de “normalizar” el ejercicio del quehacer
filoséfico en nuestros paises. Ambos términos, “normalizacion” y “fundadores”, estan referidos
particularmente a la institucionalizacion académica del ejercicio de la filosofia, es decir a la creacién
de Catedras, Institutos, Publicaciones, etc. que se ocupan de filosofia. Pueden, pues, resultar
estrechos para referirse al quehacer filoséfico mas amplio, vinculado a otras formas de objetivacion
menos relacionadas con la actitud contemplativa y mas directamente relacionadas con précticas
especificas: juridicas, politicas, pedagdgicas, entre otras; las cuales suponen un momento reflexivo
de fundamentacion filosofica. En el caso de Vaz Ferreira se combinan proporcionalmente la
dimension puramente especulativa del saber filoséfico y aquella volcada a la resoluciéon de problemas
especificos.
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v' Graduar la creencia, es decir, distinguir lo que se sabe bien de lo que se sabe

menos bien o se ignora.

Desarrollar el espiritu critico, de andlisis y libre juicio.

Producir el discernimiento, en relacion con la dificultad de las cuestiones, entre lo

gue es cierto o simplemente probable, reconociendo también que hay problemas

insolubles.

v' Elevar el espiritu por el contacto con los problemas superiores y con los
pensadores superiores que los trataron.

v Cultivar los grandes sentimientos; la sinceridad; la tolerancia ... y los beneficios
de la cultura desinteresada.

AN

Desde Brasil, Felipe Ceppas (miembro de la Asociacion de Pos-Graduados de
la PUC-RIi0), tom0 la palabra para sefalar que una ensefianza critica, tendiente a
ampliar los horizontes de comprension de los alumnos y hacerlos conscientes de sus
limitaciones, sélo es posible si la filosofia se coloca siempre ella misma en una
postura autocritica en cuanto a su capacidad de servir de instrumento para una
ampliacion de horizontes. Advirtio, ademas, del peligro de errar el objetivo de la
ensefianza critica de la filosofia si se adopta el criterio, propio de la tradicion
iluminista, de considerar que basta con hacerse consciente de las penumbras para
que se disipen. Antes bien, al vivenciar vastas regiones de desconocimiento, se
pone de manifiesto la importancia de ensefiar a ignorar, como acertadamente
sugiere también Vaz Ferreira.

Expresiones tales como “abrir los espiritus”, “direccionarlos”, “elevarlos”,
“cultivar los grandes sentimientos” son portadoras de una pesada carga ideoldgica,
frente a la cual los profesores de filosofia deberiamos tener una postura historico-
critica. Es decir, deberiamos comenzar por colocar como problema esa “mision” de
la ensefianza de la filosofia, antes de tomarla sin mas como una tarea, para la cual,
en el mejor de los casos, nos faltaria el “abridor” —como bien puntualiza Felipe
Ceppas—. ¢No seria conveniente comenzar por comprender el horizonte de los
jovenes antes que imponerles una ampliacion?; ¢no habria que iniciar la reflexion
anclandola en nociones mas proximas al cuerpo que al espiritu, y conectar los
grandes problemas y los grandes pensadores con la percepcion de los problemas y
alegrias de lo cotidiano?; ¢no seria saludable mantener cierta desconfianza respecto
de las expresiones desinteresadas de la cultura?, sobre todo teniendo en cuenta que
después de la critica contemporanea (por ejemplo la de Pierre Bourdieu, entre otros)
ha entrado en crisis el mito de la busqueda desinteresada de la verdad, el bien y la
belleza; y se ha visto que la cultura parece servir predominantemente a una elite y
dispone de la escuela como lugar privilegiado de reproduccion y legitimacion.

La expresion “ensefianza critica” (0 “pedagogia critica”) circula en la
bibliografia contemporanea en un buen nimero de trabajos que intentan comprender
como y por qué los procesos de escolarizacion se transforman en factor fundamental
en los mecanismos de exclusion o de reproduccion de las desigualdades sociales.
Segun Ceppas, comprometerse con una ensefianza critica quiere decir, en primer
lugar, hacer el intento de comprender mejor la propia accién pedagogica y sus
resonancias, las multiples articulaciones con aspectos sociales mas amplios y
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complejos relativos a la trayectoria de nuestros alumnos. En sintesis, se trata de
pensar la “ensefianza critica” como compromiso con una construccion colectiva de
una creciente concientizacion, por parte de todos los alumnos y de cada uno, en
cuanto a la responsabilidad individual y colectiva, ante los grandes problemas que
enfrentamos en cuanto ciudadanos e individuos.

Hemos reconstruido, hasta aqui, ciertas afirmaciones y cuestionamientos que
constituyen, a nuestro juicio, momentos relevantes del dialogo sobre el SENTIDO DE
ENSENAR FILOSOFIA, al que pudimos asistr a través de la
rede.filosofia@unimep.br . Quisiéramos, por nuestra parte, aportar al dialogo con
una reflexion que favorezca la posibilidad de contextualizar el sentido de la
ensefianza de la filosofia en nuestros dias. Ello implica, entre otras cosas, actualizar
y redimensionar aportaciones tan importantes como la de Vaz Ferreira y otros
pensadores latinoamericanos que han asumido como legado la afirmacion
alberdiana de que nuestra filosofia ha de surgir de nuestras necesidades.

Complejidad creciente, transformaciones aceleradas.

Podemos, efectivamente, considerar que Vaz Ferreira acierta cuando sostiene
que la importancia de ensefar filosofia radica en abrir los espiritus, graduar la
creencia, desarrollar la critica, producir el discernimiento, ponerse en contacto con
los grandes problemas y pensadores, cultivar sentimientos nobles. Sin embargo, no
podemos dejar de preguntarnos qué significan hoy estas afirmaciones si se asume
en alguna medida el compromiso con la ensefianza critica; como resignificarlas en
medio de las actuales tensiones ideologicas, como llevarlas a la practica en
condiciones sociales y culturales desparejas. Aunque no aspiramos a proporcionar
respuestas definitivas a estos interrogantes, consideramos conveniente comenzar
haciendo el esfuerzo de clarificar los contextos en los que hoy se encara la
ensefianza de la filosofia, y la educacion en general.

Nos referimos en plural a los contextos, no sélo porque es necesario atender
a una pluralidad de elementos en procesos de creciente complejidad, sino también
porque tales procesos y elementos estan atravesados por una dindmica de
transformaciones en aceleracion constante. Lo que da pie a otro interrogante: ¢ hasta
gué punto podemos confiar en que nuestra reflexiéon no resultara sobrepujada por tal
dinamismo y resulte obsoleta aun antes de haber obtenido algun resultado?. Que no
sea este un motivo de desaliento, pues aunque asi sucediera estaremos mejor
posicionados para comprender los cambios si hemos logrado alguna claridad sobre
nuestra situacion.

Para enunciarlo de manera sintética diremos que, al plantear el sentido de
ensefar filosofia en contextos de complejidad creciente, debemos considerar por lo
menos los siguientes:

v El contexto de la globalizacion econémica y la sociedad de flujos

v" El contexto de la “nueva cuestion social”
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v' El contexto de la lucha por la democracia y la conquista de la ciudadania

v El contexto de la posmodernidad cultural

En lo que sigue cefiremos nuestra exposicion al primero de los items
sefialados. Aunque resulta dificil discernir la mayor o menor importancia de un item
con relacién a los otros, consideramos que la problematica de la globalizacion y de la
sociedad de flujos es, hoy por hoy, motivo de no pocas confusiones y desorientacion
en la medida que involucra una reformulacion de nuestra concepcion del mundo y de
la propia condicién humana. Razén por la cual tomamos dicha problematica como
punto de partida de la reflexion, con plena conciencia de que sélo analiticamente
puede desgajarse de las demas.

- Globalizacién econdmica.

Los calificativos “global”, “universal”, “mundial” suelen utilizarse para
caracterizar un conjunto de fenédmenos que, desde las Ultimas décadas del siglo XX,
se presentan como inexorables e incluso como naturales. Frente a tales fenbmenos
y a su naturalizacibn se producen reacciones diversas y contradictorias, de
esperanza y de temor, de aceptacién y de rechazo. Sin embargo muchos de estos
fendmenos no son nuevos: las visiones universales de las religiones instituidas como
iglesias precedieron largamente a otro tipo de empresas o instituciones con visiones
semejantes; la peste negra se extendié mundialmente como el SIDA; las economias
regionales interactuaban mucho antes del surgimiento del capitalismo europeo y las
migraciones afectaban a importantes sectores de la poblacion mundial.

En un intento de clarificar los tres términos antes aludidos Michel Carton y
Sobhi Tawil sostienen que: si lo universal nos remite a un todo, éste esta constituido
generalmente de ideas y de valores; lo mundial, en cambio, concierne directamente
a la Tierra, y de hecho se hablara del comercio mundial ya en el siglo XVI; lo global,
en fin, sélo sugiere la idea de totalidad, cualquiera que sea el ambito de aplicacion
—economia, ecologia. Asi, los tres términos remiten a tipos de instituciones que han
caracterizado y caracterizan nuestras sociedades: instituciones como las iglesias a
menudo se presentan como portadoras de mensajes universales; los estados, por
otra parte, desarrollan relaciones en un contexto mundial; las corporaciones son
organizaciones de actores que defienden intereses especificos con independencia
de otras categorias de actores. Asociar hoy globalizacion y corporacion —sefialan los
autores mencionados— apunta a identificar la tendencia en la que se inscriben
numerosas empresas hoy en dia: ganar guerras econdmicas constantemente
renacidas en mercados que hay que ocupar o crear, y ello al margen de valores
considerados como universales y de modos de regulacién politica y social aceptados
... El mercado seria como el ecosistema, un concepto global, por lo que uno se
sentiria tentado a razonar de manera lineal al considerar el ocaso de los valores, de
las ideologias, de las politicas y de las culturas como inexorables. (Carton , M. y
Tawil, S., 1997, 20-21).
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Dicho en otras palabras, la globalizacibn fomentada principalmente por
actores econdémicos se traduce en la intensificacion de los intercambios y de la
circulacion de mercancias, servicios, capitales, tecnologia. Lo que trae aparejado
una serie de transformaciones entre las que sobresalen:

= Un cambio en el reparto de los poderes de decisién, ahora en manos de las
corporaciones, que prestan poca 0 hinguna atencion a consideraciones
referidas a lo politico o a lo social. Antes bien, condicionan fuertemente las
decisiones en estos ambitos.

* Un modelo homogéneo de desarrollo basado en el consumo; lo que
contribuye a considerar el valor de cambio como excluyente de otros valores.
Incluso aquellos que fueron vehemente afirmados por la modernidad —
libertad, igualdad, fraternidad— resultan ahora tamizados por el mercado. En
este sentido, desaparecen el ethos y el pathos del ciudadano; como ha
sostenido José Luis Aranguren: éste abdica —salvo el acto ritual de cada
cuatro o cinco aflos— de su dimension ciudadana para recluirse en la vida
privada, la tan fomentada privatizacion, el individualismo posesivo, la
sociedad del mercado generalizado, la concepcion economicista de la
existencia. (Aranguren, J.L. 1991, 211).

» Los Estados nacionales no se encuentran en condiciones de direccionar de
manera decisiva sus politicas econdémicas, lo cual se revierte sobre las
politicas sociales: salud, educacion, prevision. Las sociedades civiles, por su
parte, han sufrido el impacto de la globalizaciéon de la economia en términos
de empleo, ingresos, seguridad. Algunas de las respuestas han contribuido a
desarrollar practicas que, sobre todo en materia de educacion, amenazan con
reforzar las desigualdades sociales y econdémicas.

= EIl mundo del trabajo —del que los sistemas educativos habian reproducido
las caracteristicas de organizacion tayloriana de los saberes en disciplinas—
ha sufrido transformaciones profundas que hacen del empleo estable una
excepcion y hasta un privilegio. En su lugar prevalece la movilidad, la
flexibilidad, la adaptabilidad y la polivalencia. Esto significa, desde el punto de
vista educativo, que los saberes generales y transversales son tanto o mas
importantes que los especificos; que las competencias de los individuos son
tan importantes como las calificaciones transmitidas y reconocidas por una
institucion; y que se hace imprescindible la formacion permanente. Al mismo
tiempo se vuelve menos visible y estable la frontera entre el mundo educativo
y el productivo.

» La globalizacion de la economia viene acompafiada de exclusion,
desigualdades economicas y educativas, movimiento de poblaciones,
conflictos entre grupos que afirman identidades contradictorias, las cuales se
expresan frecuentemente de manera violenta. Al mismo tiempo se produce un
desvanecimiento del sentido de solidaridad universal, una acentuacion de lo
inmediato y presente, una ausencia de proyectos movilizadores.

- Sociedad de flujos.
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La constitucion de la economia global ha sido posible en buena medida por el
impacto de las nuevas tecnologia de la informacién, que han dado lugar a lo que
Manuel Castells llama “sociedad informacional”. Esto es que nuestras sociedades
estan compuestas fundamentalmente por flujos, es decir por secuencias
programables repetitivas, de intercambio e interaccion entre posiciones fisicamente
distantes, asumidas por actores sociales a través de redes de organizaciones e
instituciones. (Castells, M., 1997, 13-53)

Las redes organizan la posicién de los actores, de modo que la relevancia de
cualquier unidad social esta condicionada por su posicidn en las redes especificas.
La jerarquia estructural entre las redes y la jerarquia entre las posiciones dentro de
la red —aln cuando sean inestables— determinan la capacidad para influir en la
l6gica social desde una postura particular. La red cubre todas las esferas de la
sociedad y todas las areas del planeta; pero segmenta los paises y las personas de
acuerdo a caracteristicas y metas especificas. Por otra parte, asi como la
productividad y la competitividad del sistema econémico dependen de las posiciones
de las unidades econdmicas en las redes de la economia global;, también la
habilidad para generar conocimientos y recoger informacién estratégica, en el ambito
de la ciencia o la economia, depende del acceso a los flujos de conocimiento e
informacion.

La sociedad de flujos representa un cambio cualitativo en la experiencia
humana. En ella, la materialidad de nuestra existencia esta hecha de flujos o de
resistencia a los flujos. La representacion de valores e intereses asi como las
acciones colectivas se construyen alrededor de mensajes y simbolos generados y
transmitidos por los medios de comunicacion; lo cual profundiza la brecha entre la
estructura de la organizacion social, en términos de intereses materiales
identificables, y la l6gica de la movilizacion social. A nivel personal se produce una
fluidificacion de la identidad, pues la nueva sociedad requiere una ilimitada
reestructuracién del yo para satisfacer nuevos roles y situaciones. La resistencia
frente a la fluidificacion de la existencia se expresa como defensa de identidades
primarias de comunidades autoidentificadas. Situacién que en mas de una ocasion
conduce a posiciones cerradas alentadas por los fundamentalismos.

La idea de sociedad a la que estabamos habituados es reemplazada por la
imagen del mercado o por el flujo permanente de roles y estrategias o por la
coexistencia de comunidades identitarias donde se funden cultura y sociedad. La
sociedad identificada con la idea de “polis” se disloca —como bien ha sefalado
Manuel Antonio Garreton—. La pregunta central, entonces, es si existe 0 no un
espacio de sentido y referencial para la accion social que pueda construir una
mediacién, entre individuos o tribus, por un lado y el mundo globalizado de
autorrutas y mercados de diversos tipos. Si la respuesta ha de ser positiva, ese
espacio no es otro que la sociedad-polis nacional u otro espacio mas amplio que se
constituya a partir de ella; pues ni el mundo globalizado, ni las comunidades de
identificacion primaria constituyen una polis. Las dimensiones de lo econémico, lo
social, lo politico y lo cultural confluyen en la polis, ya sea porque en ella se
expresan las tensiones y conflictos entre tales esferas de la vida social, ya sea
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porque ella es el espacio donde se hace posible una articulacién. Asi pues, el reto
para la educacion consiste en formar sujetos que puedan internalizar personalmente
y socializar colectivamente tales tensiones y articulaciones. (Garretén, M. A., 1996,
744).

¢Como dar contenido a este desafio?. Por un lado, la globalizacién es un
fendmeno de multiples dimensiones, caracterizado por la formidable aceleracion de
los intercambios (flujos), que conlleva la transformacion no menos acelerada de la
existencia personal y social, con la promesa del progreso tecnolégico, el aumento en
la circulacion de mercancias, informacion y conocimientos, generalizacion del
consumo, reivindicacién de la democracia. Por otro lado, también arroja resultados
negativos: aumento de desigualdades, marginacién, exclusion, miseria,
contaminacion, destruccioén irreversible del equilibrio ecoldgico. Pese al prestigio del
calculo econdmico, estos costes del sistema rara vez son objeto de una
confrontacion sistematica con sus beneficios, sin duda porque los beneficiarios y las
victimas no son exactamente las mismas personas ... [E]s esencial adquirir los
medios necesarios para dominar la expansion de este sistema global y de esta
globalizacion. (Comeliau, Ch., 1997, 29). Ello implica:

» Una mejor identificacion de los multiples aspectos de la globalizacion a fin
de poder rechazar con fundamento y relativizar las supuestamente
inexorables exigencias econdmicas, oponiéndoles la exigencia de regular
politicamente la globalizacion.

» Una investigacion de los componentes de un desarrollo pluralista, que
considere el respeto de la diversidad de las culturas locales, el
reconocimiento de la diversidad de objetivos y de componentes del
desarrollo procedentes no de la razén técnica, sino de juicios de valor y
por tanto de elecciones politicas.

= La elaboracion de instrumentos conceptuales y politicos para una
adecuada aplicacion del concepto de desarrollo, evitando el peligro de
caer unilateralmente en el economicismo, que eleva los argumentos
econOmicos al rango de imperativos categoricos, mientras relega a lo
social la tarea de compensar los estragos considerados inevitables.

» Reinsertar el proceso de desarrollo en una perspectiva de larga duracion,
pues la desproporcion entre la capacidad planetaria de produccion y el
consumo en beneficio de pocas personas corre el riesgo de convertirse en
una carrera absurda hacia la muerte.

= En el terreno especifico de las relaciones entre educacion y globalizacién,
se plantea la posibilidad misma de la educacibn —que es siempre un
proyecto de largo plazo— en un contexto de incertidumbre y predominio
del corto plazo.

Coincidimos con Comeliau en sefalar como prioritaria la necesidad de una
reflexion profunda y sistemética sobre las exigencias de supervivencia y realizacion
de las sociedades humanas en el contexto de la globalizacidén. Reflexion que es obra
colectiva de los diversos grupos sociales, de los responsables politicos, de los
técnicos, para una toma de conciencia sobre las condiciones del futuro, tanto en el
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nivel tedrico como en el practico y politico donde se toman y se llevan adelante las
decisiones.

Una apuesta por el hombre.

Como docentes del area de las ciencias humanas y sociales, en particular
como profesores de filosofia, estamos lejos de tener en las manos la posibilidad de
resolver o superar los conflictos que entrafian los procesos econdémicos y las
transformaciones de la sociedad y la cultura que hoy vivimos (sin pensar en aquellos
que pasaron a la historia sin encontrar atisbo de solucion). Podremos, en cambio,
realizar una tarea mas modesta si, haciéndonos cargo de la situacion, encontramos
y/o construimos canales de participacion en los distintos niveles en que se toman las
decisiones, especialmente las vinculadas con la educacion.

En lo que concierne estrictamente a la ensefianza de la filosofia, una manera
de asumir el desafio presente consiste en actualizar y resignificar el legado de Vaz
Ferreira. No proponemos una aceptacion ingenua de la propuesta del uruguayo.
Antes bien, se trata de recrearla criticamente, tomando en cuenta la distancia
histérica y las condiciones del escenario social y cultural que nos toca vivir.

En efecto, podemos hacer nuestra la afirmacion de Vaz Ferreira segun la cual
la importancia de ensefiar filosofia radica en la posibilidad de ensanchar los
espiritus; distinguir lo que se sabe de lo que se ignora; desarrollar el espiritu critico,
de analisis y de libre juicio; desentrafiar en la compafiia de los grandes pensadores
los grandes problemas; cultivar sentimientos nobles. Si compartimos al menos
parcialmente tal afirmacion, entonces cabe que nos preguntemos por el sentido que
hoy podamos dar a la ensefianza de la filosofia.

Si enseiiar filosofia tiene un sentido abarcador, que no se resuelve solo en la
seleccién de contenidos y metodologias mas o menos adecuados para el logro de
ciertas expectativas formuladas en los disefios curriculares, entonces tal sentido se
presenta, a nuestro juicio, como desafio ante la vigencia de una racionalidad basada
en la comprension mercantil de las relaciones humanas, la fluidificacion de las
identidades, el desarraigo y la fragmentacién y, consecuentemente, el vaciamiento
de la dignidad como idea reguladora de las practicas humanas.

Kant, uno de los grandes pensadores modernos que puede acompafnarnos a
desentrafiar este problema, nos ensefia a distinguir entre los conceptos de la
naturaleza y el concepto de la libertad, es decir entre causalidad vy libertad.
Antinomia que consiste basicamente en la imposibilidad de pensar la libertad de la
voluntad y la causalidad de la naturaleza desde el mismo punto de vista, pues
constituyen formas diferentes e irreductibles de considerar el mundo, lo cual pone de
manifiesto la naturaleza problematica de la razon. Precisamente cuando se pasa por
alto esta distincion se opera una doble reduccién: por una parte se explican como
naturales —se naturalizan— las consecuencias sociales, politicas y culturales de
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ciertas decisiones que hubieran requerido un ejercicio responsable de la libertad. Por
otra parte, se opera una reduccién valorativa por la que todo valor pasa a ser
considerado como mero “valor de cambio”, convirtiendo en superfluo el concepto de
la dignidad humana.

Como resultado de esta doble reduccion se refuerza la tendencia a considerar
las aceleradas transformaciones de nuestros dias como parte de un proceso
autorregulado, que obedece a la naturaleza de las cosas y prescinde de la
intervencion constructiva de los mismos sujetos a los que afecta, cuyo protagonismo
queda reducido, en el mejor de los casos, a optar entre las alternativas que ofrece el
mercado. Sin embargo no se trata de un proceso natural, sino del producto mas
acabado de una racionalidad friamente calculadora y agresiva que —al decir de
Habermas— ha reunido al mundo en su conjunto a largo plazo y de modo objetivo
en una comunidad involuntaria de riesgo: desequilibrios ecoldgicos, asimetrias
econdémicas y del bienestar, trafico y propagacion de armas atomicas, bioldgicas y
quimicas, etc. (Habermas, J., 1999, 170).

Tal como lo vemos el desafio que hoy da sentido a la ensefianza de la
filosofia —y tal vez a la filosofia misma— consiste en preguntarnos por el hombre,
haciéndonos cargo, una vez més, del antiguo mandato de conocernos a nosotros
mismos. En otras palabras se trata de crear y recrear el humanismo: aguzando el
sentido critico; atendiendo a la rica tradicion del humanismo occidental, con sus
debates y sus momentos de crisis; recogiendo, asimismo la tradicion del humanismo
latinoamericano que se ha plasmado en manifestaciones diversas desde que, en el
momento mismo de la conquista, emergidé como necesaria defensa de la igual
dignidad de todos los hombres; aspirando a la efectiva mundializacion de los
Derechos Humanos de primera, segunda y tercera generacion a fin de reconocer los
rostros de los hombres que el mercado ignora.
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