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Analisis politico del discurso educativo
o como hacemos cosas con palabras
en educacion

MYRIAM SOUTHWELL"

Introduccion

1 analisis politico del discurso constituye un modo de reflexion que
ha permitido avanzar en algunos interrogantes que han sido cons-
tantes en la teorizacion social, en la medida en que surge la pregunta de
c6mo ha sido posible que se produjera un determinado proceso y que
las instituciones organizaran su cotidianeidad en torno a determinados
propositos. Esta analitica conceptual, que surge fundamentalmente

Ph. D. del Departamento de Gobierno de la Universidad de Essex (Inglaterra).
Magister en Ciencias Sociales con orientacién en Educacién (FLACSO,
Argentina). Profesora y licenciada en Ciencias de la Educacién, Universidad
Nacional de La Plata. En la actualidad es la directora del Doctorado en Ciencias
de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata, Investigadora Principal
de la Carrera de Investigador Cientifico del CONICET; profesora titular en la
Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de La Plata. Fue pre-
sidente de la Sociedad Argentina de Historia de la Educacion y Secretaria
Académica de FLACSO, Argentina. Entre sus publicaciones recientes se destacan
La escuela y lo justo: ensayos sobre las medidas de lo posible (con Antonio
Romano, 2011) y Entre generaciones. Exploraciones sobre educacion, cultu-
ra e instituciones (Homo Sapiens, 2012).
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a partir de los trabajos de Ernesto Laclau y Chantal Mouffe, introdujo
el uso de algunas categorias conceptuales —como la de discurso o
significante— y ha propiciado la puesta en didlogo de perspectivas
posestructuralistas y nociones no deterministas que han potenciado
también el andlisis educativo.

Una aclaracion de la cual se debe partir es que el analisis del dis-
curso se ha propuesto desde diversas concepciones en los tltimos afios:
enfoques mas vinculados a la lingiiistica, perspectivas encuadradadas
en el estructuralismo, desarrollos vinculados al interaccionismo, entre
otras. Nuestra perspectiva aqui es el andlisis politico del discurso sos-
tenido sobre la base de una concepcion posestructuralista de lo social,
el cardcter ontologico de lo politico, una mirada discursiva de la con-
cepcion gramsciana de la hegemonia y una incorporacion sociopolitica
de los desarrollos del psicoanalisis sobre la subjetividad. Explicitaremos
cada una de estas nociones a lo largo de este capitulo.

Algunas categorias iniciales

Comenzamos por la nocion de discurso. La historia intelectual del si-
glo xx trabaj6 a partir de la busqueda de aprehension inmediata, es
decir, un acceso a la realidad que no incluia la mediacion del lengua-
je. Los conceptos que permitian ese desarrollo eran el referente, el
fenomeno vy el signo, que funcionaron como elementos béasicos para
importantisimas corrientes filosoficas: la filosofia analitica, la fenome-
nologia y el estructuralismo. Sin embargo, también en el devenir del
siglo xx, el pensamiento intelectual empieza a integrar la ineludible
mediacion que establece el lenguaje para toda busqueda de compren-
sion de la realidad vy, con ello, pasa a generalizarse una cierta forma
de teoria del discurso.

Por discurso no entendemos solo aquello que refiere a lo escrito o
a lo hablado, no tenemos una concepcion estrictamente lingtiistica del
discurso, sino que el discurso y lo social son términos que se superpo-
nen, porque cualquier tipo de acto social es un acto de produccion de
sentido, dado que esta enmarcado en légicas de sentido que estructu-
ran la vida social. Se podria afirmar sintéticamente que se vive en uni-
versos que son unificados, por medio de una serie de actos de sentido.
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De la misma manera que, por ejemplo, se habla el idioma que le per-
tenece a uno sin necesidad de explicitar su gramatica —la cual, sin
embargo, se estd aplicando—, la vida se desarrolla en una serie de con-
figuraciones de sentido que tienen una estructura de la que no nece-
sariamente se es consciente. Ese conjunto de normas que estructuran,
en este sentido, la vida social es lo que aqui se concibe como discurso
(Laclau y Mouffe, 1985). La tarea de un analista de discurso es —de
la misma manera que un lingtista trata de reconstruir la gramatica de
una lengua—, reconstruir esa forma, esa secuencia de sentido basico
a través de la cual lo social se va configurando.

La nocion de discurso establece un nuevo giro en la filosofia
occidental, orientdndola ya no hacia los actos o eventos, sino a las
condiciones de posibilidad. Asi, la accion pasa a ser observada como
la estructuracion de un cierto campo de sentido que preexiste. La in-
vestigacion de las condiciones de posibilidad estaba ya presente en el
pensamiento de Kant y Husserl, pero mientras que en la fenomenologia
o en la filosofia de Kant el a priori constituia una estructura basica de
la mente que trascendia todas las variaciones historicas, la teoria con-
temporanea del discurso es profundamente historica e intenta estudiar
el campo discursivo con la experiencia de las variaciones temporales.

De manera progresiva fue produciéndose una expansion del modelo
lingtiistico a todas las areas de las ciencias sociales y eso caracterizo la
produccion intelectual estructuralista y posestructuralista a partir de
los afios sesenta y setenta. La tradicion estructuralista experiment6
una serie de reformulaciones que dieron nacimiento a la reflexion
posestructuralista. El punto crucial de esas revisiones fue poner en
cuestion la nocion de totalidad cerrada, que era un punto central del
estructuralismo clasico. El analisis politico del discurso parte del hecho
de que la hegemonia como concepto supone un campo tedrico domi-
nado por la categoria de articulacion, implica la posibilidad de espe-
cificar separadamente la identidad de los elementos que la practica de
articulacion recompone o articula (Laclau y Moulffe, 1985).

Esto implica que no se asume la sociedad como totalidad fundante
de sus procesos parciales, sino que se entiende los diversos 6rdenes
sociales como intentos precarios —y, en algin punto, fallidos— de do-
mesticar el campo de las diferencias. Entonces, no existiria un “orden
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social” como principio subyacente o como espacio suturado, sino que
lo social estaria atravesado por relaciones contingentes, no esencialis-
tas, cuya naturaleza resulta necesario determinar (Laclau, 1993b). La
posibilidad de la contingencia y la articulacion queda siempre abier-
ta en tanto la fijacion de elementos no es nunca completa, dado que
ninguna formacion discursiva es una totalidad suturada. En este sen-
tido, concebimos el discurso como totalidad que resulta estructurada
a partir de la practica articulatoria, y establece una relacion entre los
componentes; asi, su identidad resulta modificada como consecuencia
de dicha articulacion.

En consecuencia, se entiende que la estructura discursiva resulta
ser una practica articulatoria que constituye y organiza las relaciones
e identidades sociales diferenciales sin nunca llegar a lograr realizar
una sutura ultima. Esta imposibilidad de fijacion altima de sentidos
implica que siempre habrd fijaciones parciales y que lo social existe
como esfuerzo por producir ese objeto total imposible. El discurso es
entonces el intento por dominar el campo de la discursividad (Laclau
y Mouffe, 1985) y remite a la totalidad significativa productora de sen-
tido que estructura la vida social y de la que los sujetos no son plena-
mente conscientes.

En este desarrollo fueron cruciales la reformulacion de la logica
del significado de los ultimos trabajos de Barthes, la relacion estable-
cida entre significado y significante por parte del psicoanalisis y la ca-
tegoria freudiana de sobredeterminacion, radicalizada por Lacan, que
mostro la imposibilidad de fijar significados por medio de una estricta
correlacion entre significante y significado. Lo que Lacan denomind
la 16gica del significante avanzé también en la misma direccion de po-
ner en cuestion la integridad del concepto de signo como habia sido
planteado por el estructuralismo clasico. Finalmente, el movimiento
deconstructivo de Derrida plante6 que ninguna estructura de significa-
cion contiene el principio de su propia clausura, y la existencia de una
dimension que acttia desde afuera de la estructura, el exterior consti-
tutivo (Laclau, 1993).
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Una teoria de la hegemonia discursiva

La teoria del discurso de Laclau y Mouffe dot6 al campo de la teoria
social de provechosos desarrollos. En ella desempefian un importante
lugar dos conceptos del campo posestructuralista: un andlisis del poder
centrado en la categoria de hegemonia, y la nociéon de discurso como
totalidad significativa que trasciende la distincion entre lo linghistico
y lo extralingiiistico!. Estos conceptos estan estrechamente relaciona-
dos con la negacion de entender a la sociedad como una unidad totali-
zada y cerrada —como ya se mencion6— y a la no estricta fijacion
entre significante y significado. En ese sentido, se puede entender que
existen determinados significantes flotantes y a través de ellos se puede
conceptualizar la lucha de distintos movimientos politicos por fijar,
de manera parcial, ciertos significantes con determinadas significa-
ciones. Por consiguiente, la configuracion discursiva es esencialmente
contingente, y no puede ser explicada por la estructura misma, sino
por una fuerza que es parcialmente exterior a la estructura. Asi, la he-
gemonia es el resultado de una lucha en un terreno inestable, no cen-
trado y abierto; estos rasgos son constitutivos de la base misma de lo
social (Laclau, 1993).

El concepto de hegemonia proviene del pensamiento gramsciano
aunque en el trabajo de Laclau y Mouffe esta categoria toma distancia
de la centralidad de clase en el protagonismo revolucionario, y del ca-
racter teleolégico. Asimismo, introduce nuevos elementos ya que se
trata de una critica al marxismo estructural inspirada en Gramsci, via
una teoria del discurso neogramsciana hacia un tipo de teorizacion
posmoderna (Torfing, 1999). Concebir discurso como una configura-
cion significativa y abierta, hace posible entenderlo como condicion
de las practicas y disputas hegemonicas. Conceptualizar la hegemonia

1  El discurso no se limita al material escrito y hablado, sino que incluye todas
las practicas significativas que pueden o no implicar la manipulacién de obje-
tos fisicos; como tal, el discurso tiene tanto aspectos estrictamente lingtfs-
ticos como otros no estrictamente lingiiisticos. Emparentada con la nocién
de juegos de lenguaje en el Gltimo Wittgenstein, la palabra “discurso” refiere
un conjunto de practicas que no pueden ser reducidas ni a sus componentes
semanticos ni a los pragmaticos.
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como una practica discursiva no implica reducirla a las formas lingiiis-
ticas de la construccion del consenso, sino reconocer que las operacio-
nes especificas involucradas en una practica hegemonica tienen como
condicion estar enmarcadas en redes significativas socialmente com-
partidas (Buenfil Burgos, 1994).

Lo politico desempeiia un papel ontoldgico en la concepcion de lo
social, es decir, que la sociedad se estructura en un cierto sentido basico,
a través de sus articulaciones politicas. El discurso implica accion y
la practica es, en buena medida, discursiva, por lo que no seria viable
afirmar la distincion entre discurso y practica (Cherryholmes, 1998).

Asi nos acercamos a explicar por qué cuando ciertos términos son
el objeto de una lucha ideolégica muy fuerte en la sociedad, estos tér-
minos van a tender a ser significantes vacios porque dada la pluralidad
de conflictos que ocurren alrededor de ellos no pueden ser fijados a una
articulacion discursiva unica (Laclau, 1996); un significante es tenden-
cialmente vacio, pero nunca lo es totalmente. La articulacion discur-
siva que finalmente se va a imponer es lo que define una hegemonia.

Tomemos un ejemplo. La nocion de civilizacion fue fundante de los
sistemas educativos en Latinoamérica en el siglo X1x, perduré durante
el siglo xx; sin embargo, las significaciones que tuvo en el marco de di-
ferentes discursos politico-pedagdgicos fueron muy distintas. La idea
de civilizacion fue moldeada de manera distinta en la antinomia que la
contraponia a barbarie, en la republica conservadora, en las expresio-
nes mas republicanas, en las dictaduras militares, entre otros. Podemos
decir que estuvo, de manera constante, sometida a una pluralidad de
articulaciones hegemonicas por lo que tendi6 a encaminarse rumbo a la
vacuidad del sentido. Usualmente, cuando se habla de la vacuidad de los
términos de ciertas politicas (por ejemplo, las populistas) se pierde de
vista que es esa vacuidad lo que le permite influir profundamente en
la vida politica. Si, contrariamente, los términos fueran fijos no ha-
bria ninguna lucha o disputa alrededor de ellos y carecerian de toda
influencia social. Este tipo de relacion, por la cual un elemento asume
en cierto momento la funcion de representacion de algo que la excede,
es a lo que Laclau denomina una relacion hegemonica.

Como es sabido, los sistemas escolares fueron entendidos como una
de las principales herramientas para luchar contra lo que se denominé
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la barbarie y el desarrollo de una cultura civilizada. En ese sentido,
el sistema educacional fue conformado sobre un intento de reprimir
algo: “la barbarie”. Esta matriz fue muy perdurable en la historia edu-
cacional y los espectros de lo reprimido reaparecieron continuamente.

Logicas de disputa y construccion hegemonica

En la teoria propuesta por Laclau y Mouffe existen dos logicas incom-
patibles y, a la vez, necesarias de lo social; se trata de las relaciones
de diferencia y las de equivalencia. En las relaciones diferenciales se
expanden los lugares de antagonismo y las reivindicaciones democra-
ticas, lo que dificulta la centralizacion alrededor de un solo conflicto;
estas relaciones finalmente llevan a la constitucion de las institucio-
nes sociales. Las relaciones de equivalencia son aquellas en las que
esta se expande, se reducen los lugares de antagonismo, tendiendo
a simplificar el terreno politico a causa de que los conflictos pueden
ser sustituibles; de ese modo, los antagonismos se condensan en una
polarizacion y llevan a los momentos de ruptura radical. En un sen-
tido, o en otro, estos dos elementos de tension constituyen lo social;
el momento de negociacion entre estas dos logicas es lo que produce
lo politico. Lo politico pasa por la categoria de hegemonia como ca-
tegoria central, porque dicha categoria es la que explica esta forma
de invertir en un contenido particular la forma de una representacion
global (Laclau y Moulffe, 1985).

Al analizar esto en dos ejemplos de la historia argentina que, aun-
que no se desarrolle aqui, es posible entender lo que se esta explicitando.
Cuando Perén fue derrocado en 1955, se establecio la necesidad de
“desperonizar a la sociedad” y en ese intento el sistema educativo
desempenaba un importante papel. La estrategia de las fuerzas po-
liticas que se desplegaron a partir de ese momento fue la de crear
un sistema liberal estable, que hiciera que el peronismo fuera pasan-
do, cada vez mas, al horizonte de lo social y que no representara una
amenaza. Esto solo podia suceder si las reivindicaciones sociales que
habian constituido la columna vertebral del peronismo podian ser
absorbidas una a una por el sistema. En el sistema educacional hubo
intentos en ese sentido: la reconversiéon de la Universidad Obrera,
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la creacion del coNET (Consejo Nacional de Educacion Técnica), la
expansion del sistema en todos sus niveles, entre otros. Si la estrate-
gia tenia éxito, el resultado hubiera sido un conjunto de demandas
individualizadas dentro de una estructura fuertemente institucionali-
zada (probablemente esto podria analizarse con las modalidades de
desarrollismo autoritario que cobran forma en la segunda mitad del
siglo XX). Si, por el contrario, el sistema era incapaz de absorber esas
reivindicaciones de masas, lo que podia a ocurrir es que iba a haber
una acumulacién de demandas insatisfechas con un aparato institucio-
nal incapaz de absorberlas y, en ese caso, los simbolos, las cadenas de
equivalencias entre todas esas demandas se iban a tender a aglutinar
entre todos los simbolos politico-ideoldgicos del peronismo. Lo que
finalmente sucedi6 fue que esos simbolos fueron crecientemente va-
cios y desarrollaron una progresiva capacidad de absorcion de esas
demandas. ;Cuadl era el simbolo? El retorno de Perén?.

El segundo ejemplo se toma del analisis de los discursos ordenado-
res de las politicas de educacion en el tramo que va desde la finalizacion
de la dictadura militar de 1976-1983 hasta el comienzo de la década del
noventa (Southwell, 2007). El gobierno de Raul Alfonsin (primer presi-
dente argentino de la reapertura democratica) construy6 su hegemonia
alrededor del significante democracia. Democracia ocup6 el lugar central
en todos los discursos de la época; por ejemplo, uno de los mas famosos
y reiterados enunciados de Alfonsin fue: “con la democracia se come,
se cura y se educa”’. Asi, se articulaban significados relacionados con
el bienestar de la sociedad (nutricion, salud, educacion, libertad, repre-
sentacion politica, entre otros) alrededor del significante democracia.
Toda la produccion discursiva presidencial intentd enlazar el sentido
de cada accion gubernativa con el propésito de la construccion de un
régimen politico democratico. En términos de Laclau, la restitucion del
orden democratico funcioné como la siempre incompleta superficie
de inscripcion para una plenitud ausente (Laclau, 1993, p. 77 y ss.).

2 Esta es una extrapolacién de un ejemplo dado por Ernesto Laclau en una se-
sioén de trabajo.

3 Discurso de Alfonsin durante la campafia electoral.
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Un elemento que esta en la base de este analisis es que se entien-
de la realidad como discursivamente construida, donde los discursos
no poseen esencias inalterables, sino que pueden ser constantemente
alterados por acciones politicas diversas. Debemos decir también que,
si la tension entre las logicas de la diferencia y de la equivalencia es
finalmente irresoluble, no hay ni forma de institucionalizacion total
ni forma de antagonismo completo, siempre la politica va a ser una
negociacion entre esos dos planos.

Subjetividad politica y deconstruccion

La formacion de un discurso es el resultado contingente de una serie
de articulaciones. Articulacion es la “practica que establece relaciones
entre elementos de manera que sus identidades sean modificadas como
resultado de la prictica articulatoria” (Laclau y Mouffe, 1985, p. 105).
Las practicas articulatorias tienden a organizar el discurso en torno a
una serie de puntos nodales, que desempeiien el papel de significados
maestros capaces de unificar discursivamente una serie de elementos,
entrelazando una variedad de identidades disimiles en torno a un nudo
de significados (Torfing, 1999). Si se retoma uno de los ejemplos an-
teriores, el concepto de civilizacion es un punto nodal en la historia
educacional de Occidente, que se articul6 con diferentes nociones en
los distintos momentos historicos.

El mito “civilizacion o barbarie” —al que se ha hecho referencia—
puede ser analizado como un lugar de lectura constituido por términos
externos a lo representable. Cuando la representacién de una idea do-
mina a tal punto que se constituye en el horizonte de toda demanda y
de toda accion posible, entonces, el mito deviene imaginario. La con-
cepcion iluminista/positivista, por ejemplo, es un imaginario de gran
peso para la historia cultural y politica de nuestra region, que a su
vez posee ciertos mitos. El concepto de imaginario, acuiiado por el
psicoanalisis, adquiere —en el marco de la teoria de la hegemonia—
ciertos aspectos de esa formulacion, pero es reformulado en términos
politico-sociales, tendiente a la comprension de los modos de identi-
ficacion y a la conformacion de la fantasia social. En cierto sentido,
el imaginario constituye un espacio mitico de todo orden social posible,
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permitiendo pensar algunas dinamicas sociales en términos de la ilusion
de completamiento. La ilusion de plenitud es un horizonte de totaliza-
cién que genera modos de identificacion, y con ello, nuevas relaciones
entre elementos y modificacion de identidades previas.

Tal como ha sido explicado muchas veces, los sistemas educacio-
nales transmiten mitos. Por medio de los textos escolares, se difunden
mitos que cultivan ciertas ideas y 6rdenes sociales. En los primeros
anos del siglo xx, en India colonial y en Nigeria, los alumnos debian
memorizar los listados de los reyes ingleses, y en Indochina francesa y
el oeste de Africa, los estudiantes aprendian la localizacién precisa del
Louvre y Notre Dame en Paris. Con la independencia, los curriculos
en esas naciones fueron modificados para transformar la imagen de
los lideres de los movimientos de liberacion, de “insurgentes quebran-
tadores de la ley” en “héroes” (Elder, 1971).

El espacio mitico se presenta como alternativa frente a la forma
l6gica del discurso estructural dominante [...] Pero a lo que el es-
pacio mitico se opone [...] (es) a los efectos des-estructurantes que
dislocan a esta dltima. Por otro lado, el mito es una “imagen” que
ha borrado las huellas de su conformacién. La eficacia del mito es
esencialmente hegemonica: consiste en constituir una nueva obje-
tividad a través de la rearticulacién de elementos dislocados. [...]
La condicion de emergencia de un imaginario es la metaforiza-
cion del contenido literal de cierta reivindicacion social. [...] En la
medida en que coexisten cada vez mds dislocaciones no integra-
bles a ese espacio de representacion, el espacio es, por asi decirlo,
re-literalizado, su capacidad metaforizante disminuye y pierde,

por lo tanto, su dimensién de horizonte. (Laclau, 1993, pp. 77-81)

El reconocimiento del caricter mitico nos pone en situacion de andli-
sis del caracter contingente de las configuraciones que nos constituyen
como sujetos. La operacion de mostrar que la union que pueda existir
entre elementos es el resultado de sobredeterminaciones y decisiones
contingentes y no el resultado de relaciones necesarias, es lo que se
denomina la deconstruccion. Deconstruir una forma de pensamiento
es mostrar toda la estructura decisoria contingente que estd en la base
de este tipo de operacion. Si ligamos este analisis a lo que hemos dicho
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acerca de la teoria de la hegemonia, se encuentra con claridad la rela-
cion entre la deconstruccion derrideana y la teoria de la hegemonia.
Hemos dicho que hegemonizar algo quiere decir establecer una relacion
contingente entre un elemento particular y una universalidad imposi-
ble. Es decir, el hecho de que esta universalidad se exprese por medio
de un contenido particular, es un hecho puramente contingente que
no responde a ninguna necesidad aprioristica o estructural. La politi-
ca es ese juego que se ha descrito. Por consiguiente, la deconstruccion,
al mostrar que hay una estructura de decisiones que esta en la base de
relaciones que son sedimentadas, que aparentemente son necesarias,
en esa medida contribuye a expandir el campo de las relaciones hege-
monicas. Se analiza, de esta manera, como hegemoénicamente consti-
tuidos, muchos mas elementos que los que originariamente se hubieran
supuesto y este es el gran avance que la deconstruccion ha verificado
en este sentido. Lo que la deconstruccion aporta es una teoria acerca
de la contingencia historica y del caracter historico de los lazos que de
otra manera habrian sido considerados necesarios.

Hegemonia, discurso y educacion

Tradicionalmente, los analisis referidos a los sistemas educativos y su
discurso ordenador privilegiado —la pedagogia— han estado imbuidos
de elementos deterministas, asociados con diferentes tendencias y pode-
res. Esa determinacion de las esferas educativas tiene una larga his-
toria que incluye la critica a las posiciones meritocraticas liberales,
el movimiento de las teorias de la reproduccion y desescolarismo, asi
como la influencia educacional del determinismo de clase. Interesa
aqui detenerse en otra forma de determinacion algo mas reciente.
Nos referimos a los modos de explicar las caracteristicas de los siste-
mas educativos nacionales como epifenémeno de tendencias globa-
les. En ellos se promueve el analisis de los proyectos educativos como
reflejo de una tendencia internacional, y de instituciones politicas y de
financiamiento de incidencia internacional (organismos internacionales,
agencias de financiamiento, entre otros) como factores determinantes
en la politica educativa. En este terreno, la dindmica educativa estaria
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supeditada a determinaciones que resultan ser, frecuentemente, econo-
micas y socioldgicas.

La educacion esta directamente vinculada a los proyectos de gobier-
no de cada sociedad de manera muy compleja. No existe un proceso
puramente comunicativo en términos funcionales, sino que hay pro-
cesos de significacion, apropiacion y seleccion que se fundan en un
terreno y construyen realidades que no estan antes cartografiadas de
modo inalterable. En suma, un proyecto educativo deberia analizarse
no en relacién con la continuidad de una demanda social en particular,
sino en relacion con la articulacion. Nos interesa aqui ir mas alla de un
abordaje de los sistemas educativos como reflejos supeditados a 16gicas
externas; esto no significa negar de modo taxativo la incidencia de ca-
racteristicas globales o aspectos economicos, de crisis socioeconémi-
cas o regulaciones sociales, entre otros. Lo que si nos interesa destacar
es que el campo de la educacion y los actores que le dan vida, no estan
simplemente supeditados a determinaciones sobre las que poco tienen
que hacer, impavidos y hasta inermes ante oleadas que clausuran la
politicidad de su posicionamiento y acciones. Asimismo, se volverd a
enfatizar el peso de la historia y las tradiciones que funcionaron como
superficie de traduccion de enorme fuerza, sobre todo, cuando de la
dindmica escolar se trata. En ese sentido, se tomard aqui el axioma del
caracter inherentemente politico de la reflexion, la accion y la organiza-
cién educativa ya no como una condicién casi unidireccional de po-
der puesto en funcién de cierto direccionamiento, sino como motor,
como aquello que se pone en funcionamiento en torno a los dilemas,
y que, por tanto, va construyendo las condiciones de posibilidad para
que disputas, confrontaciones, hibridaciones y negociaciones tengan
lugar y construyan realidades cotidianas. Asi, uno de los objetivos de
abordaje que aqui se propone es analizar las condiciones que posibi-
litan las luchas hegemonicas como resultado de los procesos politicos
que tramita el terreno educativo.

La perspectiva no determinista alcanza en la teorizacion de Laclau
y Mouffe una serie de definiciones posmarxistas. Los autores presentan
una historia del marxismo como un progresivo acercamiento al contin-
gente caracter de lo social, cuando histricamente habia sido conceptua-
lizado como el desarrollo necesario de las leyes de la historia. De este



ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO EDUCATIVO

modo, revisan ciertos elementos centrales de pensamiento marxista,
que “consiste en profundizar ese momento relacional que Marx, pen-
sando desde una matriz hegeliana y, en todo caso, propia del siglo x1x,
no podia desarrollar mas alla de un cierto punto” (Laclau y Moulffe,
1993, p. 127).

Mencionaremos aqui dos de las criticas que Laclau y Mouffe ela-
boraron, y que resultan importantes para nuestra indagacion: el re-
duccionismo de clase y la nocion de la historia. De entre los elementos
centrales del marxismo, hay uno que es la raiz de muchos otros: el cen-
tralismo de la nocién de clase; las contradicciones fueron entendidas
como un sistema jerarquico que podia ser reducido a la contradiccion
de clase. Sin embargo, este principio no result6 suficiente para analizar
la variedad historica de las ideologias existentes. Aunque los autores
cuestionan una posicion de determinismo econémico, el eje de su discu-
sion es el esencialismo que encuentran en dicha formulacion. La con-
formacion social no es una totalidad gobernada por un principio de
organizacion, determinada en tltima instancia por una causalidad eco-
némica (Laclau, 1978; Laclau y Mouffe, 1985). Los autores introdu-
cen los conceptos de antagonismo social y subjetividad politica como
condicion de posibilidad de lo social, que permite la construccion de
fronteras politicas. Las identidades estan siempre basadas en relacio-
nes antagonicas (en términos simbdlicos, no fisicos) con otras identi-
dades; por esa razon, las relaciones sociales son siempre precarias y
comprenden diversos antagonismos. De este modo, en el antagonismo,
la negatividad como tal asume una existencia positiva.

Detengamonos en algo central para nosotros: el andlisis marxista
de la determinacion educativa. Entre los analisis reproductivistas que
tanto modelaron la produccion pedagogica de la segunda mitad del si-
glo xx, la mayoria de ellos desarrollados desde el marxismo, existia una
dimension que determina la experiencia educacional: la pertenencia de
clase. Todo elemento o contradiccion en el terreno politico-educacional
fue relacionado con la nocién de clase. Sin embargo, este principio
no fue suficiente para analizar la variedad de elementos que conforma-
ban los proyectos educacionales. Los analisis reproductivistas impli-
can un concepto de reproduccion social que fija el sentido del proceso
educacional fuera de €él. Aunque la existencia de diferentes elementos
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es reconocida, su interrelacion se refiere a un elemento central: la iden-
tidad de clase. Otros antagonismos son reconocidos, pero son relega-
dos o subsumidos bajo el concepto de lucha de clase y, entonces, una
multiplicidad de sujetos sociales es definida por su identidad de clase.

En un intento de avanzar mds alla de estas posiciones, la teoria de
la hegemonia es crucial para desarrollar una comprension mas amplia.
Entender la hegemonia como practica, da nueva luz al proceso por el
cual las identidades sociales son constituidas. Las practicas hegemonicas
tienen como condicion un marco de significados sociales compartidos,
y la imposibilidad de fijar, de manera temporal, posiciones relativas.
La hegemonia es constituida como una practica discursiva en la cual
se despliegan posiciones diferenciales, enfatizando y construyendo
equivalencias entre ciertos polos de diversos antagonismos, e inten-
tando subvertir un orden social y reemplazandolo por otro. La lucha
por la hegemonia es interpretada como el proceso de emergencia de
diversos conflictos que no poseen un significado previamente estable-
cido. Esos conflictos son el resultado de la articulacion, desplazamiento,
substitucion, conquista y retroceso de las relaciones de poder dentro
de lo social (Laclau y Mouffe, 1985).

La conceptualizacion desde el discurso establece que toda forma-
cion discursiva es el resultado contingente del juego abierto de diversos
discursos. El caracter relacional de las identidades implicadas en la no-
cion de articulacion desempena un importante papel en la teoria de la
hegemonia. De acuerdo con Laclau y Mouffe, hegemonia es un tipo de
relacion politica que esta dominada por la nocion de articulacion, no es
un concepto “topografico”, por ello no puede ser concebida como la
“irradiacion” de efectos desde un punto privilegiado. En ese sentido, una
practica hegemonica es una particular demanda social que transforma su
contenido especifico en una fijacion parcial de significado, alrededor del
cual otras demandas sociales son articuladas. En consecuencia, esta trans-
formacion dentro de elementos articulatorios implica una lucha politica.

Por ejemplo, el conocimiento que es enseiado en las instituciones
educativas es el conocimiento que es considerado socialmente legitimo.
Esta sintesis es expresada en el curriculum; por esta razén la elabora-
cién del curriculum es una “arena de lucha” donde muchos sectores
discuten sobre lo que ellos consideran conocimiento valido y necesario.
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La cuestion que subyace a estas discusiones es como el “conocimiento
oficial” representa una configuracion de intereses dominantes en la so-
ciedad (Apple, 1993). En esta discusion, se construyen fronteras politi-
cas e identidades que estan siempre basadas en relaciones antagénicas
con otras identidades; ello supone que ambos términos son constituidos
en la relacion (no previamente) en un modo temporario (no definitivo).
Esta logica de contingencia no puede ser explicada por un determinismo.

El curriculum es una sintesis de elementos culturales (conocimien-
tos, valores, habitos, creencias, entre otros) que forman una propuesta
politico-educacional elaborada y sostenida por diversos sectores socia-
les con intereses diferentes y también contradictorios*. Es decir, no son
piezas desordenadas de intereses ligados a un solo grupo, sino el resul-
tado de una articulacion hegemonica. Esta articula elementos prove-
nientes de sectores dominantes y también de otros, y en ese resultado
hay una discusion con las posiciones reproductivistas.

Las aproximaciones deterministas de la reproduccion social inclu-
yeron durante mucho tiempo una concepciéon de un sujeto predesti-
nado, esencial, univoco, estable y racional. Este concepto de sujeto ha
venido siendo revisado en las tltimas décadas. A través de la inclusion
de sujetos en sus practicas sociales —con referencia a antagonismos
sociales diferentes— esas posiciones son articuladas alrededor de un
nucleo o principio hegemonico. El sujeto no es constituido como el re-
sultado de una unidad a priori, sino que es sobredeterminado.

El concepto de sobredeterminacion fue tomado del campo del
psicoanalisis (de las nociones freudianas de condensacion y desplaza-
miento presentes en la interpretacion de los suefios) e introducido en
el analisis social por Althusser; este alude, como idea basica, a la mul-
tiplicidad de determinaciones, determinacion reciproca y la fusion de
distintas contradicciones que conservan su especificidad. En el ana-
lisis social, la nocién de sobredeterminacion permite el analisis de una
causalidad historica mas flexible que la determinacién; permite poner
atencion en la inclusion y exclusion de elementos que se articulan en

4  Estoy aludiendo a la ya cldsica conceptualizacion de curriculum desarrollada
por Alicia De Alba, 1995.
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distintos discursos y la posibilidad de articulaciones posibles de un
mismo discurso.

La nocién de sobredeterminacion permite dar cuenta de la multi-
plicidad posible de articulaciones de un discurso, mostrando la diver-
sidad de antagonismos sociales que conforman las identidades sociales.
Los sujetos sociales no estan construidos de manera previa a su inser-
cion en las practicas sociales, sino que ellos son el resultado de una
articulacion hegemonica (Laclau y Mouffe, 1985).

En suma, un proyecto educacional no debe ser analizado en una
relacion de continuidad con una particular demanda social, sino
en una relacion de articulacion. Por otro lado, las identidades particu-
lares son siempre inestables y los contenidos de esa relacion de
articulacion son permanentemente “renegociados”. La educacion esta
directamente vinculada con los proyectos politicos de cada sociedad,
pero en un modo mucho mas complejo del que comtinmente se piensa.
El dispositivo pedagogico es constituido como una condicion para la
produccion, reproduccion y transformacion de la cultura. No hay un
puro proceso de comunicacion, en términos funcionalistas; si consi-
deramos el proceso escolar como una reproduccion de la cultura do-
minante inalterada, la historicidad inherente al proceso educacional
es anulada. La transmision/adquisicion de la cultura debe ser enten-
dida como un proceso de significacion, de otra manera, la identidad
de quien ensefia y de quien aprende es considerada esencial y estable-
cida por determinados mecanismos sociales. La relacion politica en-
tre diferentes sujetos dentro de la sociedad puede tomar parte en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, desordenando el dispositivo de repro-
duccién. Entonces, la educacion puede ser entendida como un proceso
de transmision-adquisicion, ensefianza-aprendizaje, de las formas de di-
ferenciacion y articulacion culturalmente acumuladas (Puiggros, 1995).

De esta manera, las practicas pedagogicas aluden a practicas
hegemonicas donde los sujetos son constituidos como sujetos de
interpelacion’. Desde una vision gramsciana no se puede separar lo

5 El concepto de interpelacion fue introducido por Althusser para enfatizar
el modo en el cual la estructura social determina las posiciones de sujeto.
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pedagdgico de lo politico; sin embargo, la clase de articulaciones que
organiza la accion educacional tiene una logica diferente, especifica,
no directamente derivada de las demandas politicas. Para analizar esta
relacion no determinada es fructifero el concepto de sobredetermina-
cién. “Hay politica porque hay subversion y dislocacion de lo social.
Lo cual implica que todo sujeto es, por definicion, politico. Aparte
del sujeto, en este sentido radical, solo hay posiciones de sujeto en el
campo general de la objetividad” (Laclau, 1993b, p. 77).

Teniendo en cuenta estas observaciones, las identidades educacio-
nales deben entenderse no como la reproduccion del mero reflejo de
ciertas esencias, sino como el resultado de una compleja dinamica so-
bredeterminada. La produccion de diferencias y articulaciones es sobre-
determinada y es histéricamente precedida por procesos de significacion
que constituyen sujetos. En momentos de confrontacién politica fuerte,
en momentos en los que los agentes sociales se ven interpelados por
necesidades de modificacion profunda, las propuestas educacionales
deben analizarse en el marco de esas interpelaciones.

De esta manera, en el marco del analisis del discurso, toda iden-
tidad dada es un efecto de relaciones diferenciales y contingentes,
y se trabaja preferentemente con la nocion de posiciones de sujeto®.
Por ejemplo, exploramos en trabajos previos (Southwell, 2007, 2009,
2012) como distintos discursos que intentaron fijar de modos diversos

El trabajo de Althusser entendia la practica de interpelacion en la estruc-
tura social que determinaba al sujeto, antes de ser interpelado (Howarth,
1998). Laclau y Mouffe acentuaron que las pricticas sociales son el terreno
de constitucion del sujeto social y dentro de ellas son desarrolladas las estra-
tegias interpelativas. La interpelacion es una préctica que tiende a constituir
sujetos. El sujeto es nombrado en un proceso de identificacion y su efectividad
dependera de la medida en la cual el sujeto se reconoce en la interpelacién
discursiva (Laclau y Mouffe, 1985).

6 Nos remitimos a la conceptualizacion de Laclau en torno a que “[...] hablar
de ‘sujeto’ remite a ‘posiciones de sujeto’ en el interior de una estructura dis-
cursiva. Los sujetos no pueden ser el origen de las relaciones sociales, ni si-
quiera en el sentido limitado de estar dotados de facultades que posibiliten
una experiencia, ya que toda ‘experiencia’ depende de condiciones discursi-
vas de posibilidad precisas” (Laclau y Mouffe, 1985, pp. 132-133). Los autores
advierten que no debe reemplazarse el esencialismo totalizante del sujeto por
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la nocion de docente, en tanto que posicion de sujeto, interpelando
a un conjunto de agentes de los sistemas educativos, asignandoles una
posicion en las formaciones discursivas, pero también una particular
historia que los constituyé como sujetos. Hemos tomado el caso de
coémo las prescripciones de politicas docentes intentaron fijar la idea
del ser docente a determinados sentidos vy, de esta forma, modelaron
fuertemente los aspectos normativos y organizativos de formacion que
se propuso para el sector. La nocion de profesionalizacion docente se
ubica en este horizonte discursivo como el significante mediante el
cual se pretendié interpelar a los docentes en el marco de las refor-
mas educativas. Entonces, el interés de esta investigacion es situar a
la profesionalizacion como un significante en disputa, que involucrd
a distintos sujetos (podriamos nombrarlos también como actores o
agencias), disputando por unir esa nocion amplia con significaciones
particulares.

De esta manera, hemos buscado reconstruir la posicion que los do-
centes construyen ante situaciones y sujetos de manera activa, contin-
gente, no antes “cartografiada” ni estable, que se produce en la relacion
y no de modo previo, y que genera también una posicion (contingente y
no antes establecida) en aquellos con quienes se vincula. La opcién
tedrica y metodoldgica de estudiar las posiciones que construye acti-
vamente el sujeto docente es tributaria de una serie de movimientos
conceptuales que revisaron y reformularon los presupuestos del deter-
minismo (economicista o sociologico, por ejemplo) y del estructura-
lismo que se hallaban en los fundamentos de la construccion de dicha
tradicion. A partir de esa perspectiva, pueden incorporarse analisis
sobre como los docentes se apropian de, disputan, reformulan y ne-
gocian los sentidos de las politicas publicas, dejando atras perspecti-
vas que suponian que las regulaciones del trabajo docente son muy
definitorias y que las definiciones estatales sobre ellas explican sufi-
cientemente lo que sucede en el mundo escolar. La idea de posicion

el esencialismo de las partes propio de las posiciones de sujeto. Sefialan que es
imprescindible tener en cuenta que las posiciones de sujeto se configuran en
una serie de posiciones diferenciales. Ninguna de ellas puede constituirse
como una posicion separada.
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docente es tributaria —aunque no analoga— de la de posicion de su-
jeto (Laclau y Mouffe, 1985) y, en ese sentido, implica considerar a
los sujetos docentes en su pluralidad, heterogeneidad y complejidad,
lo cual requiere descartar la posibilidad de plantearlos como una en-
tidad homogénea y anclada en fundamentos lineales, ahistéricos y de
validez trascendente (Cherryholmes, 1998). Asi, la idea de posicion do-
cente a la que aqui aludimos se compone de la circulacion de sentidos
y de los discursos que regulan y organizan el trabajo de ensefar, y se
refiere especificamente a los multiples modos en que, en ese marco, los
sujetos enseflantes asumen, viven y piensan su tarea, y los problemas,
desafios y utopias que se plantean en torno de ella.

Cierre y apertura

Este capitulo buscé explicitar lo que considera un marco de trabajo
que resulta sumamente productivo para revisar ciertas sedimentaciones
en el campo educacional. El andlisis politico del discurso abandona la
pretension de una definicion “verdadera” de los objetos que aborda,
junto con una concepcion de identidades sociales fundada en esencias
preconcebidas. Por otro lado, también toma distancia de las presupo-
siciones de un sistema lingliistico cerrado y autorreferido que ha sido
adoptado por otras teorias del discurso.

La teoria de la hegemonia pone atencién en la construccion de la
identidad; las identidades sociales estan sujetas a la dislocacion de lo so-
cial y a ser rearticuladas por medio de las luchas hegemonicas, uni-
das con la construccion de antagonismos sociales y naturalizadas por
su proposito de universalidad. Por eso, aqui hemos buscado mostrar
los aportes que esta perspectiva tedrica ha ido generando y generara
en el campo pedagodgico para revisar y ampliar el enfoque analitico
y metodolégico. La desnaturalizacion o des-sedimentacion, asi como
la superacion de posiciones esencialistas o deterministas han venido
desarrollando importantes avances en la conceptualizacion de procesos
educacionales de todo tipo.

Ademas, de acuerdo con estos conceptos, el analisis del discurso
parece ser una manera notablemente productiva de analizar la cons-
truccion historica de las posiciones en el terreno educativo y de los
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significados pedagdgicos. Esto no significa negar de modo taxativo
la incidencia de caracteristicas globales o aspectos econémicos, de cri-
sis socioeconomicas o regulaciones sociales, entre otras. Lo que si nos
interesa destacar es que el campo de la educacién y los actores que le
dan vida, no estan simplemente supeditados a determinaciones sobre
las que poco tienen que hacer, impavidos y hasta inermes ante olea-
das que clausuran la politicidad de su posicionamiento y acciones.
Asimismo, volveremos a enfatizar el peso de la historia y las tradicio-
nes que funcionaron como superficie de traduccion de enorme fuerza,
sobre todo cuando de la dinamica escolar se trata. La accion y la orga-
nizacion educativa ya no como una condicion casi unidireccional de
poder puesto en funcion de cierto direccionamiento, sino como motor,
como aquello que se pone en funcionamiento en torno a los dilemas,
y que, por lo tanto, va construyendo las condiciones de posibilidad para
que disputas, confrontaciones, hibridaciones y negociaciones, tengan
lugar y construyan realidades cotidianas. Asi, uno de los objetivos del
abordaje que aqui se propone es analizar las condiciones que posibi-
litan las luchas hegeménicas como resultado de los procesos politicos
que tramita el terreno educativo.
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La comunicacion (mas alla de los medios) y la educacion (mas alla de las aulas) son
campos de conocimiento en constante transformacion, cuyas preguntasy reflexiones
se ramifican, conectany producen intercambios con otros ambitos y producciones
culturales, cientificos, estéticos, economicos y politicos. En un tiempo donde las
ciencias sociales y las humanidades actualizan sus interrogantes, a la vez que
promueven el intercambio cada vez mas intenso entre campos del conocimiento,
cabe plantearse: ;qué saberes sobre lo social pueden emerger del dialogo entre la
comunicacion y la educacion?

Este libro propone una respuesta a esta inquietud, abordando diferentes estudios
en los que se entretejen la educacion y la comunicacion desde perspectivas histo-
ricasy politicas. Mediante los aportes de investigadores provenientes de diversos
campos, paisesy tradiciones intelectuales, se busca contribuir a la elaboracion de
nuevas agendas 'y modos de aproximacion a lo social en América Latina en el siglo xxI.
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