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Resumen

A través de una experiencia docente concreta de articulacién
interdisciplinar, pretendemos exponer y reflexionar sobre la importancia de
la Practica Profesional Docente como lugar donde convergen los espacios
curriculares para que los estudiantes desarrollen sus capacidades,
favoreciendo una articulacién efectiva y el logro de aprendizajes dentro del
primer ano de estudios del Profesorado de Educacién Primaria del Instituto
de Formacién Docente y Técnica 9-003. Entre estos espacios coordinados
se distinguen: Didactica General, Practicas de Lectura Escritura y Oralidad
y la Practica Profesional Docente en cuestion. Destacamos dentro de los
resultados, que la experiencia de aprendizaje ha facilitado el desarrollo del
“dominio del saber” que implica: la vinculacién entre la teoria y practica, la
relacion de conceptos, la transferencia de conocimiento, entre otras;
posibilitando que los futuros docentes puedan ensayar su rol como
educadores reflexivos.

PROFFESIONAL TEACHING PRACTICE AS AN INTERDISCIPLINARY
SCENARIO FOR STUDENTS’ SKILL DEVELOPMENT

Abstract

Between these coordinated spaces are distinguished: General Didactics,
Writing and Orality Reading Practices and the Teaching Professional
Practice in question. We emphasize within the results, that the learning
experience has facilitated the development of the "domain of knowledge"
that implies: the link between theory and practice, the relation of concepts,
the transfer of knowledge, among others; making it possible for future
teachers to rehearse their role as reflective educators.

* Autor para correspondencia
mariaelisadimarco85@gmail.com
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A MODO DE INTRODUCCION

Pretendemos en el presente trabajo
sistematizar una experiencia educativa
reflexionando sobre la importancia de la practica
profesional docente, como lugar de
convergencia para el desarrollo de capacidades
en los estudiantes mediante los distintos
espacios curriculares, favoreciendo la
interdisciplinariedad efectiva en el primer afio de
estudios del Profesorado de Educacién Primaria
del Instituto de Formacién Docente y Técnica 9-
003.

Actualmente, hallamos numerosos
autores que refieren a la interdisciplinariedad en
Educaciéon Superior en relacién a la educacion
primaria. Algunos de ellos son Arroyo Gonzalez,
Pinedo Gonzélez e Iglesia Gutiérrez (2020) y
Guadalupe (2019). En este sentido,
encontramos, ademds, distintas experiencias
llevadas a cabo (San Pedro Veledo, Villalustre
Martinez y Herrero Véazquez, 2019; Folch Davila,
Cérdoba Jiménez y Ribalta Alcalde, 2020;
Gutiérrez Diaz del Campo, Salido Lépez y

Sanchez Matas, 2019; y tantos otros mas).

En nuestro contexto, el problema
observado por las docentes es la falta de
articulaciéon  entre  los  distintos  espacios
curriculares conforme el disefio curricular (Res.
N° 1191-DGE-14), Plan de Estudios de la carrera
Profesorado de Educacién Primaria. En efecto,
en el mismo se propone que el campo de la

practica docente debe:

conformar el lugar propicio para
la definicién de un conjunto de focos o ejes
problematicos, que puedan ser objeto de
estudio, de experiencia y reflexion,
superando el reduccionismo de considerar
dichos focos como generadores de una
mera "actividad", para enmarcarlos como
una experiencia multifacética, imbricada
con la teoria y los marcos conceptuales
que la sustentan y realizada por y con
determinados  sujetos, instituciones vy

contextos (p.26).

22 Se han suprimidos las cursivas que coloca el autor en el

original.

En esta experiencia educativa, los
estudiantes logran el desarrollo de las
capacidades a partir de la transferencia de
conocimiento, la argumentacién textual, la
producciéon escrita, el establecimiento de
relaciones conceptuales con experiencias vividas
en el dmbito escolar, entre otros aprendizajes
que estimamos han impactado de modo positivo

en las trayectorias escolares.

Para “contar” esta experiencia nos
valemos de la sistematizacién de experiencias.
“La sistematizacion de experiencias de cambio
educativo busca la comprension 'y la
interpretacién del proceso de cambio educativo
con fines de producir conocimiento que permita
retroalimentar la experiencia en referencia y con
su comunicabilidad a la sociedad” (Ramirez
Velasquez, 1998, pp. 151-152)2. Como expresa
la UNESCO (2016): “Hay diversas y valiosas
experiencias escolares orientadas a la innovacion
que son poco conocidas y aprovechadas por el
sistema educativo para impulsar y fortalecer su
politica de mejoramiento” (p. 7). Creemos que

esta es una de ella.

Para su sistematizacién se parte de la
identificacion de la situacion problematica
(Barnechea, Gonzalez y Morgan, 1999), en este
caso la que respecta a la falta de articulaciéon de
los distintos espacios curriculares en el
Profesorado de Educacién Primaria, tercera
comisiéon, del Instituto Superior de Formacion
Docente (ISFD, en adelante) identificando qué se

puede cambiar de tal situacién.

En esta experiencia, se pretendié -
concretamente— interpretar el desarrollo de la
capacidad “Dominar saberes”, que implica el
desarrollo de capacidades especificas como la
seleccién, organizacién, jerarquizacion,
producciéon de conocimiento y relacién del
conocimiento tedrico con el practico, segln la
Res. del Consejo Federal de Educacion 337/18.
La pregunta guia en esta sistematizacion de
experiencia UNESCO (2016) es jcémo se logrd
desarrollar  esta capacidad mediante la

propuesta interdisciplinar llevada a cabo? Esta



pregunta serd Gtil para comprender |la
experiencia efectuada y revisar las nuevas
practicas en relacion a dicha propuesta de

ensefanza.

Propusimos a los estudiantes un trabajo
concreto de articulacién de saberes, a partir del
cual las docentes reflexionamos sobre la
transcendencia de  tal propuesta, los
aprendizajes alcanzados, los saberes aportados,
los puntos débiles a mejorar, y las capacidades
desarrolladas. Esta reflexién fue registrada de
modo escrito vy, posteriormente, comunicada
oralmente en un encuentro de investigacion®. A
partir de aqui, se realizan nuevas reflexiones
sobre dicha experiencia que es nuevamente

narrada y presentada, en parte, en este trabajo.

De este modo, la practica puede ser
entendida como un escenario de produccién de
saber pedagégico (Molano y Romero, 2019) e

innovacién para implementar nuevos cambios.

Para ordenar la experiencia hemos
seguido los tres momentos propuestos por la
UNESCO (2016), a saber: llevar a cabo una
reconstruccion y ordenamiento del proceso de la
experiencia, luego un anélisis e interpretaciéon de
la experiencia (reflexionando en la importancia
de la experiencia como en su interpretacion) y
finalmente, la socializacion de la experiencia
sistematizada a través de la elaboracion de esta
publicacién, “producto edu comunicable” (p.
30).

LA  EXPERIENCIA PROPIAMENTE
DICHA: “MEMORIA DE APRENDIZAJE”

La experiencia, como se dijo, se
desarrollé en el Instituto Superior de Formacion
Docente y Técnica (ISFDyT) N°9-003 del
departamento de San Rafael, provincia de
Mendoza durante el ciclo lectivo 2018.
Participaron de esta experiencia pedagdgica los
estudiantes de primer afio de la comisién tres,
del Profesorado de Educacién Primaria y las

docentes de tres espacios curriculares quienes

2 Se trata del “XII Ateneo de Institutos de Formacién
Docente y Técnica del Sur Mendocino”, llevado a cabo
en el IES del Atuel el 8, 9 y 10 de octubre de 2018.
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acordaron la realizacién de este trabajo en

conjunto.

Esta articulacién tuvo su maéximo
potencial durante las practicas observacionales
realizadas por los estudiantes durante tres
semanas en las escuelas de nivel primario, a las
que se les denomina “escuelas asociadas”. Estas
escuelas forman parte del sistema relacional que
se establece con los estudiantes del Nivel
Superior: contexto, docentes, formadores vy
docentes colaboradores, co-formadores 'y

personal perteneciente a las escuelas asociadas.

El trabajo interdisciplinar nucled,
especificamente, a los espacios de la Practica
Profesional Docente |, la Didactica General y las
Practicas de Lectura, Escritura y Oralidad?®, todos
estos congregados a través de las observaciones

en dicho espacio.

Conviene aclarar, que si bien esta
estrategia de ensefianza es aplicada hace mas de
tres afios, hemos elegido la cohorte 2018 para

relatar dicha experiencia.

Para describir, a grandes rasgos las
caracteristicas de los estudiantes diremos que,
por lo general, son alumnos procedentes de
clase social media-baja. Muchos de ellos realizan
viajes desde los distintos distritos del
departamento de San Rafael para poder cursar la
carrera, ya que la institucion es la Unica de
gestion publica que ofrece en la regién el

Profesorado de Educacién Primaria.

Las escuelas asociadas que observaron
los alumnos fueron elegidas por los futuros
profesionales, es decir, ese afio se les permitié
seleccionar el establecimiento educativo de nivel
primario con un criterio que respondia a la
cercania a su domicilio. Por este motivo, el 80%
de los establecimientos seleccionados fueron de
contexto rural, sélo 2% urbanos y 1% de los
establecimientos optados fue urbano marginal.
El 17% restante corresponde a escuela no
seleccionadas por los estudiantes debido a

cuestiones administrativas.

2 También desde la practica profesional | se articulé con
psicologia de la educacién, pedagogia y TIC, siendo
estas articulaciones objeto de relato de nuevas
experiencias pedagdgicas.
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El trabajo que motivé la articulacion

perseguia los siguientes propositos:

v Conceptualizar los términos de
ensefianza y aprendizaje propios del saber

didactico desde los diversos autores trabajados.

v Advertir la vinculacién entre el
marco tedrico propuesto sobre la ensefianza y el
aprendizaje, los contextos situacionales y los
sujetos de la educacién con la practica

profesional docente.

v Desarrollar las habilidades de
observacién participante, de escritura, de
registro a través de dos instrumentos de
recoleccién de la informacién (notas de campo y

diarios de campo), de relaciéon de conceptos,

conceptualizacion, transferencia y
metacognicién.
v Articular la produccién escrita

con los mecanismos de reflexion del propio
aprendizaje desde las Practicas de Lectura,
Escritura y Oralidad, la Practica Profesional

Docente | y la Didactica General.

El trabajo consistié —concretamente- en
una narracién acerca de distintos elementos que
visualizaron los estudiantes en la instancia de
observacién institucional, durante tres semanas

de estadia en el escenario, haciendo:

1) Una descripcién institucional
densa a través de notas de campo al principio,
luego en diarios de campo, en donde se dé
cuenta del contexto y los sujetos de la educacion
de la instituciéon escolar observada y sus
caracteristicas, considerando las mudltiples
relaciones, interpretaciones y andlisis de las

situaciones registradas durante tres semanas.

2) Una relaciéon de la ensefanza
observada y su vinculacién con los marcos
tedricos expuestos desde el espacio de

Didéactica General.

3) Una relacién del aprendizaje
observado y su vinculacién con los marcos
tedricos abordados en el espacio mencionado

arriba.
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4) Una relacién de los principios
del aprendizaje de Hernandez de Lamas (2000) y

su visualizacidn en las observaciones aulicas.

La narrativa debia desarrollar los
principios bésicos de escritura en relacién a
coherencia, cohesién y ldgica interna del escrito.
La denominacién del trabajo era “Memoria de
aprendizaje”, porque se pretendia ir relatando el
camino del aprendizaje del alumno en la
interaccién  teorfa-practica, relacionando los
campos del saber con los vivenciados en las

escuelas asociadas.

Precisando més, el trabajo debia tener
en cuenta —desde el andlisis didactico- la
vinculacién recurrente entre la teoria y la
practica, considerando las concepciones de
ensefianza que predominan en la observacion,
ausencias, en qué modo se manifiestan, las
concepciones de aprendizaje, los niveles de
aprendizaje, ejemplos de la observacién que se
vincularon con algun principio del aprendizaje,
modo en que se manifiestan estos, segun
expone la Dra. Graciela Hernandez de Lamas
(2000) en su libro Los desafios del aprendizaje,

entre otros.

Para facilitar la observacién se le ofrecié
al estudiante una serie de preguntas
orientadoras como, por ejemplo: ;Qué
concepcién de ensefianza predomina en la
practica del docente?, ;En qué sentido?, ;Cual
es la intencién que se manifiesta en la practica
del docente?, ;Qué tipo de aprendizajes
predominan?, ;Qué saberes?, ;Cémo se llevan a
cabo?, ;Cémo se vinculan con algunos de los
principios del aprendizaje abordado por
Hernadndez de Lamas (2000)?, ;Cémo es el clima
de aprendizaje?, ;Qué tipos de actividades
propone el docente?, ;Cémo son las rutinas de
trabajo?, ;Qué metodologias emplea?, ;Cémo

es la evaluacién?, entre otros.

Dentro de las pautas de trabajo, se
solicitaba que la produccién textual del
estudiante sea coherente y bajo ciertos criterios
de escritura académica estipulados por el
espacio de Practicas de Lectura Escritura y
Oralidad; relacionando sélidamente el material

tedrico, y utilizando el formato de cita y
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referencia de las normas APA (American

Psychological Association, sixth edition).

A modo de resultado, se logré un
escrito en el que, se establecié una relacion
recurrente entre la teoria y la practica, como
aconseja el mencionado disefio de esta carrera
(Res. 1191/14) y la Res. 337/18 acerca de la
formacion de capacidades profesionales de los

Institutos de Formacién Docente.

ALGUNOS RESULTADOS
ALCANZADOS: “DOMINAR SABERES”

Fueron poco més de 20 los trabajos
presentados por los estudiantes. Varios de los
estudiantes habian entendido la consigna que se
les habia propuesto, pero algunos no, por lo que
la retroalimentacién con las docentes fue
constante para guiar al proceso de realizacion

del mismo.

Se efectuaron producciones valiosas en
los alumnos, pues el ejercicio de la constante
vinculacién de lo observado y los marcos tedricos
propuestos posibilitaban en los estudiantes un
analisis categdrico, argumental, que escapa a la
l6gica de la cotidianeidad. Como los trabajos
obtuvieron una extensién de 10 hojas
aproximadamente, deseamos rescatar aqui
algunas “voces” a modo de testimonios
representativos que ilustran la capacidad
“Dominar saberes”, (que implica el desarrollo de
capacidades especificas como la seleccion,
organizacién, jerarquizacién, produccién de
conocimiento y relacion del conocimiento
tedrico con el practico) segun la Res. 337/18 que

ya indicamos arriba.

Se comenzaba la “memoria de
aprendizaje” en una puesta en contexto de la
narracion (rescatamos a continuacién las “voces”
—extractos de los trabajos de las alumnas— en

cursiva):

Para empezar con el desarrollo del
trabajo vamos hacer referencia al macro-
contexto de la institucién donde realice las
practicas. La escuela pertenece al distrito de
Cuadro Nacional, que tiene una extensién de

1277 km?. La institucién se encuentra emplazada
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en la interseccidén de la Ruta de acceso sur a la
Ciudad de San Rafael (Testimonio 1).

Para empezar, describiré la institucion
mencionada para poner en contexto el analisis

didéctico que narraré posteriormente.

La escuela primaria N° 1-401
“Republica de Bolivia” de ambito urbano-
marginal pertenece al distrito de Cuadro
Nacional. La principal via de acceso es {...)

(Testimonio 2).

Luego de ser descripta la institucién de
forma detallada y minuciosa: su contexto
geogréfico y social, su infraestructura, su
organigrama institucional, su cultura y clima
institucional, entre otros tantos aspectos... se
pasaba a relatar las vivencias imbricadas con el

marco tedrico de Didactica General:

Durante las tres semanas que estuve en
mis primeras practicas, observé las distintas
situaciones que se dieron en el ambito escolar,
tanto fuera como dentro del aula y de qué
manera se actuaba frente a ellas. Fuimos
participes junto a mi pareja pedagdgica, de todo
evento que se realizaba en la institucion:
contribuimos tanto en el festejo del dia del
estudiante, donde cumplimos el rol de
coordinadoras de los distintos grupos de
alumnos para los diferentes juegos organizados
por los docentes de la institucién, como también
para la Maratén de Lectura, que se realizaba a
nivel nacional, organizado con todos los grados
de la institucion, la participacién de directivos y
padres. Es por esto que creo que la concepcion
de ensefianza que predomina en la préctica tanto
a nivel institucional como también la del docente

es la expresada por Davini (2008) donde define

(...) la ensefianza como una préctica
social e interpersonal (...) que implica la
transmisién de un conocimiento o saber, la ayuda
al desarrollo de las capacidades y a su vez
corregir 'y consolidar las habilidades del
educando mientras guia las practicas. Donde la

ensefianza responde a intencionalidades
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mediante acciones que son voluntarias y
conscientemente dirigida para que alguien
pueda aprender algo que no lo puede estudiar

solo. (pags. 15-17)

En la practica de la docente a la cual
observé esta concepcién se puede evidenciar,
cuando al realizar actividades especificas de
forma individual, a la hora de corregir lo
trabajado con toda la clase, hacia pasar a
distintos alumnos, que por lo general eran los
que les costaba més la resolucion de los
ejercicios, y debian simular ser los maestros y
hacerles preguntas a sus compafieros para asi
poder resolver la actividad en el pizarrén todos
juntos, todo esto acompafado por las
correcciones necesarias por parte del docente

(Testimonio 3).

En mi observacion pude deducir que la
maestra ensefiaba de distintas maneras, siempre
buscando que el sujeto que aprende pudiera
comprender su metodologia. Para ello utiliza
planificaciones de acuerdo a la capacidad de
cada chico. Los nifios aprenden en ritmos
diferentes, de acuerdo a sus capacidades, sus
intereses, y de cémo empiecen su dia. Para
Davini (2008, pag. 24) “Los resultados de
aprendizaje pueden variar de modo significativo
entre el alumno y otro, entre un grupo y otro. En
ello pueden influir distintos factores como el
interés, las capacidades, o experiencias previas,
el vinculo o la relacion, etc. El aprendizaje es un
proceso de direcciones multiples.” Los nifios son
seres que llegan al mundo sin sefas, sin signos,
desprovistos, sin medios de orientacién, sin
guias, para obrar en lo sucesivo y débiles en
términos instintivos. Esto se da a través de
transmision, que puede ser oral, escrita, virtual.
La ensefanza es obligatoria, y el aprendizaje una
decision (Alliaud & Antelo, 2010, péags. 23, 24).
Las nuevas generaciones pareciera que cada vez
vienen con menos conocimientos. Es un esfuerzo
muy grande el que hace la maestra dia a dia para
lograr que aprendan algo nuevo, esté en ellos si
quieren o no aprender, esto depende mucho de
su estado animico, y las ganas o no que le

pongan (Testimonio 4).
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Como vemos en este Ultimo ejemplo, si
bien es coherente la relacién entre conceptos y
observaciéon que realiza, se dificulta la
delimitacién de “voces” entre la estudiante que
relata y los autores que cita. Esto se debe, a
nuestro entender, a la falta de hébito de citar y
dar a conocer de dénde provienen los nexos
tedricos que relacionan. Por lo que el trabajo
consistié, ademas, un desafio para incorporar las
Normas APA.

Por su parte, la mayoria de los alumnos
efectivamente pudo realizar la vinculacién con
los principios del aprendizaje que propone
Herndndez de Lamas (2000). Lo ilustramos de

con los siguientes extractos:

Un claro ejemplo es la oracién a la
bandera, la aprenden en un tiempo determinado
y luego cada dia de clases saben que tienen que
decirla al izar o bajar la bandera. Esto genera
ademas un aprendizaje social se da en un marco
Unico: el de una Tradicién, el de una Nacidn, una
ciudad, una sociedad, un barrio, un colegio. En
este principio, que Stocker ha llamado de Patria,
se hace referencia a una mayor concrecién de la
tradicién en cuanto ésta es marco y contenido de
la misma educacién (Cfr. Stocker, 1954,
[Herndndez de Lamas, 2000] pag. 103).

(Testimonio 5).

La docente de matematica tenia como
objetivo que el aprendizaje de sus alumnos fuera
significativo, trataba que lo fueran construyendo
a medida que pasaban las clases, a través de
distintas actividades que les proponia, siempre
empezaba con material concreto para luego si se
dificultaba la resolucién de algo, recordarles lo
que habian hecho con ese material y de esa
manera lograba que lo relacionaran para poder
resolver el ejercicio propuesto. Por ejemplo en
fracciones les hizo llevar alfajores, pizza, lo que
ellos pudieran y de ese modo presenté el tema,
entonces en las actividades posteriores si se les
dificultaba les decia: “recuerdan cuando
cortamos la pizza en tantas partes para repartirlas

entre sus compafieros, ;Cémo repartirian con
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esta situacion para que todos tengan la misma
parte?” y de esta forma lograba que resolvieran

las actividades.

Este ejemplo que narré anteriormente
se puede vincular con el principio de aprendizaje
denominado EXPERIENCIA. Este principio tiene
como base que “Toda conducta humana parte
del conocimiento y éste de la experiencia. En
efecto, empezamos a conocer por los sentidos
externos” (Hernandez de Lamas, 2000, pég. 87).
Asimismo “supone también que el hombre no es
una mera tabla rasa que recibe pasivamente los
datos del exterior, sino que hay una verdadera
actividad de parte del sujeto” (Hernandez de
Lamas, 2000, pég. 87). (Testimonio 6).

Por su parte, la metacognicién es otro
de los elementos que se percibe fuertemente en
muchos de estos trabajos en donde se vincula

estrechamente con el futuro rol docente:

“no cualquier persona puede ser
docente porque se necesita de una formacién
didéctica para poder saber entre otras
cuestiones, cémo hay que ensefar. Es necesario
para ensefiar despertar el interés del educando.
‘Ya que la ensefianza es exitosa si consigue
provocar, impresionar, despertar curiosidad (...)’
(Alliaud & Antelo, 2010, pag. 32)" (Testimonio 7).

“Para finalizar tengo que destacar que
haber realizado este trabajo me ayudd a
comprender la teoria, trasladarla a ejemplos
reales, pude darme cuenta todo lo que implica
ser un docente, la preparacion que requiere para

abordar la vida diaria escolar” (Testimonio 8).

ALGUNOS ELEMENTOS DIGNOS DE
“"RESCATAR” EN LA EXPERIENCIA

Podemos sintetizar y rescatar algunos
resultados de manera analitica en esta

experiencia:

. La importancia de realizar

articulaciones “reales”: este es uno de los
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problemas que genera la mala, o a veces escasa,
interpretacién de la interdisciplinariedad. En
efecto, muchas veces realizamos articulaciones
“ficticias” en donde no se comprende bien qué
se intenta hacer, cémo y por qué. Para esto es
importante entender que es en la formacién
inicial del Nivel Superior donde se plantea el
problema de la articulacion entre los espacios y
trayectos. En este sentido, hay que tener en
cuenta que debemos “salir" de una vision
netamente multidisciplinar para pasar a una

interdisciplinar:

(...) la  multidisciplina es la
convivencia de muchas disciplinas
diferentes estudiando un determinado
fenémeno que se proponen ante si como
su objeto; pero la interdisciplina es algo
mas, dado que supone el que esas
disciplinas que se relinen para estudiar un
determinado fenémeno como objeto van a
colaborar entre si, van a trabajar en
equipo, buscando la  manera no
Unicamente de sacar cada una su
resultado, sino de sacar un resultado entre
todas, de manera coordinada (Beuchot,
2011, p. 130).

Esto, ciertamente, aporta a la riqueza y
ensaya relaciones que deberan ser utilizadas por
los estudiantes en su futuro rol profesional,
reflexionando sobre su misma préctica mas alla

de las esferas del sentido comun.

. El valor de manejar los marcos
tedricos propuestos: lo que hemos llamado mas
arriba “Dominar el saber” como sostiene la Res.
337/18. Esto conlleva pensar la practica
profesional ~docente como un  “lugar”
importantisimo en la formacién de los futuros
docentes. Si bien este espacio se concretiza en
las mismas observaciones e intervenciones que
realizan los estudiantes en las escuelas
asociadas, esta adquiere su configuracién en
tanto que espacio de convergencia desde la
horizontalidad (en relacién con las materias del
mismo afo de estudio) y la verticalidad (en

relacién con los subsiguientes afios dentro del
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plan de estudio, que van de 2° a 4° afio, en este
caso) de la propuesta curricular. Dominar el saber
o "los" saberes a ensefiar, implica “Producir
versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas
a los requerimientos del aprendizaje (...) [y]
Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar
los contenidos, para favorecer el aprendizaje”
(CFE, Res. 337/18, p. 5). Esta produccién del
nuevo conocimiento es favorecida a partir de la
vinculacién de marcos tedricos y la trasferencia
de los mismos a las situaciones que ofrece la

practica profesional docente.

Desde esta perspectiva, el estudiante
realiza su seleccién y reorganizaciéon cognitiva
que le permite asumir nuevos marcos de
interpretacion. Es por esto que, desde este
trabajo, se pretendié solo dar indicaciones
generales de temas o conceptos a registrar e
interpretar y no de cémo proceder a su relacién

e interpretacion.

En tal sentido, la consideraciéon de la
practica docente como la caracterizan Edelstein
y Coria (1995), es decir, como una practica
compleja, se asume desde la “Complejidad que
deviene, en este caso, del hecho de que se
desarrolla en escenarios singulares, bordeados y
surcados por el contexto. La multiplicidad de
dimensiones que operan en ella y la
simultaneidad desde la que éstas se expresan (p.
12), permite un analisis enriquecedor por parte
de los estudiantes. Pensar la ensefianza de este

1

modo favorece “volver a ella, resignificdndola,
ampliando su  sentido, posibilitando el
reconocimiento de algunos hilos acaso mas
sutiles de la trama constitutiva de su
especificidad” (Edelstein y Coria, 1995, p. 17).
Evidentemente, no se puede pensar aquello que
se desconoce, para lo cual es importante partir

de marcos tedricos que solventen la profesion.

. La necesidad de establecer
relaciones entre la teoria y la practica: en la
experiencia realizada estas relaciones parten de
la  practica, pero son contrastadas vy
reconfiguradas teéricamente para “volver” luego

a la misma practica.
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Como sostienen Colén Riau y Castro
Gonzélez (2017):

Las relaciones que se
establecen entre el componente
tedrico y el practico son una
preocupacién recurrente en la
formacién del profesorado,
constituyéndose probablemente
en uno de los principales
problemas en el ambito educativo
(...) Las evidencias muestran que
existiria una articulacion deficiente
o inexistente, en algunos casos,
entre teoria y la practica en la

preparacién de maestros (p. 60).

Esto es lo que se pretende superar con
la experiencia expuesta, es decir, la escision
entre dos campos fundamentales del quehacer
docente: teoria y practica. Erandi Atondo
Rodriguez (2019) refiere al distanciamiento entre
la teoria y la practica en la labor docente como
un reto para las escuelas de profesorado “ya que
es durante su paso por la formacién inicial
cuando los docentes pueden construir las
herramientas cognitivas necesarias para anclar la
teoria con la practica y utilizar el vinculo
resultante para el optimo  desempefio

profesional” (p. 183).

La relacién entre la teorfa y la practica
es crucial y, podriamos llegar a decir, es la
médula de la experiencia efectuada estimulada
desde la interdisciplinariedad. Las relaciones
conceptuales (sélidas) solo pueden llevarse a
cabo si se ha propiciado el dominio conceptual

al cual referimos antes.

. La importancia de la
comunicacion escrita para la reflexion y
metacogniciéon en el aprendizaje, como los
instrumentos de registros que cobran un valor
Unico en el escenario cotidiano de la practica

docente (Yunni y Urbano, 2005).

Dentro de los resultados no previstos en
la experiencia efectuada, encontramos que uno
de los nudos criticos, que atraviesa la Educacion

Superior, es la falta de habito de escritura y
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lectura con la que arriban los alumnos al primer
afio. Esto hizo que en algunos casos los trabajos
sean corregidos més de una vez. Claramente
este monitoreo continuo insume mas tiempo en
los docentes, pero resulta un mecanismo
favorecedor del aprendizaje para el alumno.
Ademas, uno de los desafios previo a la consigna
consistié en definir “claramente” los criterios de
correccién 'y evaluaciéon de la propuesta
compartida desde los tres espacios curriculares
para delimitar los llamados “criterios de
evaluacion”. Si bien estos fueron definidos en
términos generales, se tuvo que delimitar entre
los tres espacios. Asi la docente de Préctica de
Lectura, Escritura y Oralidad corregia la
redaccién textual; la de Practica Profesional
Docente monitoreaba la descripcién y pautas de
redaccion de los registros de observacién
institucional; y la de Didéctica General la
vinculacién recurrente entre la teoria didactica y
los registros realizados.

Uno de los elementos que condiciond,
de alguna manera, la calidad del trabajo de los
alumnos fue el registro de las observaciones de
la practica. En efecto, si los registros no eran
prolijos, ordenados y densos, la relacién con la
teoria se tornaba escasa y pobre. Por ello, fue un
arduo trabajo la organizacion y sistematizacion
de la informacién a través de los instrumentos de

recoleccién de datos.

A MODO DE CONCLUSION “NO
CONCLUSIVA”...

Nuestro problema inicial detectado fue

la necesidad de acciones que promuevan la

% Asi, por ejemplo, desde la Pedagogia, se estimulé la
actitud critica en relacién a las problematicas educativas y
las teorias pedagdgicas analizadas; reconociendo que el
fenédmeno educativo se sostiene en el vinculo
intersubjetivo, retomando conceptos pedagdgicos para la
construccién de los dos grandes ejes: contextos y sujetos
de la educacion. Por su parte, los espacios de Lengua, Tic
y Préctica de lectura, Escritura y Oralidad brindaron los
recursos y herramientas necesarias para el desarrollo de las
distintas actividades como: redacciones de informes,
narrativas, exposiciones orales, elaboraciéon de e-
portafolio, entre otras; otorgando sentido, coherencia y
cohesién al discurso. También se analizaron los datos
obtenidos en las observaciones, desde una metodologia
cualitativa y cuantitativa donde el espacio Tic contribuyé al
procesamiento de los datos. Ademas, se relacionaron las
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integracién y articulacion de los distintos
espacios curriculares mencionados. Esto dio
origen a diversas articulaciones en funcién de un
trabajo que es posible de ser “contado” gracias
a la sistematizacion de nuestra experiencia
pedagdgica. Para ello, podemos sostener, que
es preciso aunar esfuerzos, pero sobre todo
voluntades, para poder coordinar y establecer
una articulaciéon interdisciplinar competente que
permita el aporte real en los aprendizajes de los
estudiantes, mediante la coordinacién 'y

cooperacion.

Un enfoque de ensefanza por
capacidades requiere de esta articulacion entre
la teoria y la practica, propuesta inicialmente en
esta experiencia, como una necesidad. Esto
permiti6 el “Dominio de los saberes para
transformarlos en contenido escolar
contextualizado relacionando la teoria con la
practica” (CFE, Res. 337/18, p.17). Por ello, es
necesario poner en juego ensefianzas que
resulten modélicas, innovadoras y movilizadoras
para los futuros docentes, acordes con los
complejos  escenarios, los mdltiples vy
vertiginosos cambios que caracterizan el siglo en

que vivimos.

En sintesis, la experiencia fue muy
satisfactoria, y a su vez genera y promueve los
desafios de los actores involucrados en el

proceso educativo.

Luego de esta experiencia de
articulacién surgieron otras, como resultados no
previstos, dignas de ser sistematizadas en lo

sucesivo?>. Esperamos que estas experiencias

nociones abordadas en Promocién de la Salud ocupacional
consideradas desde la perspectiva positiva, integradora,
compleja y multidimensional del desarrollo profesional
docente, como nuevos retos educativos de la profesion
docente. Este tipo de relaciones y articulaciones pueden
ser susceptibles de ser sistematizadas en experiencias
posteriores.

Por otra parte, se trabajaron términos como época,
situacion y cultura para reflexionar acerca del contexto
educativo, por lo que se abordaron nociones del espacio
de Sujetos de la Educacién Primaria, como por ejemplo, la
construccién de la subjetividad, considerada como la
expresion individualizada de las posibilidades culturales,
en donde cada individuo se apropia de una manera Unica
e irrepetible del contexto histérico social y deviene como
una sintesis singular del propio proceso socio-cultural
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también puedan ser sistematizadas y expuestas

en otros escritos.
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