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Escolarizacion y diversidad lingiiistica

Relatos de jovenes sobre

el wichi y el espafiol
en sus trayectorias escolares en la provincia de Salta

esde una perspectiva antropolégica, se
sistematizan reflexiones de un grupo de
jovenes wichi acerca de los usos de las len-
guas wichi y espafiol en sus trayectorias escola-

res en la provincia de Salta.A partir de retomar
sus voces, el analisis ahonda en la complejidad de
los procesos de ensefianza y aprendizaje en con-
textos de diversidad cultural y lingiiistica.

En el ambito mundial, el tema de la diversidad lingiistica
y cultural ha cobrado enorme relevancia debido a distintos
procesos: la globalizacion y el surgimiento de identidades
locales emergentes, el desarrollo de las tecnologias de la
comunicacién y los procesos de reconocimiento impulsa-
dos por diferentes pueblos indigenas. En el plano lingiistico,
si bien siempre se ha sabido de la presencia de distintas
lenguas en el mundo —asi como de la riqueza que cada una
encierra en cuanto expresion de una forma Unica de ver y
entender el mundo—, recién en las ultimas décadas se pro-
pician acciones y reflexiones mds sistematicas que procuran
llevar a cabo acciones para mantener el patrimonio lingiis-
tico de la humanidad. En particular, muchas de estas iniciati-
vas de revitalizacién de la pluralidad de lenguas se forjan en
los espacios escolares.

Los actuales estados latinoamericanos se han edifica-
do sobre el silenciamiento de las diferencias lingiiisticas y
culturales. En su devenir histérico, los sistemas educativos
han coadyuvado a esa meta, han tenido como funcién lo-
grar la homogeneizacion de todos los nifios y nifias como
futuros ciudadanos portadores de una Unica lengua y cul-
tura. Las escuelas se han desarrollado siendo indiferentes
hacia la diversidad propia de la sociedad, reproduciendo
un modelo donde no hay espacio para aquello fuera de lo
hegemonico.

No obstante, ni los estados ni los sistemas escola-
res quedan eximidos del movimiento a mayor escala en
cuanto a la nueva visibilidad que ha cobrado el pluralis-
mo étnico y lingliistico y, por ello, se vuelve indispensable
su reconocimiento, valoracién y consideracion. Asi, por
ejemplo, en la Argentina, con la vuelta a la democracia en
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1983, se propicia la atencién hacia la diversidad lingiisti-
co-cultural. En el discurso oficial se produjo un cambio en
el nivel juridico-politico donde se percibe el trinsito de
una politica integracionista hacia una de reconocimiento
de la pluralidad y respeto por las identidades étnicas y
culturales. En cuanto a la legislacién, se reconoce un no-
table estatus social para los pueblos indigenas y surgen
los disefios pedagdgicos de educacién intercultural bilin-
glie con la premisa de atender y respetar la diversidad
lingtiistico-cultural.

La Argentina es un pais multilinglie que se caracteriza
por poseer una enorme diversidad sociolingliistica. Ademas
del espafiol y de las lenguas de migracién, se hablan un to-
tal de catorce lenguas indigenas con muy diferentes grados
de vitalidad lingiiistica (quechua, toba, pilagd, mocovi, wichi,
quichua, guarani, mby, chiriguano, chorote, donek’o dyen,
nivaclé, mapuche y yopara). Respecto de las politicas lingiis-
ticas hacia esta diversidad, la Gnica lengua oficial del Estado
es el espafiol. No obstante, algunas provincias (como Chaco
y Corrientes) han reconocido juridicamente a las lenguas
vernaculas que se hablan en sus jurisdicciones. En el caso
del Chaco, el wichi, el toba y el mocovi; y en Corrientes el
guarani.

Ahora bien, tener en cuenta la diversidad lingiiistica y
cultural de la Argentina trae como corolario una impres-
cindible revision de practicas y roles internalizados y na-
turalizados en el sistema educativo. Por ello, con el fin de
aportar en esa direccién, en este trabajo se presentan las
reflexiones realizadas por un grupo de jévenes wichi acerca
de los usos de las lenguas wichi y espafiol en sus trayecto-
rias escolares en la provincia de Salta.

Lenguas y escuela: Salta

Salta es la provincia argentina que posee la mayor di-
versidad de etnias indigenas: guaranies (también conocidos
como chiriguanos), chanés, wichis, tapyy o tapieté; chorote
(iyojwaja o iyojwujwa), chulupi (o niwaklé), toba, kollas y
diaguito-calchaquies (Buliubasich, 2009). Paraddjicamente,
no es de las primeras en desarrollar acciones educativas
tendientes a incluir esta diversidad étnica y lingtiistica, aun-
que existe una tendencia actual a revertir la situacion histo-
rica de carencia de politicas educativas acordes con los re-
querimientos culturales y lingiiisticos de estas poblaciones.
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Las primeras medidas para contemplar a este sector
poblacional de una manera diferencial se llevaron adelante
en el marco de una serie de politicas de innovaciéon edu-
cativa tras el restablecimiento de la democracia.Asi, en el
afio 1984 se elaboré el “Proyecto de Regionalizacion Edu-
cativa para el Aérea Aborigen” (PREPARA), que tenia el
objetivo de afirmar la castellanizacién de los educandos, y
no contemplaba interés alguno en el desarrollo de las len-
guas indigenas (Petz, 2010). Una de las propuestas gene-
radas en el marco de PREPARA fue la incorporacién a las
escuelas con poblacién aborigen de “Auxiliares Aborige-
nes del Docente”. Si bien este proyecto se ejecuté como
una experiencia piloto (se implementé primeramente en
la escuela N° 406 “Rio Bermejo” de Misién Carboncito),
para el afio 1988 se extendié la designacién de “Auxiliares
Aborigenes del Docente” a las escuelas de los departa-
mentos de Rivadavia, San Martin y Oran, porque poseen
el mayor nimero de comunidades aborigenes de la pro-
vincia. Cabe sefalar que la incorporacién de estos agentes
educativos en el espacio escolar se realizé con el fin de
facilitar la castellanizacién del alumnado, es decir, sus fun-
ciones eran actuar como un puente entre el maestro no
indigena y los alumnos, respondiendo asi a la idea general
de integracion (cultural y lingiistica) de los aborigenes al
contexto cultural global.'

En 1986 se promulga la Ley Provincial N° 6373 de Pro-
mocién y Desarrollo del Aborigen de la Provincia de Salta.
En su capitulo V “De la Educacién”, se explicita la idea ya
expuesta de “promover la regionalizacién del curriculo y
facilitar, via la escolaridad, el acercamiento a la cultura glo-
bal”.Tanto en esta ley, como en su sucesora, la Ley N° 7121
de Desarrollo de los Pueblos Indigenas de Salta (2000), no
existe el reconocimiento de la diversidad lingtiistica, ni se
registran medidas para su mantenimiento.

Como modalidad educativa, la Educacién Intercultural
Bilinglie se implementa en Salta tardiamente, recién con la
Ley de Educacion de la Provincia N° 7546 sancionada en
2008. Alli, en el capitulo VII, formalmente se reconoce a la
diversidad étnica y cultural, adoptando lo ya expresado en
la Reforma de la Constitucién Nacional de 1994 (articulo
75,inciso 17) y en la Reforma de la Constitucion Provincial
de 1998 (capitulo |,articulo 75). Entre los cambios esboza-
dos respecto de la escolarizacion de los pueblos indigenas,
se destaca la preservacion y el fortalecimiento de su cul-
tura y su lengua, la bisqueda de una formacién especifica
para el “facilitador bilingiie” y la construcciéon de modelos y
practicas educativas que “incluyan sus valores, conocimientos,
lenguas (...)".

En este marco, el Ministerio de Educacién de la Pro-
vincia organiza en el afio 2010 una serie de “Mesas de
Dialogo con los pueblos Wichi, Chorote y Toba”, tituladas
“Por una escuela que hable de nosotros”. En el primer
encuentro interactuaron docentes, directivos, padres y di-
rigentes comunitarios y reflexionaron sobre qué escuela
funciona en las comunidades y qué tipo de escuela se pro-
yecta a futuro.

En sintesis, el transito hacia la adopcién de una politica
de educacién intercultural bilingiie (EIB) en la provincia de
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Salta es muy reciente. Los disefios de EIB, si bien intentan
revertir una situacion historica de asimilacion y negacion de
las poblaciones indigenas, ain se encuentran en una etapa
inicial en cuanto a la consideracion de la diversidad étnica y
linglistica en las aulas.

Acerca del wichi y los wichis

Nos centraremos aqui especificamente en algunas expe-
riencias de jévenes wichi, por ello dedicaremos unas lineas
para caracterizar a esta lengua y sus hablantes. Los wichi
en la literatura a veces son llamados “matacos”, sin embar-
g0, en los dltimos afos se emplea mas frecuentemente el
etnénimo en lengua indigena “wichi”. El significado de este
término es “gente” y se utiliza en oposicién y rechazo a la
denominacion “mataco”, impuesta por los no indigenas o
“blancos”, connotando un nombre peyorativo cuyo sentido
es “animal de poca monta”.

Los asentamientos wichis de la Argentina se ubican ma-
yoritariamente en la region denominada Gran Chaco, tan
s6lo queda una pequefia proporcién viviendo en Bolivia.
Especificamente, se localizan en la franja de territorio que
se extiende desde el rio Pilcomayo hasta el rio Bermejo,
en las provincias de Salta (departamentos de San Martin,
Rivadavia, Oran, Metén y Anta), Formosa (departamentos
de Bermejo, Ramoén Lista, Matacos y Patifio) y Chaco (de-
partamento de General Giiemes). Por ello, actualmente
los wichis argentinos se autoidentifican, siguiendo el curso
de los rios Pilcomayo y Bermejo, de la siguiente manera:
los del sudeste como “chomleley”, los “abajefios”, los del
noroeste como “phomleley” y los “arribefios” (Gerzens-
tein, 1992).

La lengua wichi pertenece a la familia lingtistica mataco-
mataguaya conformada ademas por las lenguas: chorote,
chulupi y maka.? Esta lengua ha sido caracterizada como
un continuum de distintas variedades dialectales con dife-
rencias fonoldgicas, gramaticales y léxicas bastante impor-
tantes aunque inteligibles entre si (Gerzenstein et al., 1998
y Naharro, 2001). El wichi tradicionalmente era una lengua
agrafa, no obstante actualmente cuenta con varios sistemas
de escritura seg(n dichas variedades dialectales fruto de la
labor de misioneros anglicanos y lingtiistas (Acufia, 2002).

Las lenguas de la familia lingliistica mataco-mataguaya se
destacan del resto de las lenguas indigenas de la Argentina
por ser las mas vitales. Cabe destacar que los wichi son el
grupo mas numeroso dentro de esta familia. Respecto de
la vitalidad del wichi, se encuentra que un gran nimero de
sus hablantes es monolingiie en la lengua vernacula, y de
los muchos hablantes bilingiies se evidencia que la mayoria
se maneja con mas soltura en la lengua autéctona que en
el espafiol (Censabella, 1999 y Hecht, 2006). Esta situacion
sociolingtiistica de monolingtiismo se evidencia en los nifios
que aln no ingresan al sistema educativo asi como en los
ancianos. La situacion de los jovenes es muy dispar y varia
segun las comunidades de residencia, las trayectorias esco-
lares y las historias personales de vida.

En trabajos previos (Hecht, 2006), sefialamos que la vi-
talidad de esta lengua la podemos considerar como una
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expresién de resistencia étnica. Es decir, los pueblos in-
digenas en la Argentina han sido histéricamente margina-
dos, excluidos y estigmatizados desde el momento de la
construccién del Estado-nacién. Por lo tanto, las dinamicas
socio-econdmicas de las poblaciones wichis se fueron mo-
dificando con el devenir del tiempo a raiz de los contac-
tos interétnicos e interacciones con la sociedad nacional,
destacandose acciones tales como las conquistas militares,
los ingenios, las instalaciones petroleras y la difusion de
los servicios estatales (Trinchero, 2000). Sin embargo, la
cultura wichi estd atravesada tanto por las politicas de
negacion desplegadas desde el Estado nacional y el Estado
provincial como por la resistencia aborigen a ellas. En este
sentido, el uso de la lengua wichi se puede pensar como
un espacio de resistencia étnica mas o menos permeable a
la lengua oficial y de (re)construccién de su identificacion
como indigenas.

Las voces de los jovenes wichi

Las frases y opiniones que aqui presentamos son pro-
ducto de las reflexiones realizadas por tres jovenes —Julio,
Luis y Pedro, de 20 y 22 afios—,* miembros de comunidades
wichi asentadas en el Departamento de Rivadavia, provincia
de Salta.

Las entrevistas fueron realizadas durante los meses de
septiembre y noviembre de 2009 en las instalaciones de la
Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de
Salta, en donde se encuentran realizando el segundo afio
de sus estudios universitarios.* Julio y Luis son estudiantes
del profesorado en Ciencias de la Educacion, mientras que
Pedro cursa el profesorado en Filosofia.

Respecto de sus trayectorias escolares, Pedro y Luis rea-
lizaron sus estudios de nivel inicial y de educacion general
basica (EGB) en la escuela N° 4216, ubicada en Mision la
Puntana, comunidad de la cual también proceden. Julio, en
cambio, nacié en la comunidad La Curvita, y parte de su
escolaridad la intercalé entre una escuela ubicada en Monte
Carmelo (comunidad toba) y otra en La Curvita’ El nivel
de educacién correspondiente al polimodal fue realizado
por los tres jévenes en el Colegio de Modalidad Agrotéc-
nica de La Puntana. Recién en el afio 2008 se trasladaron a
vivir a la ciudad de Salta con la finalidad de comenzar sus
estudios universitarios. Cabe destacar que el movimiento
hacia la ciudad se produjo de manera individual, es decir,
sus familias atin residen en los ambitos comunitarios, y ellos
mismos han adoptado un ritmo de vida estacional, retor-
nando a la comunidad cada vez que finalizan los periodos
académicos universitarios.

Los jovenes entrevistados reconocen hablar y entender
wichi y espafiol. El wichi se sefiala como la primera lengua
que aprendieron y, por ende, estd ligada al dmbito de la
familia y la comunidad. Los nifios adquieren la lengua en el
ambito doméstico, es decir se trata de un fenémeno y una
practica sociocultural que los preexiste, pero de la cual se
apropian en tanto devienen miembros de su grupo social
y participan de su entorno. Desde esta optica hay que vin-
cular los usos de la lengua con la (re)creacién de las iden-
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tidades de los sujetos. Si bien sabemos que no existe una
relacion necesaria entre lengua e identidad (Hecht, 2008),
en los casos de poblaciones aborigenes la lengua ha sido
el diacritico fundamental sobre el que han (re)construido
su identidad étnica. En este caso, para los jovenes entre-
vistados la lengua wichi se liga a los valores afectivos, es
una marca explicita de pertenencia grupal, y justamente, en
tanto diacritico étnico, porta un valor positivo entre sus
hablantes. Este valor no sélo es transmitido por esa lengua
en si, sino en oposicién con el espafiol. Tal como la siguiente
cita textual sefiala:

“nosotros nos sentiamos extrafios frente a las otras perso-
nas.Y ademds no manejabamos muy bien el castellano, asi
que habldbamos re poco, re poco: ‘Si- no’, ‘Si- ‘No™” (Luis,
20/11/09).

Por su parte, segin sus palabras, el espafiol se vincula
a sus trayectorias escolares, es decir, se sefiala que recién
ha sido escuchado por primera vez en ese ambito. Uno de
los jovenes caracteriza ese encuentro con el espafiol y la
escuela del siguiente modo:

“me parecia raro porque todos los contenidos que aprendia
dentro de la escuela no los podia aplicar en el contexto so-
cial. (...) por ejemplo, lo que hablaba dentro de la escuela,
el espafiol, no podia hablar con mi mama. Porque estaba
continuamente el wichi” (Julio, 24/11/09).

Asi, se puede afirmar que es una lengua aprendida como
segunda lengua, y quizis por ello son recurrentes las auto-
criticas sobre sus competencias en espafol. Citemos una
frase a modo de ejemplo:

“tenemos muchas dificultades porque el espariol es muy
dificil. Mucho mas dificil que el idioma” (Julio, 24/11/09).

El término “segunda lengua” se usa en la ensefianza de
lenguas para diferenciarlo especificamente de la situacién
en la que se ensefia una “lengua extranjera”. Este Gltimo
concepto nos remite a aquellas situaciones en las que se
aprende una lengua que normalmente no se usa por fuera
del espacio donde se la ensefia, es decir que el aprendiz
no la usa en situaciones comunicativas reales y ordinarias
(Acuiia, 2002). Por otro lado, una segunda lengua es una
herramienta comunicativa tanto como la primera lengua
para la vida en esa sociedad y tiene un uso social més alla
del lugar donde se la ensefia. En este caso, si bien el joven
menciona que el espafiol no se usa en su familia, cabe des-
tacar que es una lengua que tiene funciones comunicativas
dentro de la comunidad. Justamente, con respecto a los am-
bitos de uso del espafiol, su esfera es la propia del Estado,
el campo burocritico o juridico-administrativo. Ademds, si
bien antiguamente su uso estaba restringido a la escuela, en
los Gltimos tiempos esta méas ampliado hacia la comunidad.
Es decir que el espafiol se usa en todo aquello asociado:
al campo laboral, a la compra y venta en los comercios y
a los medios de comunicacién. En sintesis, el espafiol es la
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lengua que usa en y para los contactos interétnicos (tanto
con la poblacién no indigena como las demas poblaciones
indigenas).

Esta delimitacion de las lenguas como propias de estos
diferentes dmbitos se explicita en las referencias a las tra-
yectorias escolares, especialmente cuando se reflexiona
sobre el ingreso a la escolarizacién. En ese sentido, en arti-
culos previos (Ossola, 201 1) se analizaron los recuerdos de
los jovenes respecto de su acceso a la escuela para realizar
el jardin de infantes.

Luis: Y bueno... cuando entré al jardin no me gustaba
casi.

Entrevistadora: ;Por qué?

Luis: Porque no. Me queria ir a la casa. Porque, no sé. .. uno
se siente extrafio. Aunque otras personas, tanto como por
ejemplo, hubo un maestro... qué sé yo, que te hable otro
idioma.Y vos no lo entendés, vos estds ahi. (-..) Y los chicos
van, qué sé yo, porque es una escuela comedor yviste? Y los
chicos van por eso (11/10/09).

Julio: (....) Pero, como que [cuando entras al jardin] cho-
cds barrera, porque (...) el contorno social, digamos tu fa-
milia, lo que te ensefia es el lenguaje, o sea, el wichi.Y hablds
y (risas) creia yo que en la escuela también iba a seguir con
wichi.Y no. Como que fue un parate. Porque no era el wichi.
Era el espafiol. Me parecia raro y muy curioso (13/11/09).

Estos relatos ilustran uno de los grandes desafios que
atraviesa la escolarizacién formal cuando se propone incluir
y acoger a la diversidad lingiiistica en sus disefios. Es decir,
nos encontramos con nifios que ingresan a la escuela sin
hablar espafiol como lengua materna, y con escuelas que
desconocen la pluralidad de lenguas que hablan sus alum-
nos. De ese modo, de manera simultinea, la escuela se vuel-
ve ajena a los nifios y los maestros sienten extrafieza ante
sus alumnos. O, como dijera uno de los jévenes:

“Ni el chico capaz que se interesa por estudiar ni el pro-
fesor se interesa porque estos chicos aprendan” (Luis,
11/10/09).

Para los nifios indigenas, esta escuela termina implican-
do un corte, una disrupcién con sus modelos familiares de
socializacion y aprendizaje. Y, justamente, el ejemplo para-
digmético de esta ruptura se expresa por el sentimiento de
extrafieza que sienten respecto del espafiol (Ossola, 201 1).
Ademis, estas tensiones entre la lengua de la familia y la
lengua de la escuela son la base desde la cual suelen explicar
su “fracaso escolar”, omitiendo que el “fracaso” parece mas
propio de un modelo ciego a atender a las minorias etno-
lingtiisticas de las aulas escolares.

Para los maestros, esta escuela los enfrenta al reto de
tener que ensefiar una lengua (el espafiol) que no es la pri-
mera lengua para sus alumnos. Labor que los llena de una
enorme insatisfaccion y frustracién porque los magisterios
en donde se formaron no cuentan con una capacitacion
especializada para la metodologia de ensefianza del espafiol
como segunda lengua (Hecht, 2006).
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En sintesis, cuando los disefios escolares no incluyen
propuestas sensibles a la realidad de multilingtiismo de las
aulas, nifios y maestros se enfrentan a similares sentimien-
tos de perplejidad de los unos frente a los otros. De este
modo, los puentes posibles de construir son aquellos que
parten del respeto y la valoracién a partir de la convivencia
cotidiana.

Mas allé de las diferencias lingiiisticas entre el espafiol
y el wichi respecto de su organizacién gramatical y mor-
fosintdctica, en tanto son lenguas pertenecientes a familias
distintas, una reflexién recurrente de los hablantes de wi-
chi remite a las diferencias que encuentran en cuanto a los
aspectos paralingiiisticos entre su lengua y el espaiiol. En
general sefialan que hay un uso diferente en la intensidad y
volumen de la voz, la velocidad de emision de los enuncia-
dos, las variantes de entonacién, las normas para los turnos
de habla y las pausas o usos del silencio. En ese sentido, son
comunes frases como:

“La voz tiene que ver con el lenguaje. Porque nosotros
hablamos despacito” (Luis, | 1/10/09).

“En el CILEU [Ciclo de Introduccién a los Estudios Uni-
versitarios, UNSa] todos hablaban a la vez. En cambio
nosotros no. Cuando uno habla, los demds escuchan, lo
dejan hablar.Y después sigue el otro, y asi. O sea, como
que mds pacifico, mds lento.Y acd no. Es otro ritmo” (Ju-
lio, 13/11/09).

“Vos viste que llegds acd y todo el mundo habla. Habla,
habla.Y yo ahi, agachando la cabeza, porque jamds hablo.
Bah, porque de donde yo vine jamads hay chicos que estén
ahi hablando... O sea, nada. No sé. Es todo tranquilo”
(Pedro, 24/09/09).

En investigaciones previas (Hecht, 2006), respecto de los
usos del silencio en la lengua wichi, sostuvimos que, si bien
es una caracteristica que utilizan para auto-caracterizarse
y definirse a si mismos, a raiz del contacto intercultural se
la estd concibiendo como un atributo negativo y en con-
secuencia estd empezando a ser estigmatizada y rechazada
por la comunidad wichi. En particular es muy cuestionado
este uso diferente de los recursos lingiiisticos en los es-
pacios escolares, en donde los modelos de “buen” y “mal”
alumno suelen definirse en funcién de la comunicacién y
locuacidad de los nifios y nifias.

Respecto de este tema es interesante rescatar lo que
afirma Foley (1996) sobre las diversas interpretaciones
que los antropélogos educacionales han creado en torno
al “silencio” de los nifios indigenas en el aula de clases.
Segln sostiene, se ha afirmado que este se causa por
la escasa motivacién de los alumnos, la falta de compe-
tencia lingiiistica o la poca capacidad cognitiva. En ese
mismo trabajo Foley nos muestra otras miradas, como la
de Basso (1979, citado en Foley 1996), para el cual ese
modo de ser silencioso que tienen los nifios indigenas
es su forma estratégica de construir una imagen de si
mismos contra-hegemoénica al modelo del blanco como
“charlatan, curioso, ruidoso”, por lo tanto el silencio se-
ria socialmente un atributo positivo. Recapitulando, la
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timidez (y una de sus manifestaciones como es el silen-
cio) puede ser considerado “como manifestacion de una
pauta cultural (asociada al respeto y la reflexién) o como una
forma de resistencia y autovaloracién ante el avasallamien-
to de la palabra de los blancos” (Novaro, 2002, 12). Estas
reflexiones nos llevan a pensar y repensar las imégenes
que los indigenas construyen de si y las que nosotros, los
no indigenas, construimos sobre ellos. Cualquier imagen
cerrada y delimitada terminara por estereotipar al grupo
que intenta representar, por ello preferimos aqui abrir la
discusion e intentar “desnaturalizar” la imagen del alum-
no wichi como timido y callado tal y como si esto fuera
un atributo cultural inmodificable.

Palabras de cierre

Los modelos escolares se enfrentan a un complejo desa-
fio cuando se proponen incluir a la pluralidad lingiiistica en
sus disefios. Dificilmente las respuestas a estos dilemas las
encontremos en las voces aisladas de los diversos agentes
que componen el campo de la educacién: funcionarios, di-
rectivos, maestros, alumnos o padres.Todos deben aportan
para construir y disefiar modelos educacionales sensibles
y respetuosos de la interculturalidad propia de nuestra so-
ciedad.

No obstante, en esta oportunidad hemos decidido fo-
calizar en los estudiantes indigenas. Esta eleccion parte de
un posicionamiento epistemoldgico y politico respecto de

INFORMACION

la importancia de generar conocimiento a partir del rele-
vamiento de los puntos de vista de los agentes que suelen
ser tomados como “objetos” de este tipo de politicas (Os-
sola, 2011). Por ello, esperamos aportar a la escucha de
las voces de uno de los agentes centrales de la educacién
intercultural bilingiie, quienes no han sido suficientemente
escuchados a pesar de ser los destinatarios de esos mode-
los escolares. @

Noras

1. Para ampliar reflexiones sobre el rol de los auxiliares bilingiies en las es-
cuelas saltefias, ver: Cervera Novo et al, 2010.

2. Las dos primeras aun se hablan en nuestro pais mientras que el maka se
habla sélo en la Republica del Paraguay (Censabella, 1999).

3. Con el fin de preservar sus identidades y resguardar su confidencialidad,
para cada una de las citas textuales y alusiones sobre nuestros consultan-
tes se consignd un nombre de pila inventado.

4. Las entrevistas fueron realizadas por la licenciada Ossola para su investi-
gacion doctoral titulada: “Diversidad y alteridad en las propuestas educa-
tivas saltefias. Un acercamiento etnografico a la escolarizacion universita-
ria de jovenes wichi".

5. Existen diferencias en la composicion étnica de cada una de estas comu-
nidades. La Puntana se conforma por familias wichi, mientras que La Cur-
vita cuenta con poblacién wichi, chorote, toba, tapiete, guarani y chulupi.
Esta diversidad de grupos étnicos conviviendo en la misma comunidad
le otorga una dindmica diferente a los procesos de ensenanza y aprendi-
zaje vividos por Julio, principalmente porque los nifios, desde pequenos,
aprenden a escuchar y “entender” diferentes lenguas. En la Puntana exis-
te una situacién distinta, ya que el aprendizaje de los nifios en las esferas
familiares se lleva adelante exclusivamente en la lengua wichi.
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