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Educacion Superior y Pueblos Originarios en didlogo
Micaela Lorenzotti - Cintia Carrié

En este texto se presenta un recorrido sobre los desafios de la cons-
truccion e implementacion de un material didactico pensado para
dos instituciones educativas con poblacion indigena de la provincia
de Santa Fe, Argentina. El dispositivo mogqoit es un material interac-
tivo de naturaleza lidico hipermedial que busca promover la ense-
flanza de la lengua mocovi y que fue construido a partir del trabajo
colaborativo de investigadores y miembros de las comunidades. En
un primer momento se describen las particularidades sociolingiiisti-
cas de la poblacion escolar y barrial de las dos instituciones educati-
vas destino del material; en un segundo momento, se relatan dos de
las instancias especialmente dificultosas para la generacion de mate-
riales para el “aula de lengua indigena”: (i) la genesis y los desafios
vinculados con los alfabetos y (ii) la reproduccion-circulacion. Por
Gltimo, se reflexiona sobre la formacion docente de los maestros
idoneos y no idoneos, actores principales en la implementacion del
material en las aulas.

Motivaciones del trabajo

La provincia de Santa Fe cuenta en su territorio con poblacion indige-
na. En su mayoria los pueblos pertenecen a la familia lingtiistica guay-
curl y las lenguas que se hablan en gran parte son la lengua gom y la
lengua mocovi (Messineo y Clineo, 2015, p. 22). Los pueblos indige-
nas tienen el derecho constitucional a recibir una educacion que atien-
da a sus particularidades lingiiisticas y culturales; sin embargo, en Ar-
gentina las decisiones-acciones en terminos de politica lingiiistica no
solo se definen desde los espacios macro de gestion estatal, sino que
en muchos casos surgen propuestas desde otros actores implicados en
espacios micro de gestion institucional.

Diferentes actores pueden intervenir para empoderar una lengua,
en la medida en que esta accion sea la voluntad del grupo lingiiistico
respectivo. En este sentido, en Argentina diferentes comunidades ori-
ginarias manifiestan, de diversas maneras, su voluntad de mantener la
lengua materna, que es parte de su patrimonio cultural. El dispositi-
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vo moqoit es un material interactivo de naturaleza lidico hipermedial’
que busca promover la ensenanza de la lengua mocovi y que fue cons-
truido a partir del trabajo colaborativo de investigadores y miembros
de las comunidades.” El objetivo principal del material fue, desde sus
inicios, multiplicar las posibilidades de acceso a la lengua y favorecer
su aprendizaje mediante la puesta en uso de nuevos dispositivos tec-
nologicos propios del actual escenario comunicativo. Se desarrollo un
objeto ludico-hipermedial para la lengua mocovi (variedad santafesi-
na), apuntando a su incorporacion en propuestas pedagogicas y didac-
ticas orientadas a la ensenanza de la cultura y la lengua mocovi (como
segunda lengua) y pensado especificamente para un grupo destino de-
terminado (nihos de escolaridad primaria).

En un primer momento, el objeto fue diseniado para una escuela
primaria publica comln’ que se encuentra en una localidad distante
165 km de la capital provincial y 62 km de la cabecera departamental;
en un segundo momento, el material fue retrabajado para que pudie-
ra ser incluido en las propuestas de una escuela primaria publica con
modalidad EIB (Educacion Intercultural Bilingiie), que se encuentra
en una localidad distante a 11 km de la capital provincial. Ambas ins-
tituciones presentan caracteristicas sociolingiiisticas similares, a ellas
concurren, en su mayoria, nifios descendientes de la etnia mocovi que
tienen el espanol como primera lengua y sus docentes, a excepcion
del docente idoneo, no son descendientes mocovies. En cuanto a la
organizacion curricular, las dos escuelas cuentan con un espacio sema-
nal destinado a la cultura y la lengua mocovi a cargo del docente ido-
neo, quien no ha recibido formacion lingiiistica especifica respecto de
la lengua objeto de estudio.

La construccion de una identidad argentina en torno al monolin-
gliismo espanol tuvo su lugar a partir de las politicas lingtiisticas que
produjeron el debilitamiento de la lenguas aborigenes y llevaron a mu-
chos pueblos a sumergirse en un proceso de “invisibilizacion ¢tnica”

Para el desarrollo y ejecucion del producto se constituyo un equipo de trabajo interdiscipli-
nar en el que cada grupo de especialistas desempefi6 actividades asignadas que eran discuti-
das y consensuadas al interior del equipo. Los avances parciales del producto fueron someti-
dos a la evaluacion del equipo directivo y del plantel docente de las escuelas que constituyen
la poblacion destino del material.

o

Financiamientos parciales: Proyecto de Extension de Interés Social (PEIS) “Insumos pedago-
gicos y didacticos para el ‘aula de lengua mocovi””. Universidad Nacional del Litoral (UNL).
2014-2015; PEIS “Lengua, arte y videojuegos. Intervenciones para el aula de lengua moco-
vi”. UNL. 2017-2018. Proyecto de Investigacion Orientada. 2017-2018. Ciencia para el cono-
cimiento: linglifstica, arte y tecnologia. Agencia Santafesina de Ciencia, tecnologia e innovacion.

Cod. 2010-031-16.

Al momento de gestacion del material la institucion educativa no contaba con la modalidad
de EIB (Educacion Intercultural Bilingiie), que le fue otorgada en 2017.
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Educacion Superior y Pueblos Originarios en didlogo

(Gualdieri, 2004), que se produce al interior de las comunidades e
implica la negacion de la identidad aborigen, el desmembramiento
de las comunidades y, por lo tanto, el debilitamiento de la lengua. La
lengua mocovi de la zona santafesina ha atravesado este proceso; ac-
tualmente presenta un riesgo lingiiistico alto por la falta de hablantes
nativos jovenes, la falta de concientizacion de la comunidad en gene-
ral respecto de esta problematica y la necesidad de acciones guberna-
mentales 0 no gubernamentales que apunten al rescate y preservacion
de la cultura (Carri6, 2009). Las dos instituciones educativas inten-
tan responder a la demanda lingiiistica de las comunidades indigenas
en que estan inmersas, que los nifos que asisten a ellas se sensibilicen
con la lengua y la cultura mocovi. Para alcanzar el objetivo de alfabe-
tizar a los nifos en la lengua mocovi se suman otros desafios, como la
ausencia de procesos de normativizacion que posibiliten la construc-
cion de instrumentos lingiiisticos como gramaticas, gramaticas escola-
res, manuales, etc.

La escuela como institucidn
problematica/problematizadora y transdimensional
El material para el aula: qué, de quién, para quién
Segtn un informe de Unicef basado en datos del Censo de Poblacion
de 2010, el porcentaje de analfabetismo en la Argentina es mayor en
la poblacion indigena, lo que no puede dejar de considerarse en con-
sonancia, y en el mismo informe, con las condiciones de vida de la

misma poblacion. Ténganse en cuenta los datos incluidos en Carrio

(2014, p.168):

El porcentaje de hogares en los que viven pueblos indige-
nas casi que duplica el total de los hogares en situacion de ha-
cinamiento critico. [ ...| El porcentaje de hogares indigenas en
viviendas deficitarias casi que duplica el total de los hogares.
[...] El déficit de cobertura de agua de red y desagties cloacales

es mayor en los hogares indigenas que en el total de los hogares.

Tal como remarca la autora mencionada: “en condiciones de vida po-
co favorables, en un contexto familiar con alto indice de analfabetis-
mo, con docentes que piensan el mundo desde otra cultura, con libros
pensados para otros ambitos y con la intervencion de un dialecto dife-
rente, resulta casi una utopia lograr el llamado éxito escolar”.

En este sentido, consideramos que la generacion de material didac-
tico que acompafie a los nifios atendiendo sus particularidades lingiiis-
ticas y culturales, ciertamente desatendidas, si bien no revertiria estas
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condiciones de pobreza, si al menos contribuiria a reducir la brecha y
fortalecer la identidad de los pueblos.

Ahora bien, a la hora de generar materiales para el aula, nos en-
contramos con dos momentos especialmente dificultosos: la génesis y
la reproduccion-circulacion.

Respecto de la geénesis del material didactico, es sabido que pa-
ra que una lengua minoritaria cobre fuerza se requiere de procesos
de normativizacion, instrumentos lingiiisticos (gramaticas, gramaticas
escolares, manuales, etc.) y normalizacion (vale decir, que pueda des-
empenarse en todas las funciones sociales). Asi, entonces, se requie-
re de un saber experto y de un saber, digamos, cultural-vivencial. So-
lo sera posible la gestacion de un buen material en la medida en que
estos saberes trabajen conjuntamente; sin una participacion activa de
la comunidad de habla no sera posible trabajar hacia el objetivo, da-
do que, de lo contrario, el resultado sera un mediador de juguete, ca-
si ficcional.

El especialista podra regular las discusiones respecto de las alter-
nativas y opciones disponibles para la normativizacion de la lengua,
pero sera la comunidad, con su saber colectivo, el actor determinan-
te del material educativo en tanto que producto. Considérese en este
punto el caso de los diccionarios, productos que “hacen una seleccion
del vocabulario de una lengua, detienen el registro de esa lengua en el
momento de su confeccion y llevan la impronta de la conciencia lin-
glifstica, la nocion de variedad y la postura normativa propias de sus
autores, que muchas veces son representativas de las ideas dominantes
en su medio social” (Resnik, 2014, p. 44).

La generacion de material educativo implica discusiones diversas
respecto de queé seleccion de contenidos lingiiisticos y culturales ele-
gir, en funcion de queé sujetos de aprendizaje, considerando qué varie-
dad lingiiistica y, fundamentalmente, adoptando que decisiones de re-
presentacion. Ingresa asi a la discusion el necesario consenso respecto
del alfabeto.

Consideramos que la escuela es, en el seno de las comunidades, la
institucion de mayor protagonismo respecto de la concientizacion y
revitalizacion lingiiistica. Es la institucion que en mayor o menor me-
dida, a ritmo mas o menos sostenido, instala el tema para su obser-
vacion, discusion, reflexion. Ahora bien, junto a esto, la escuela his-
toricamente se vio ligada a su funcion alfabetizadora. En principio, y
en pro de los objetivos historicos (ver Ley N© 1420), dicha meta de
alfabetizacion implico leer y escribir en lengua espafiola. Esto parece
funcionar como modelo de proposito, pareceria una constante que las
comunidades, que buscan en la escuela el actor que visualice la lengua
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mocovi, pretendan que esta se instale en el aula mediante su escritura.
Este modelo trae consigo no pocos desafios.

Desde otra logica, es necesario enfrentar la dificultad que repre-
senta la reproduccion-circulacion-difusion de los materiales didacticos
destinados a las escuelas aborigenes. Cabe reconocer que no es poco
el material generado para atender a las necesidades educativas de esta
poblacion escolar, la elaboracion de material didactico especifico que
puede rastrearse a traves de la produccion informada por diferentes
proyectos de investigacion,

sumado a todos los desarrollos anénimos y en proceso, da cuen-
ta del esfuerzo y el compromiso intelectual y social de los grupos
(comunidades, escuelas, investigadores). Ahora bien, el problema
central radica en que el 80% de estos materiales no estan dis-
ponibles (por diferentes razones que van desde la construccion
“artesanal”, la edicion de baja tirada o la publicacién por edito-
riales extranjeras), convirtiéndose asi en un conocimiento inerte
en términos de circulacion de capital intelectual y cultural, lo
cual disminuye enormemente su potencial de impacto. (Carrié,

2014,p.178)

Demas esta aclarar el bajo impacto que este tipo de materiales tiene
en el mercado editorial de consumo masivo, especialmente el desti-
nado a las instituciones escolares que suponen alumnos y/o docen-
tes y/o instituciones que adquieren los libros y demas materiales.
Sin dudas, el factor de mercado es un actor de alto impacto en este
punto de la discusion. El mercado editorial no se involucra con pro-
yectos de este tipo, cuyo poder de rédito economico es infimo o ca-
si inexistente. Asi pues, el Estado entonces debe cubrir incluso con
mayor presencia un ambito que el mercado abarca con creces para
otra poblacion.

Habiendo reconocido estos problemas y su impacto en el desarro-
llo de las propuestas, es que para el caso particular de moqoit se traba-
jo en contrarrestarlos. En funcion de eso es que el material circula en
soporte fisico digital (DVD) y no involucra la conexion directa a inter-
net, dado que la poblacion destino para la cual esta pensado no cuenta
con conectividad 6ptima. Aun asi, en esta etapa del proyecto tambien
se esta migrando parte de la propuesta a la plataforma de Android, lo
que garantiza otro tipo de acceso a la red.

Considerando el caso particular de moqoit, entonces, para su idea-
cion, diseno y construccion se requirio de multiples discusiones que
habilitaron la toma de decisiones lingiiisticas y didacticas, esteticas y
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técnicas.* El disefio y la produccion del material atravesaron una se-
rie de decisiones de diferente indole, dada la interdisciplinariedad que
su construccion supone. En cuanto a las decisiones lingiiisticas, el de-
sarrollo de proyectos como los de este tipo supuso, como condicion
ineludible, relacionarse con referentes de las comunidades que pre-
senten como caracteristica determinante ser hablantes nativos de la
lengua. A partir del dialogo generado tanto al interior del grupo in-
terdisciplinar como el establecido entre el equipo y la comunidad des-
tino, se retrabajaron insumos lingiiisticos en funcion de las decisiones
didacticas, se revisaron estereotipos esteticos para lograr la identidad
del producto en funcion de los intereses del grupo y se realizaron ac-
ciones concretas orientadas a sentar las bases de un proyecto de inclu-
sion digital que tuviera como uno de sus objetivos principales inter-
venir activamente en el proceso de empoderamiento de las lenguas
originarias.’

Decisiones centrales: materialidad del material

La produccion de material didactico pensado para los nifios de las es-
cuelas de grupos originarios es una deuda contraida por la sociedad y
que las politicas educativo-lingiiisticas aun hoy no han atendido. Son
diversas las decisiones que se toman a la hora de pensar en un mate-
rial para el aula, mas atn cuando la lengua o cultura que se pone en
juego no solo no es la propia sino que, ademas, las discusiones alre-
dedor de la estandarizacion y normativizacion de dicha lengua atin no
estan resueltas.

El desarrollo y la produccion de moqoit se centran en la prioridad
auditiva. Se prima la oralidad por sobre la escritura por razones con-
cretas que se detallan a continuacion: (i) no hay una variedad de mo-
covi que se haya instalado desde las comunidades mismas como varie-
dad de prestigio; (ii) es una lengua de transmision oral; (iii) no se ha
dado una discusion en términos pedagogicos y didacticos respecto del
lugar de la escritura en la ensefianza de la lengua y las potenciales difi-
cultades que la instalacion de la escritura en el aula de mocovi podria
traer aparejadas de manera tangencial; (iv) se observa a este respecto

IS

Si bien el dialogo y discusion al interior del equipo fue fundamental, también se postulo la
necesidad del dialogo mesurado con los actores sociales; se considero central la funcion de
monitoreo a cargo del plantel docente y directivo de la escuela destino. En este sentido es
que a los controles del propio grupo se suma la participacion activa de los docentes y de los
alumnos de la escuela. De este modo, la poblacion escolar colabor6 con la toma de decisio-
nes respecto de aspectos técnicos vinculados con el desarrollo psicopedagogico y motriz de
los nifios a los que esta destinado el uso del material.

El proyecto actualmente contintia en una segunda fase de ampliacion del dispositivo y com-
plementacion con nuevos materiales y desarrollos.

144



Educacion Superior y Pueblos Originarios en didlogo

una ausencia de toma de decisiones, internas a las comunidades y de
impacto en la escolaridad; (v) se genera actualmente una coexistencia
de diversas normas graficas, se han generado diferentes alfabetos para
poder atender a las particularidades de la lengua (se profundiza luego
este punto); (vi) esto trae aparejada la falta de normativizacion con-
sensuada; (vii) se desconfia de los vicios pedagogicos respecto de la
primacia de la correccion normativa por sobre la reflexion lingiiistica.

No obstante lo anterior, la escritura tiene espacio en el material.
Cuando ingresa la escritura al material lo hace mediante los alfabetos
(diferenciados) de las comunidades destino. Esto asi, justamente pa-
ra no empoderar a priori una variedad grafica por sobre las demas vy,
fundamentalmente, porque una decision de tal envergadura no puede
provenir de agentes externos a las comunidades mismas.

Como se mencion6 previamente, entonces, uno de los desafios
que se presentan a la hora de pensar un material didactico es la falta de
consenso respecto del alfabeto seleccionado, dado que los grafos que
permiten representar los fonemas del espanol no son suficientes para
dar cuenta de la fonética del mocovi. Estas diferencias conducen a la
generacion de nuevos grafos y/o a la reutilizacion de los grafos exis-
tentes en el alfabeto espanol, pero sin correlato directo en el sistema
fonologico del mocovi.

Retomando, entonces, las dos comunidades en que estan inmersas
las instituciones educativas destino del material didactico distan 143
km una de la otra y cada una escribe la lengua mocovi con un alfabeto
diferente. Ante esta situacion, el material esta triplicado, en el senti-
do de que la propuesta fue generada, en simultaneo, para tres alfabe-
tos distintos, a saber, el alfabeto de la comunidad 1, el alfabeto de la
comunidad 2 y el alfabeto fonético internacional. Esta tltima incorpo-
racion tiene su justificacion en la necesidad de documentar los rasgos
fonologicos mas alla de las decisiones graficas de cada comunidad v,
ademas, en el hecho de que la falta de consenso inicial, en el seno mis-
mo de las comunidades, dilataba el inicio del proyecto.

En algunos casos, las comunidades se muestran reticentes al traba-
jo conjunto con los especialistas, lo que trae no poco problemas.® Mas
alla de la problematica directamente vinculada con estas decisiones —
la generacion de nuevos grafos y/o refuncionalizacion de grafos exis-
tentes para la escritura en espanol—, el problema mayor parece radi-
car en la falta de determinacion del objetivo concreto que se persigue
al momento de instalar la lengua en el aula. Esta cuestion se observa

¢ Para ampliar respecto de las particularidades y problematicas vinculadas con el disefio ¢ im-
plementacion de cada alfabeto, Carrio y Lorenzotti, 2018 (en proceso).
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fundamentalmente al momento de la evaluacion, cuando la adecua-
cion a la norma grafica (adoptada por la institucion particular y/o la
comunidad particular) se queda con el protagonismo casi absoluto;
corriendo a un segundo plano el valor —a nuestro juicio, central en es-
tos casos— de la oralidad. Pareciera que, una vez mas, las herramien-
tas puestas en practica para lograr la meta de una escuela pensada para
la homogeneizacion del pueblo se instala ahora en un ambito atin mas
discorde.

Maestro idoneo, maestro no idoneo: los desafios en la formacion docente

Mas alla de la ausencia de materiales para la ensefianza de la lengua y la
cultura indigena en las aulas, las demandas atin pendientes en relacion
con la EIB en la provincia de Santa Fe son muchas. Entre ellas puede
mencionarse, por un lado, la necesidad de elaboracion conjunta de un
curriculum para la EIB para que las experiencias traspasen las fronteras
de las instituciones y, por el otro, cierta especificidad en la formacion
docente. Uno de los obstaculos para que la EIB se fortalezca es la poca
delimitacion de propuestas de formacion docente en EIB. Los docentes
idoneos tienen que alcanzar el estatuto de docentes profesionalizados,
para lo cual es necesario desarrollar institutos de formacion docente de
nivel primario y secundario bilingiies (Arnoux y Bein, 2015). En el ca-
so de la provincia del Chaco, desde 1985 se estan formando docentes
bilingiies (espafiol - lenguas indigenas) que trabajan actualmente en las
escuelas de la provincia (Carrio, 2014; Unamuno, 2015). Si bien el de-
creto santafesino del ano 2005 reglamenta que los institutos de educa-
cion superior serian los encargados de elaborar postitulos de formacion
en EIB, hasta el afio 2017 no se registraron propuestas de esta indole.”

El docente idéneo y la lengua indigena
En la Provincia de Santa Fe, el decreto N° 1719 del afio 2005 regla-

menta el funcionamiento de la modalidad EIB en la jurisdiccion.® Alli

7 El Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe dio inicio en 2017 al Ciclo de Profe-
sionalizacion Docente de Educador Intercultural Bilingiie Indigena (EIBI), dirigido a maes-
tros idoneos bilinglies que se encuentran dentro del sistema educativo y que no poseen for-
macion docente.

* En la provincia de Santa Fe las politicas lingiiisticas y educativas que respondan a las ne-
cesidades y demandas de los pueblos/lenguas amenazadas son escasas, politicas que si se
han puesto en marcha recientemente en la provincia del Chaco, a saber: Ley Provincial N°
6640/2010 de Oficializacion de las lenguas wichf, gom y moqoit; Ley 6691/10 de Educacion
General en la provincia, el Decreto 226/11 y la Resolucion 0786/11 que avalan el funcio-
namiento de escuelas de gestion indigena; creacion de la Secretaria de Educacion Intercul-
tural y Plurilingiie, que tiene a su cargo la implementacion del programa provincial de edu-
cacion plurilingiie, previsto por la Ley N° 5905 de 2007 y reglamentado por el Decreto N°
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se instaura que la planta organica funcional de las escuelas con EIB de-
be incorporar los cargos de maestro bilingiie y maestro artesano, am-
bos cargos ocupados por idoneos aborigenes. Alli también se especi-
fica la formacion minima que debe tener el idoneo que ocupe esos
espacios, esto es, acreditar el Nivel Primario completo y ser hablante
bilingiie en un caso o artesano en el otro.” Sin embargo, algunos de es-
tos requisitos no siempre se cumplen o bien no resultan factibles. Este
es el caso del dominio de la lengua indigena. En los casos mas desea-
bles, el docente que esta a cargo de la materia Lengua y cultura indi-
gena es un miembro de la comunidad que ha terminado los estudios
secundarios y ha concretado una carrera de Profesorado en Nivel Pri-
mario pero que no domina la lengua indigena, si bien se espera que es-
ta se trabaje en el espacio semanal de la asignatura. En otros casos, el
docente idoneo no solo no domina la lengua originaria sino que no ha
sido formado en una carrera de formaciéon docente. En los dos casos
a los que esta dirigido mogqoit, los docentes idoneos son miembros de
la comunidad pero no son hablantes nativos de la lengua mocovi, dado
que, como se ha mencionado previamente, la vitalidad lingiiistica del
mocovi en la zona es baja. En uno de los casos, por decision de la plan-
ta directiva, el docente que ocupa el cargo tiene el titulo de profesor
de Nivel Primario; en el otro caso, no.

Sumada a la falta de formacion docente basica y de formacion do-
cente en EIB, la funcion de los idoneos en las aulas no es del todo cla-
ra. Por un lado, segin los documentos oficiales, se espera que el ido-
neo imparta clases de lengua y cultura indigena a toda la planta de
alumnos (indigenas y no indigenas), objetivo que, en desconocimiento
de la lengua originaria, se transforma en una tarea que, a simple vista,
pareceria dificil de concretar. Por otro lado, dado que no existe ofi-
cialmente una curricula que liste los contenidos de cultura o lengua
que seria deseable se impartieran en las escuelas con modalidad EIB,
los maestros llevan adelante sus practicas en un devenir cotidiano aza-
roso en el que se combina la ya mencionada ausencia de materiales

11064/08. (Censabella, Giménez y Gémez, 2011; Carrio, 2014, Hecht, 2015; Unamuno,
2015).

’ “Articulo 16° - Maestro Bilingiie (Idéneo Aborigen): 1.- Los postulantes a suplencias a este
cargo deberan: 1.1. Tener el ciclo primario completo. 1.2. Tener conocimiento y capacita-
cion en la Modalidad. 1.3. Pertenecer a la etnia mayoritaria de la comunidad en la que esté
inserta la institucion. 1.4. Ser hablante bilingiie con dominio de la lengua materna predomi-
nante en la comunidad y del castellano, en la lectura y en la escritura. Articulo 17° - Maes-
tro Artesano (idoneo aborigen): 1. Debera reunir las mismas condiciones del Maestro Bi-
lingiie y su ingreso a la escuela, como suplente o como titular, se realizara bajo el mismo
procedimiento. 2. Como requisito se exigira, ademas, antecedentes personales que acredi-
ten su relevancia como artesano (constancias o certificaciones).” (Decreto 1710, 2005).
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pensados para la ensefianza de la lengua indigena en el aula con la falta
de idoneidad en la lengua originaria. El riesgo es que se pierda de vista
uno de los dos objetos; que se privilegie la ensefianza de la cultura por
sobre la de la lengua indigena.

En este contexto, entonces, pensar en la elaboracion e implemen-
tacion del material en el aula de lengua indigena no parece algo dado
de antemano. Para que el material tenga ¢éxito, esto es, que cumpla su
objetivo didactico lingtiistico, los actores principales tienen que ser
los maestros idoneos. Desde esta consideracion es que, para el caso de
mogoit, el proximo paso a seguir es generar un Cuaderno de Lengua
para el docente idoneo (material en proceso), es decir, libros breves
y concretos que acompanen al material y que expliciten los supuestos
lingiiisticos base del material digital. Otro paso necesario y paralelo es
el de testear de qué modo se implementa el material en las aulas, esto
es, qué usos les dan los docentes idoneos; cabe aclarar que esta etapa
atn no fue iniciada, dado que actualmente esta en marcha una serie de
talleres de trabajo conjunto entre el plantel docente de las institucio-
nes destino y los miembros del equipo (fundamentalmente profesores
de lengua y lingiiistas).

El docente no iddneo y la interculturalidad

En términos de Novaro (2006), cuando se habla de interculturalidad
en la escuela se lo hace de forma restringida, “se alude a situaciones
donde la poblacion que asiste se aleja de los parametros y estanda-
res tradicionales considerados como patron de medida.” (p. 52). Pero
hablar de interculturalidad implica aludir a “una situacion, proceso o
proyecto que se produce en el espacio ‘entre’ distintas formas de pro-
duccion cultural” (Novaro, 2006, p. 51) y la cultura es una categoria
teorica que “hace referencia a los procesos de produccion simbolica
que caracterizan con relativa continuidad [...] las formas de represen-
tacion y accion de los distintos agrupamientos sociales.” (p. 51).

Los docentes no idoneos conforman el mayor porcentaje de la
planta docente de las instituciones educativas con modalidad EIB, pe-
ro en la legislacion no se regula quée condiciones deben cumplir di-
chos docentes para ejercer en este tipo de instituciones. En la mayo-
ria de los casos los docentes no estan preparados, desde su formacion
base, para reconocer la diferencia cultural que conforman las aulas en
las que desarrollan diariamente la tarea escolar; la formacion docente
de los Profesorados de Educacion Inicial y Primaria en la Jurisdiccion
es (podria decirse) monocultural, no contempla la diversidad socio-
lingiiistica del territorio. Mas alla de esto, cuando la fuerza de la ex-
periencia de los proyectos institucionales permite que el docente se
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comprometa con la logica institucional, las condiciones laborales da-
das por la movilidad docente provocan cambios constantes en la planta
institucional y esto es un punto negativo a la hora no solo de sostener
el proyecto en el tiempo, sino también de reforzar los proyectos ins-
titucionales.

El sistema no garantiza que quien se compromete con un proyecto
institucional de atencion a la interculturalidad y el bilingiiismo en las
aulas permanezca en la institucion o que se priorice en la planta do-
cente a los miembros de la comunidad que han seguido un trayecto de
formacion docente. Como contrapartida, tampoco se generan, desde
los espacios oficiales, capacitaciones para los docentes que desempe-
fan su rol en instituciones de este tipo.

Esta situacion tiene como efecto inmediato que la atencion a la di-
versidad sociolingiiistica sea responsabilidad solo del maestro idoneo
y, por lo tanto, que la interculturalidad quede restringida a los cuaren-
ta minutos semanales destinados a la lengua y la cultura indigena.

Acciones y proyecciones

Para llevar adelante propuestas que atiendan a la diversidad lingiiistica
y cultural parece central el trabajo de los miembros de las comunida-
des en conjunto con los investigadores que estudian las lenguas y cul-
turas porque, en consonancia con el planteo de Censabella, Giménez
y Gomez (2011) “el estudio de las variedades regionales (o dialectales)
de las lenguas y de su relacion con aspectos identitarios y sociolingiis-
ticos es de suma importancia para el ambito de la educacion intercul-
tural bilingiie y de la revitalizacion” (p. 196). Es necesario que se tenga
en cuenta la situacion sociolingiiistica de las lenguas a la hora de dise-
flar propuestas relativas a la adquisicion/ conservacion de la lengua/
cultura en el ambito escolar.

Muchos actores sociales apuestan a revertir la situacion de des-
equilibrio entre las posibilidades y las oportunidades de acceso a una
educacion que atienda a las particularidades de los diferentes grupos
sociales en pos de los mejores reditos cognitivos (en un amplio senti-
do: conocimiento enciclopedico, conocimiento del mundo, metaco-
nocimiento, conocimiento de uno mismo). Ahora bien, muchas ve-
ces los resultados no parecen avanzar en paralelo con las propuestas,
el esfuerzo y la inversion. El punto central radica en que los proyectos
de este tipo suponen alta inversion a largo plazo y fuerte compromiso de
la comunidad. En consonancia, se necesitan garantias de continuidad,
mas alla de los gobiernos, mas alla de los gabinetes y de las personas.
Los proyectos focalizados en casos particulares demandan alto esfuerzo
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intelectual y presentan un gran ntmero de limitaciones; no obstante
esto, al momento y con las politicas lingiiisticas y educativas actuales,
no parecen surgir mejores alternativas.
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