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Resumen

El propésito del siguiente articulo es tratar de pensar a la afectividad como una instancia inicial
en el proceso de formacién de los esquemas de conocimiento. Para ello, serd necesario partir de
la conceptualizacién de la nocién de representacion sostenida por la teoria psicogenética de Jean
Piaget puesto que a través de ese revisionismo, se podrd apreciar otra forma de concebir a la
problematica que une a la actividad cognoscitiva, a la adquisicién de conocimiento y a la con-
formacién de la subjetividad. Por eso, se tomaran en cuenta los aportes de la teoria psicoanaliti-
ca de Sigmund Freud y de Cornelius Castoriadis, puesto que, los trabajos de ambos, nos permi-
tirdn re-pensar la conceptualizaciéon de dicha nocién en la direccién sefialada. Por otra parte, la
pertinencia de este andlisis radica en la posibilidad de establecer otro tipo de acercamiento entre
la psicologia y la practica educativa.além de lhe proporcionar a visao indissociavel dos aspectos
afetivos e cognitivos da conduta.
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Introduccion

En su articulo titulado «La teoria de Jean Piaget y la educacién. Medio siglo
de debates y aplicaciones» el Dr Mario Carretero afirma que «las relaciones entre psi-
cologia y educaciéon siempre fueron muy estrechas y algunas veces mal entendidas»
puesto que muchas veces las teorias del desarrollo han repercutido directamente en la
forma de concebir al sujeto, a la acciéon de aprendizaje y a la ensefianza escolar llegan-
dose incluso a «la aplicacién directa de los resultados de investigaciones sobre el desar-
rollo cognitivo a la ensefianza». En particular, esto ha sucedido con la teoria epistemo-
l6gica y psicogenética de Jean Piaget puesto que muchos de sus avances y postulados
tedricos se han aplicado a la pedagogia y a la didactica. Por el contrario, el interés real
de Piaget nunca recay6 ni en una ni en otra disciplina dado que él se volco a la investi-
gacion y experimentacion psicolégica para poder desarrollar una teoria que pudiera
demostrar como a partir de los mecanismos de formacion de las estructuras de pensa-
miento l6gico del sujeto se podia formalizar una explicacion biolégica y cientifica del
conocimiento. Por consiguiente, en lo que resta de este articulo no se intentara estable-
cer una correspondencia univoca entre lo que se sugiera como un nuevo orden a con-
templar dentro de la teoria de los esquemas de conocimiento elaborada por Piaget y un
posible correlato en la forma de entender los procesos de ensefianza y de aprendizaje
escolar. Por el contrario, la intenciéon recae en formular una posible relacion partiendo
de la base de que la lectura y el abordaje de las problematicas, conceptos y vinculos
tedricos responden a un tiempo y un espacio socio-histérico. Esto significa que la cons-
truccion de los problemas, de los conceptos y su significatividad se encuentran atrave-
sados por un orden de configuracion discursivo que remite a como cada época se en-
frenta a ellos, como los piensa y como los articula. En consecuencia, surgen cambios en
la interpretacion de los conceptos que muchas veces derivan en transformaciones teéri-

cas que repercuten en el terreno de la préctica.

Tal es asi que lo que se intentara plasmar en este trabajo es cémo Piaget
penso la nocién de representacién dentro de su teoria epistemolégica del conocimiento,
para luego, re-pensar ese abordaje a través de la conceptualizacion teérica que de la
misma nocién efectien Sigmund Freud y Cornelius Castoriadis a partir del psicoanali-

sis.
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La teoria epistemoldgica de Piaget

Lo primero que se deberia advertir es que Piaget se distancia de las pers-
pectivas tradicionales dentro de la teoria del conocimiento al concebir al mismo no
como un estado sino como un proceso. A su juicio habia que focalizarse en observar el
proceso en el que ocurrian las transformaciones y en el devenir del conocimiento desde
un punto de vista diacrénico —-para no estudiar anicamente el estado final, es decir, los
logros en el adulto. Por consiguiente, esta tarea debia emprenderse tanto en el plano
histérico -;como se construye el conocimiento cientifico? (sociogénesis) - como en el plano
ontogenético del hombre -;cdémo se originan las categorias bdsicas del pensamiento racional?
(psicogénesis)- para contar con una visién global del problema. «Esta transformacién
fundamental del “conocimiento estado” al “conocimiento proceso”, conduce entonces
a replantear en términos novedosos la cuestion de las relaciones entre la epistemologia
y el desarrollo o incluso la formacién psicolégica de las nociones y de las operaciones»
- afirma Piaget, quien consideraba que el estudio sistematico de la forma bajo la cual se
construfan y consolidaban determinadas estructuras cognoscitivas le permitiria res-
ponder algunos de estos interrogantes comunes a la filosofia de la ciencia, desde cémo
conoce el hombre hasta como se formaliza el conocimiento. Para ello se propuso susti-
tuir la pregunta metafisica «;Qué es el conocimiento en si?» por una pregunta verifica-
ble y de indole evolutiva «;Cémo se pasa de un estado de menor a mayor conocimien-
to?». Porque de hecho, lo que intenté hacer Piaget fue demostrar que «las categorias
inmutables de la razén no eran sino producto de una construccion psicogenética» al
querer verificar que las estructuras 16gicas se encontraban prefiguradas en estructuras
mas débiles y de carécter pre-logico (regulaciones sensorio-motrices, perceptivas y re-
presentativas a nivel pre-operatorio) y que entre ambas se desarrollaba un proceso de
equilibracion y continuidad. De esta manera, las estructuras 16gico-matematicas ya no
serian formas a priori sino el modo continuo de un estado A (esquema sensorio-motor)
que desencadenaria en un estado B (esquema representativo) «siendo el estado B més

estable que el estado inicial, sin dejar por ello de ser su prolongacién» .

Debido a sus estudios en Biologia, Piaget queria asimismo elaborar una ex-
plicacion biolégica del conocimiento para unir el problema del conocimiento - la for-

macion de las estructuras de pensamiento logico del sujeto o las categorias kantianas-
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con el de la organizacion biolégica general (las ideas darwinistas acerca de la evolucién
de la especie). Al respecto, en Seis Estudios en Psicologian menciona y explicita los princi-
pios fundamentales sobre los cuales se erige la psicologia y la epistemologia genética
destacando la importancia del proceso de equilibracién en lo que respecta a la teoria
del desarrollo de las funciones cognoscitivas, porque explica la génesis y el pasaje de
las estructuras a través de los mecanismos de asimilacion y acomodaciéon. Mecanismos
estos de caracter funcional y omnipresentes en los desarrollos cognoscitivos ya que la
asimilacion designaria la incorporacién de elementos extrafios a las estructuras prece-
dentes y la acomodacién remitiria a la accién en sentido contrario, una modificaciéon de

las estructuras precedentes en funcién de lo novedoso y efectivamente incorporado.

Esta problematica trasladada a la relacién sujeto-objeto -relacién nodal de
la Teoria del Conocimiento Moderna que se funda en la tesis cartesiana del «yo pien-
so», es decir del sujeto que mediante su representacién constituye al objeto- implicaria
detenerse en la pregunta que justamente trastoca Piaget, la cuestién no es preguntarse
por el punto de acceso al conocimiento -por el origen del mismo-, sino preguntar como
se produce el conocimiento, cémo evoluciona. Esto deriva en la busqueda de una posi-
ble respuesta en el anélisis de la interacciéon entre un sujeto y un objeto, entre las es-
tructuras que posee ese sujeto y las dificultades, desafios que le impone su ambiente.
Por ende, seria esa actividad conjunta la que definiria y marcaria la construccién y evo-
lucién del conocimiento. De esta manera, las categorias, las formas a priori que el sujeto
proyectaria sobre el objeto para «construirlo» -desde una perspectiva kantiana- serfan
adaptaciones del sujeto, quien construiria su ambiente asimildandolo a sus esquemas
propios, al tiempo que acomodaria estos esquemas a las restricciones presentadas por
el ambiente. Por eso, el sujeto cognoscente sélo puede conocer el objeto actuando sobre
él. Con Piaget aparece entonces la praxis como instancia generadora de sentido y «cons-
tructora de lo real», «tendente a consecuciones y no a enunciar verdades; a resolver
problemas de accién» que le permite al sujeto a la vez que conocer, estructurar el co-
nocimiento. Pero esa estructuracion, ese conocimiento no pasa por la conciencia expli-
cita -por un «yo pienso» sino que en su devenir, la va conformando. Por este motivo,
dentro de la teoria piagetiana, el objeto no se concibe como una construcciéon de la re-

presentacion, sino como una construccion producto de la relaciéon dialéctica que manti-

Volume 7 Namero 1 - Jan-Jul/2015 35
www.marilia.unesp.br/scheme



ISSN: 1984-1655

Scheme

Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genéticas

ene con el sujeto debido a las transformaciones que ambos sufren en el proceso de inte-
raccion -lo que si sera producto de la representacién, cuando ésta logre conformarse, es

el conocimiento racional que el sujeto obtendra de esa relacién con el objeto.

Pero maés alla de eso, y de los aportes diferenciales arrojados por su teoria
respecto de la relacién sujeto-objeto y de la formacion practica, activa y dialéctica del
conocimiento; en términos generales, la representacion serd concebida como la fuente
del pensar, como una instancia subsidiaria de esquemas de desarrollo previos -de in-
dole sensorio-motriz- que se conforma tras la internalizacion de la imagen-copia del
objeto ausente. En consecuencia, la actividad representativa surge gracias a una evolu-
cién cognitiva del sujeto, dando lugar asi a la emergencia de ideas e imégenes que lue-
go se asociaran a conceptos. Esto dltimo, sera abordado en La formacion del simbolo en el
nifio (1961) obra en la que Piaget procura trazar los comienzos de la representacién pa-
ra intentar comprender su funcionamiento especifico. Es en esta instancia donde se
dedica a desarrollar con mayor profundidad los alcances e implicancias cognoscitivas
de esta actividad que aparece «al término del periodo sensorio-motor y que consiste en
poder representar algo (un «significado» cualquiera: objeto, acontecimiento, etc) por
medio de un «significante» diferenciado y que sdlo sirve para esa representacion: ima-
gen mental, gesto simbolico, etc» . Esto es lo que Piaget caracteriza como representaci-
6n en sentido amplio, es decir, al momento a partir del cual el sujeto posee la capacidad
de recrear una situaciéon evocada debido a que la inteligencia sensorio-motora ha de-
venido en funciéon simbdlica. Para llegar a esa adaptacion entre la capacidad de evocar
hechos y la posibilidad de actualizarlos en el presente, es decir, para constituirse a si
misma, la actividad representativa precisaria de la puesta en marcha del doble juego de
la asimilacion y la acomodacién. Al respecto, menciona Piaget «la representacion comi-
enza cuando los datos sensorio-motores son asimilados a elementos evocados y no
perceptibles en el momento dado», pero también es posible cuando los esquemas de
accion se acomodan, es decir, cuando se modifican en funcién de esa internalizacién y
devienen en esquemas representativos. Esto supone un gran progreso y toda una trans-
formacién cognitiva, puesto el sujeto ahora puede «proyectar» su accién sobre los obje-
tos. Al poseer un esquema permanente del mismo a través de la imagen, puede co-

menzar a «pensar», a «enlazar», a «anticipar» tanto acciones como significaciones aso-
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ciadas a esas acciones. En consecuencia, dira Piaget «la representacién nace, pues, de la
unién de «significantes» que permiten evocar los objetos ausentes por medio de un
juego de significaciones que los relaciona con los elementos presentes. Esta conexion
especifica entre «significantes» y «significados» constituye lo caracteristico de una fun-
cién nueva que sobrepasa a la actividad «sensorio-motora» y que se puede denominar
de manera amplia «funcién simbdlica»» . Funcién, por otra parte, que hard «posible la
adquisicion del lenguaje o de los signos colectivos» motivo por el cual, serd «esencial

para la constitucion del espacio representativo y las categorias reales del pensamiento».

Si bien en el nivel sensorio motor la acciéon del sujeto sobre el mundo cons-
tituye una forma de dar y atribuir sentido a los objetos o personas vinculadas con ese
intercambio préctico -sentido a través del cual los propios esquemas de accion se van
conformando-, ésta no se trata de una significacién en el sentido estricto porque atin no
existe la «actividad representativa» ni las imédgenes internas correspondientes a los
otros sujetos y/u objetos. Por eso, Piaget sostiene que las acciones a través de las cuales
el sujeto expresa ese intercambio de sentido «se efectGan apoyandose exclusivamente
en percepciones y movimientos porque a falta de funcién simboélica, el lactante no pre-
senta todavia pensamiento ni afectividad ligada a representaciones que permitan evocar las
personas o los objetos ausentes» . Esto significa que la representacion como tal, como
capacidad de evocar y reproducir imédgenes interiores en la conciencia sélo es posible,
s6lo existe, cuando logra conformarse. ;Cémo se produce entonces la génesis de la ac-
tividad representativa? ;A través de qué proceso? ;Qué tipo de representaciones se

distinguen al interior de la teoria psicogenética?

Esa capacidad cognitiva del hombre se explicard mediante la internali-
zacién de las imagenes que el nifio obtenga de las imitaciones o del juego simbdlico, es
decir de la interaccién que lo vincule con los objetos y/o personas de su entorno. A raiz
de esta practica de intercambio surgirdn los esquemas de accién , esquemas que medi-
ante su constancia, evolucion y persistencia en el tiempo propiciardn la internalizaciéon
del objeto ausente a través de la imagen, hecho que dard lugar a la conformacién de la
actividad representativa, primero, y de la conciencia, después. Asi como Kant distin-
guia dos tipos de representaciones de acuerdo a su modelo tedrico -las empiricas y las

trascendentales- Piaget identificara tres teniendo en cuenta sus caracteristicas funciona-
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les y su relacién con los mecanismos de adaptacion de la inteligencia -los mecanismos
de asimilacién y acomodacion-. Estas seran: la representacion simbolica -si son imdgenes
que el sujeto carga de contenido afectivo y/o inconsciente sin adaptarla a la exigencia
del medio-, la imitativa -si por el contrario, son imagenes que replican, reproducen una
significaciéon tomada del entorno sin que llegue a ser comprendida del todo por el suje-
to-, y la cognoscitiva -que responde a un equilibrio entre los mecanismos de asimilacién

y acomodacién y que deriva en el pensamiento racional.

Siguiendo este patron, entonces, primero se internalizaran acciones y luego
las imagenes correspondientes. Ambas internalizaciones seran inconscientes hasta que
las iméagenes logren conformar la actividad representativa y se forme, en consecuencia,
la conciencia. Los actos inconscientes, no obstante, seguiran subsistiendo, tanto en los
esquemas representativos -y en el pensamiento simbélico, imitativo o adaptado- como
en los esquemas logico-operatorios. No obstante, si bien Piaget se refiere a los actos
inconscientes no tematiza ni ubica al inconsciente en un topos, es decir en un lugar es-
pecifico tal como lo hard Freud al ubicarlo en la psique. En consecuencia dentro del
modelo piagetiano no es posible encontrarse con representaciones originarias que le den
sentido al mundo tal como ocurre en la teoria de Freud y de Castoriadis. Y aqui es
donde es posible introducir el problema de la afectividad y relacionarlo con el concepto

de representacién y de conocimiento.

Freud y Castoriadis: otra mirada sobre el concepto de representacion

En sus Escritos Metapsicolégicos de 1915, Freud analiza el vinculo entre la
representacién inconsciente y la pulsién caracterizando a esta tltima como un «concep-
to limite» entre lo somatico y lo psiquico, «como un representante [reprédsentant] psi-
quico de las excitaciones que provienen del interior del cuerpo y alcanzan al psiquis-
mo» . Pero al ser un «concepto fronterizo entre lo animico y lo somético», la pulsién se
encuentra motorizada por cantidades de energia que adolecen de figurabilidad, de
cualidad psiquica, motivo por el cual no pueden presentarse de manera espontanea
ante la psique. Para hacerlo, deben hallar un «lugarteniente», un «delegado», una re-
presentacion que le permita cambiar su naturaleza cuantitativa en cualitativa. Porque

la pulsién, en tanto tal, es incognoscible, «no se la puede conocer mas que por sus re-
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presentantes». Esta idea, supondra un giro en la construccion y en el uso conceptual de
la nocién de representacién, puesto que la representacion en tanto delegada de la pul-
sién se encuentra en ausencia de un modelo que pueda reponerse con certeza porque
no hay nada que cumpla un papel de objeto con respecto a una imagen. En palabras de
Green «nos encontramos frente a un estatuto epistemolégico de la representaciéon com-
pletamente diferente, en el sentido de que no supone ningin modelo» ni «ninguna
referencia a lo representado, puesto que las excitaciones psiquicas provenientes del
interior del cuerpo no pueden ser objeto de ninguna representacién; no tienen nada de
representable» . Esto resulta ser asi porque la funcién de representacién no se sitaa
frente a algo que le es exterior -como si sucederia en el caso de la percepcién en tanto
fuente de la representacion- sino interior, somatico, por eso cumple una funcién de
delegacién que «sdlo se revelard a si misma por el encuentro con una forma que le con-
fiera un sentido». ;Quién le confiere esa ‘forma’ al encuentro pulsién-representacion
para su figurabilidad en la psique? Esta es una cuestiéon que Freud no logré resolver

del todo y sera lo que nos conduzca a Cornelius Castoriadis.

Para este autor se debe reconducir a la representacion al dominio de la ima-
ginacion debido a que la imaginacién es la facultad de crear formas para aquello que no
lo tiene. Y aqui se produce un nuevo viraje con respecto a lo que venimos trabajando,
puesto que para Castoriadis, la representacién es una puesta en forma, una creacién de
la imaginacién radical , que le da una forma especifica tanto a la X incognoscible que
proviene del «exterior» y que «en si» no tiene ninguna forma, como a la pulsion gene-
rada por excitaciones que provienen del interior. Por el contrario, para Castoriadis la
imaginacion presenta o hace presente algo en el sujeto a partir de las representaciones
que ésta crea; representaciones que no resultan ser imagenes en el sentido restringido y
habitual («imagen visual») sino formas indeterminadas, condicionadas por las pulsio-

nes o las impresiones del «exterior» pero no causadas por ellas.

Ademas de concebir a la imaginacién como la capacidad subjetiva de crear
formas para aquello que no lo tiene -lo que seria una in-formacién-, Castoriadis tam-
bién la definira como un «flujo de representaciones, afectos e intenciones». Este flujo de
representaciones indisociables al afecto y a las intenciones que las acompafian seran las

que con-formen a la psique, las que le den forma y figura. Por eso, la psique resulta ser,
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bajo este modelo tedérico, un «elemento formativo que sélo existe en y por lo que forma
y como lo forma, es formacién e imaginacién, que hace surgir ya una primera represen-
tacion a partir de nada» . Esto significa que los productos de la psique son productos
de ella misma, que no se asemejan a ninguna «cosa» exterior ni a nada cognoscible,
puesto que son creaciones propias que adquieren sentido sélo para ella. Esto es lo que
Castoriadis caracteriza como el estadio monddico de la psique, estadio donde ella esta
centrada en si misma, donde crea representaciones con sentido propio desconectadas y
distanciadas de lo «real». Estado, no obstante, que a futuro debera sufrir una ruptura

para que la psique pueda «socializarse» y emerger el «individuo social».

Este proceso de «socializacion de la psique» o «institucionalizacién social
del individuo» es para Castoriadis psico y socio genético porque resulta ser «una histo-
ria de la psique a lo largo de la cual ésta se altera y se abre al mundo histérico-social a
través de su propio trabajo y su propia creatividad; y una historia de imposiciéon de un
modo de ser que la sociedad realiza sobre la psique y que ésta tltima jamas podria ha-
cer surgir a partir de si misma» porque esta orientada a crear sentido y figuras propias
de autosatisfaccién sin vinculo con la realidad. El final comtn de estas dos historias
serd la emergencia del individuo social, individuo en donde coexistird lo «propio» -
aunque socializado- y lo «externo» -aunque «asimilado» en funcién de lo «propio».
Para que esto pueda darse, es necesario que se le imponga a la psique una organizaciéon
extrafia, pero que a la vez, se apoye o tenga algo en comun con ella. De eso se ocuparan
las significaciones imaginarias sociales que «no son ni racionales (no podemos «cons-
truirlas légicamente») ni reales (no podemos derivarlas de las cosas)». Son creaciones
de la sociedad mediante las cuales se le da existencia a esa sociedad y a los individuos
que la habitan. Asi, sostiene Castoriadis, «las significaciones no son lo que los indivi-
duos se representan, consciente o inconscientemente, ni lo que piensan. Son aquello
por medio de lo cual y a partir de lo cual los individuos son formados como individuos
sociales, con capacidad para participar en el hacer y en representar/decir social» que
resulta ser compatible, coherente, convergente con las reglas, Ordenes y pensamientos

que forman parte de la sociedad en la han sido «formados», «creados».

Esto implica, por cierto, que una parte de las significaciones imaginarias

sociales encuentre un «equivalente» efectivo en los individuos (en su representacién
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consciente o en su comportamiento) y/o que se «traduzcan» de una cierta manera a las
formas y contenidos propios de su psique. Y acd vale la pena mencionar el lenguaje
propiamente piagetiano, puesto que la idea es que esas significaciones imaginarias
sean asimiladas por el individuo para que éste pueda acomodarse a ellas y a la realidad
circundante, adaptdndose asi a los tiempos, ritmos y espacios de la sociedad que lo

«crea».

Al respecto, Castoriadis menciona la existencia de ciertos «esquemas ima-
ginarios», aunque no desarrolla en sentido estricto ni su alcance ni significatividad.
Esquemas éstos -que de considerarse- podrian situarse como subyacentes a los esque-
mas perceptivos, representativos (a nivel cognoscitivo o en el sentido tradicional del
término «representacién» como sustituciéon y reemplazo, como imagen mental de la
ausencia) y légico-operatorio. Estos esquemas imaginarios serian la condicién de posi-
bilidad de toda la construccion social del sujeto, puesto que serian el nexo entre aquello
originario, primigenio -que luego derivaré en estados inconscientes- y las significacio-
nes imaginarias sociales que le permitan al individuo convertirse en un individuo soci-

al.

Por eso, ese flujo representativo/afectivo/intencional como condicién de posibi-
lidad de la subjetividad social debe someterse -como ya se ha dicho- a los condiciona-
mientos externos para poder «socializarse». Por eso, puntualiza Castoriadis «la imagi-
nacién radical jamds podria convertirse en pensamiento, si los esquemas y las figuras a
las que da existencia permanecieran simplemente aprehendidas en la indefinidad del
flujo representativo, si no se «fijaran» y no se «estabilizaran» en «soportes» materiales-
abstractos (materiales en tanto que esto determinado), a saber, en signos» . Estos sig-
nos, por otra parte, serdn los que posibiliten el surgimiento de la conciencia, es decir, el
lenguaje como «fundamento de la comunicaciéon de la conciencia consigo misma o, lo
que viene a ser lo mismo, de la conciencia, a secas» . Esto seria asi la emergencia de la
actividad representativa tal como es entendida por Piaget. Emergencia que, para Cas-
toriadis, remite a una actividad representativa previa, vinculada a la imaginacién y a
su capacidad creadora, en tanto «esquema imaginario» susceptible de transformarse y
converger en esquemas de percepcion, accion y pensamiento en «linea», en «sintonia»

con «lo real». Flujo, no obstante que subsistira -tanto bajo una forma consciente como
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inconsciente- y que acompafaré los destellos de las «formas» de pensar, de actuar, de
percibir, de sentir. Flujo, asi, que serd singular y propio a cada individuo; aquello, en-

tonces que subsista y mas o menos acompafie todo lo que la sociedad deposite en él.

Pero, y volviendo a la perspectiva historica y sociogenética, «las condicio-
nes y la organizacién del representar y del hacer en tanto participables, son, y no pue-
den dejar de serlo, socialmente instituidas» . Es decir se produce un doble condiciona-
miento de ese individuo ya que lo que posee como propio -el flujo representati-
vo/afectivo/intencional originario- condicionara lo que «asimile» e interiorice de
aquello extrafio que le viene de afuera -«lo externo»-; y lo que le proporcione la socie-
dad en la que habita -que sera también «lo externo»- condicionara tanto las formas de
ese sentido propio como las formas a través de las cuales ese flujo representativo asimi-
le y se acomode a lo exterior. Esto significa que, las «disposiciones sensoriales de los
sujetos» en su vista, oido, tacto, gusto, olfato; las formas mediante las cuales los sujetos
perciben y perciban lo que perciban; las formas de pensar y pensar lo que piensen; de
sentir y sentir lo que sientan estardn insertas en la materialidad misma que les imponga
la institucion social de su tiempo y lugar. «Arrojar el boomeran, bailar como los africa-
nos, cantar el flamenco no son acciones instintivas ni transculturales» son materialida-
des sociales con las que el sujeto realiza esta operacién de intercambio, de asimilacién y
acomodacién. Por eso resulta importante destacar la potencialidad creadora de este
flujo en tanto «esquema imaginario», en tanto instancia estructuradora y estructurante;
estructuradora de las formas y esquemas que produce -y en consecuencia de las accio-
nes, pensamientos que genera- y estructurante de las nuevas formas que puedan llegar
a gestarse. Pero asimismo, al ser un flujo indisociable de afectos e intenciones, esa crea-
cién estara ligada a la afectividad, a la vida animica del sujeto. O mejor dicho, esa pro-
duccion serd afectividad puesto que, bajo este modelo teérico, la representacion y el
afecto serdn indisociables entre si y con respecto a la intencién que oriente la creacién

de esas formas.
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Conclusiones: algunos puntos en el mapa

Esta problemaética nos deja un terreno fértil entonces para preguntarnos di-
versas cuestiones referidas a la teoria del desarrollo de Piaget en lo que respecta a la
construccién del conocimiento y conformacion de la subjetividad. ;Cémo concebir la
accion préctica del sujeto sobre el objeto en relacion con ese «flujo de representaciones,
afectos e intenciones» presentes desde antes de la conformacién de cualquier esquema
reflejo de succion, aprehension, etc? ;Coémo vincular a los esquemas de conocimiento
con las «imposiciones» de las significaciones imaginarias sociales? ;Qué sucederia si
dejamos de pensar a la accién como punto de acceso al conocimiento para pensar en
una interrelacién contintia entre la accion y ese «flujo de representaciones, afectos e
intenciones»? Porque se tratarfa de pensar a lo sensorio-motriz también desde un plano
afectivo no sélo sensible o perceptual. Una accién promovida o «estructurada» por
representaciones afectivas no es lo mismo que una accién motorizada por el afecto con-
cebido como fuente de energia -tal como era concebido por la teoria piagetiana. Por
consiguiente, se trata de pensar la conformacion de los esquemas de accion sobre es-

quemas imaginarios/afectivos previos a través de los cuales se le da sentido al mundo.

Por otra parte, esto también nos conduciria a abrir nuevas preguntas y a
pensar varias cuestiones en la que respecta al campo de la educacién y el aprendizaje
escolar. ;Como pensar la transmision y construccién de conocimiento social, los vincu-
los entre pares, considerando este «doble condicionamiento» que se produce entre las
significaciones sociales que el sujeto asimila y la forma propia que le da a aquello que
«viene de afuera»? Porque el intercambio seguira siendo dialéctico puesto que las sig-
nificaciones sociales que provengan del exterior condicionaran a las formas que el suje-
to le otorgue a lo que recibe desde afuera. No solo condicionaran al contenido -aquello
a lo cual el sujeto deba atenerse, contemplar, adquirir para socializarse- sino a las for-
mas mismas bajo las cuales perciba, piense, sienta esos contenidos. En consecuencia y
pensando en la integracién de TIC’s en la ensefianza, ;qué cambios en el esquema per-
ceptual -susceptibles de trasladarse a los esquemas de accion, representativos y opera-
torios- genera el contacto inmediato, inicial del nifio con las nuevas tecnologias? Con-
tacto que no solo se traduce en el intercambio activo y simbolico sino también en las

formas mediante las cuales los nifios también son insertos en lo pedagégico. ;Qué su-
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cede con la «internalizacién» de acciones y capacidades tales como la «paciencia», la
«constancia», el «proceso», el «progreso» frente a estas materialidades que avasallan al
sujeto, que son efimeras, rapidas, inmediatas? Puesto que, todo esto, ;No implica un
cambio en las formas de percibir, de pensar, de actuar y de sentir el entorno, es decir, lo
«externo» que se le impone al sujeto para que se socialice? Por ultimo, también podria
pensarse en el concepto de motivacion y de aprendizaje significativo considerando la afec-
cién que las significaciones imaginarias sociales y la interaccién con las personas y las
materialidades del entorno, producen en el sujeto. Es decir, se trataria de ver la moti-
vacion que tiene o presenta el sujeto sobre ciertos contenidos y formas o la manera en
la que el aprendizaje pueda tornarse significativo teniendo en cuenta cémo lo afecta,
qué tipo de representaciones primarias genera ese vinculo y qué tipo de acciones y es-

quemas cognoscitivos generara en consecuencia.
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