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La formacion del ciudadano en la consolidacion del orden civilizatorio. La
concepcidn pedagdgica-politica de Jean-Jacques Rousseau

Claudia Figari

Resumen

La concepcion pedagdgica-politica de J.J.
Rousseau adquiere protagonismo en la con-
solidacion del orden moderno. Su contribu-
cion nutre sustancialmente al movimiento re-
volucionario francés y luego a la propia ar-
quitectura del estado moderno. De esta for-
ma, la formacién de un ciudadano, conciente
de sus actos, y virtuoso, asumira un papel
central en su pensamiento. Esta problemética
nodal se asocia con la educacion del nifio y
ambas requieren ser analizadas en
interrelacién. El sentido y alcance de la edu-
cacion cobra una real dimension en la pre-
paracion de sujetos capaces de ser ciudada-
nos, en un orden social respecto del cual se
dispone sentar la bases de los principios que
le dan legitimidad.

En este documento nos proponemos desa-
rrollar un andlisis critico de las contribuciones
educacionales del filésofo ginebrino, partien-
do de una tesis central: este andlisis se ve
posibilitado al comprender los co-relatos que
se exponen en dos de sus obras fundamen-
tales: Emilio o la educacion y el Contrato so-
cial.

Nos proponemos analizar las principales pro-
blematicas educacionales que iluminay la po-
sicién que define en torno a ellas. Esta aproxi-
macion se desarrolla a partir de destacar las
influencias del movimiento ilustrado, pre-ro-
mantico y del naturalismo. Esta mirada per-
mite ir mas alla de Rousseau, para resaltar las
continuidades y discontinuidades con otras
teorias contemporaneas al filésofo francés, y
destacar el caracter precursor de su pensa-
miento en el debate posterior.

Abstract

Jean Jacques Rousseau’s political-pedagogi-
cal conception becomes central in the consoli-
dation of the modern order. His contribution
has been deeply taken into account by the
French Revolutionary Movement, and also has
helped to build up the architecture of the mod-
ern state. That is to say, that the formation of a
virtuous and conscious-of- its-own-acts citi-
zenship, assumes a central role in his thoughts.
This nodal aspect of his theory is associated to
children education, and both of these should
be analyzed in conjunction. The meaning and
scope of education becomes a real dimension
in the preparation of individuals who are ca-
pable of being citizens in a social order in which
legitimacy principles are being set up.

In this paper, we intend to develop a critical
analysis of the educational contribution of this
Genevan philosopher, starting up from his cen-
tral thesis: This analysis has been possible be-
cause the co-narratives that are exposed in his
key works “Emilio o la educacion” and “Social
Contract” are being taken into account.

We intend to analyze the main educational
problem which he illuminates, and the posi-
tion that he has defined around them. This
approach is being made by highlighting the
influences from the Enlighten, pre-romantic and
naturalistic movements. This discussion pre-
tends to go beyond Rousseau, to discover con-
tinuities and discontinuities with other theories
which are contemporary to this French philoso-
pher, and also to underline the precursor char-
acter of his thoughts in the discussions that
followed is owns.



1. Introduccidén

Las contribuciones de Jean Jacques Rousseau adquieren un especial protagonismo en la
consolidacion del orden moderno. Sus aportes nutren sustancialmente al movimiento revolucio-
nario francés y luego a la propia arquitectura del estado moderno.

El planteo politico y pedagdgico en Rousseau debe comprenderse en interrelacion, lo que confie-
re riqueza al analisis de las dos obras que abordaremos en este documento: el Contrato Social y
Emilio o la Educacion. El problema del estado y de la educacion adquiere centralidad en el fildsofo
ginebrino, pero también su contribucion abrevara en haber puesto de relieve al nifio como epi-
centro de la educacion.

Las problematicas que son iluminadas en el pensamiento rousseaniano deben comprenderse
asociadas intimamente al movimiento ilustrado (y a su proyecto social y politico), pero también a
las bases del pensamiento pre-romantico. Desde alli define la critica a la razon ilustrada. Se
opera en Rousseau una profunda critica a la sociedad de su época, estableciendo desde su
planteo educativo y sociopolitico claras discontinuidades con el orden anterior. Asimismo, su pen-
samiento construye un punto de inflexion que provee elementos sustanciales a la educacion
moderna.

La teoria de la educacion de Rousseau configura un planteo novedoso, ya que pone en el centro
de la escena por vez primera al nifio como protagonista. Los cuidados y protecciones que hay
gue conferirle seran indispensables como plataforma fundamental desde la cual formar a la per-
sona moral, capaz de firmar el contrato social en tanto pacto que legitima un nuevo orden social
basado en convenciones.

De esta forma, Rousseau nutre la discusion fundamental sobre el papel de la educacién para
lograr la “perfeccion”, la “felicidad”, y el “sujeto virtuoso, civilizado”. Su perspectiva aporta al ana-
lisis sobre la relacion entre el sujeto y la naturaleza; y desde alli, la relacion individuo/ sociedad. La
teoria de Rousseau sera recogida en primer lugar desde el planteo pestalozziano, y luego en el
planteo utopista. Las criticas se expresan a la vez desde el socialismo cientifico y el positivismo,
asignandole éste Ultimo un caracter metafisico y abstracto.

En este trabajo nos proponemos analizar la concepcion pedagdgica-politica del filosofo francés.
El objetivo es poner de relieve las problematicas que iluminay la posicién que define en torno a
ellas. Esta mirada permite ir mas alla de Rousseau, para resaltar las continuidades y discontinuidades
con otras teorias contemporaneas al autor, y destacar el caracter precursor de su pensamiento
hacia el debate mas actual.

El tratamiento que desarrollamos a continuacion considera los siguientes planos de analisis:

La centralidad del pensamiento de Rousseau en el marco de los procesos sociopoliticos y
del debate filoséfico en el siglo XVII (teniendo en cuenta la relevancia de su aporte en los
discursos estructurantes de la modernidad).

Las problematicas que iluminay las posiciones que expresa en torno a ellas (consideran-
do en forma ampliada el tratamiento integral de dos de sus obras con especial significacion:
Emilio o la Educacion y El Contrato Social).

Las continuidades y discontinuidades entre las teorias contemporaneas a Rousseau y aque-
llas que se inscriben hacia el siglo XIX.

2. Entre la razén y el sentimiento: el mandato ilustrado y las influencias pre-
romanticas

El mandato ilustrado se impone como tejido central en la configuracion del orden pedago6-
gico moderno. Rousseau expresa este mandato, pero también formulard una critica a la razén
ilustrada enfatizando el papel del sentimiento. Alli son claras las influencias pre-romanticas.

2.1. Conocimiento, educacion y transformacioén politica: la fe en el progreso

Situada la llustracion con relacion a la impronta de la filosofia natural (expresada en Ba-
con y Descartes), el movimiento recuperd y puso de relieve a la razény a la ciencia (Kant, 2004 -
edicion original 1784-). Pero también, la fe en el “progreso de las luces” sera transpuesta con un
claro sentido de transformacién politica. Es desde este énfasis que la difusion del conocimiento y
la centralidad que adquiere la “educacion para el progreso” adquieren relevancia.

El planteo ilustrado cree en la “educabilidad del hombre”, y en su papel para transformar la natu-
raleza humana. Asimismo, la difusion del conocimiento cientifico acumulado hasta entonces se
expresa en la Enciplopedia (1751) de la cual participa Rousseau.

El terreno de la instruccién publica comienza a tomar cuerpo, si bien los programas politicos
estaban limitados a pocos, segun clase, mérito, capacidad. Estas propuestas tendran que espe-
rar un siglo para desarrollarse en tanto sistemas de educacion publica masiva, retomando la
propuesta comeniana formulada en el siglo XVII. De esta forma, y al igual que el movimiento de la
reforma, los ilustrados pondran en el centro de gravedad a la educacion y su papel tributara con
fuerza en el sentido de la transformacion politica.

2.2 El naturalismo: ¢de lo sagrado a lo profano? o ¢la nueva sacralidad de la raz6n?

El “siglo de las luces”, sera un siglo naturalista y esta expresion ganara importancia espe-
cifica en Rousseau.

La naturaleza es cognoscible como exterioridad al sujeto, ya no se le asigna una causalidad
sobrenatural. El “principio de realidad” se juega entonces en la posibilidad de su conocimiento.
No obstante, ademas de apropiarse de ella en un sentido material y cientifico, se le asignara una
legalidad que debe ser captada. Como plantea J.L.Romero:

“la naturaleza tiene un orden, quizas ésta venga de Dios, 0 quizas de una razon: la
naturaleza es sabia, se dice(...) lo que hay en la naturaleza es (...) una razon difusa,
como en el hombre. En este punto esta ya sentado el principio de profanidad, que desa-
rrollo ampliamente el pensamiento del siglo 18” (J.L Romero, Estudio de la mentalidad
burguesa, 1987: 80).

El conocimiento “progresa” en el estudio de la naturaleza, que adquiere caracter cientifico, y alli el
dominio del hombre se expresara en dominacion material, colonialismo territorial, en definitiva,
en el desarrollo de las fuerzas productivas que ahora ganara terreno en el orden sociopolitico. El
planteo de Raul Orza aporta en este sentido:

“Durante el siglo 18 el sentimiento de confianza puesto en la razon, la euforia intelectual
surgida a partir de la explicacion racional del universo, la fe en el hombre y en sus capa-
cidades naturales encuentra su paralelismo en la rutilante marcha de los negocios mer-
cantiles, en el acrecentamiento de las riquezas materiales y el optimismo de todo el es-
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fuerzo humano volcado hacia el progreso, concepto que ademas justificara durante
dos siglos la politica de expansion colonialista en su aspecto economico y cultural” (R.
Orza, la filosofia del siglo XVIll, 1973: 8).

No obstante, serd el cientificismo positivista el que marcara una ruptura con la razén ilustrada: su
embate es el conocimiento de las causas, que con los iluministas aun asume la pregnancia, de
un orden divino radicado en la naturaleza. Para la llustracion, la realidad es cognoscible hasta los
limites que impone la experiencia.

El siglo de las luces, ademas de naturalista, sera individualista:

“el grupo es el resultado de la decision de los individuos de constituirlo y de construir
una sociedad sobre la base del contrato, tesis opuesta a la organicista y gregaria. El
grupo se constituye, no por instauracion divina, sino por propia voluntad de los indivi-
duos” (J.L Romero, Estudio de la mentalidad burguesa, 1987: 91).

El proyecto ilustrado “construye al individuo” a quien le asigna un papel de “perfectibilidad” via la
educacion, pero también, y desde su protagonismo, postula las bases del “progreso de la huma-
nidad” en su programa politico.

La tension se plantea, a la vez, entre la centralidad del sujeto (el Emilio o la educacion), y la cons-
truccion de un nuevo orden social que sea legitimo (El Contrato Social). Es decir, aquello que se
ilumina es el problema de la individualidad y la sociabilidad y en esta doble construccion se asig-
na un papel protagonico a la educacion.

El espiritu critico, cientifico, cosmopolita/colonialista y naturalista se expone en Rousseau, aunque
con caracteristicas particulares a partir de su adscripcién al movimiento pre-romantico.

Sentimiento, experiencia y religion natural

En clara disputa con la mentalidad feudal y el principio de autoridad sustentado en los dog-
mas de fe, que limitan el “progreso del conocimiento y la transformacion politica”, la corriente
romantica, de la cual es Rousseau una pionera expresion, pondra en el centro de la atencion
al “sentimiento y el amor”, que requerian ser liberados de la clausura y la opresion.

Si bien el movimiento romantico tiene un peso de importancia como reaccion antiburguesa hacia
las primeras décadas del siglo XIX (siendo el utopismo una clara expresién del mismo), en el
autor ginebrino pueden percibirse elementos de anticipacién que gobiernan en su concepcion
filosofica y educacional.

La filosofia de Rousseau conjuga el valor educativo del sentimiento y del sentido practico, imbuido
de una profunda critica a la sociedad de su época. Asi sefiala la intima conexién entre la felicidad
humana y el estado de naturaleza. Es alli donde tendra lugar la primera educacion de Emilio por
la sensaciones y los sentimientos, y s6lo tardiamente, con la edad de la razén, por la relacion con
los hombres.

Hay una relacién estrecha entre el planteo naturalista y la posibilidad de una educacion senti-
mental liberada de las ataduras verbalistas, dogmaticas de la sociedad. Se juega en el planteo
rousseauniano una razon sensitiva que conduce a querer lo correcto y se conecta también con el
deismo naturalista que abona su pensamiento:

““el autor divino de todas las cosas” es responsable de haber creado todos los procesos
naturales y ha implantado en cada persona una capacidad para seguir los designios
divinos. Aunque Rousseau acepto la postura empirica de rechazar las ideas innatas, su
teoria postula la nocion de las facultades innatas, como medio para que cada individuo
esté capacitado para entender y apreciar o entrar en empatia con los designios de la
providencia divina (...) Rousseau postulaba tres capacidades latentes implantadas por
Dios en nuestra naturaleza: ademas de la naturaleza por la que conocemos el bien, (...)
acentuo también la conciencia y el libre albedrio, la conciencia es la facultad por la que
amamos el bien, y el libre albedrio la facultad por la que lo buscamos de un modo
consciente” (J. Bowen, Historia de la Educacion occidental, 1985:.258)

El sentimiento se educa, y se prefieren aquéllos que se orienten a la felicidad general del género
humano (que es la felicidad individual): en el estado de naturaleza el hombre es feliz, el problema
sera para Rousseau como lograr este propdsito en el plano societal, y para esto la conciencia
moral adquiere un papel fundamental construyendo al sujeto virtuoso que, por facultades inna-
tas divinas, se orienta hacia lo correcto y al bien.

La doctrina de la naturalezay el valor de la misma se expresa en que educa el sentimiento y sobre
esta base se logra la autodisciplina necesaria para “querer la armonia social”, que debera radi-
carse en un nuevo orden social con bases legitimas.

De esta forma, desarrollaremos como el problema de la educacion natural es en realidad el pro-
blema de la formacion del ciudadano, quien requiere ser formado con fuerte fundamento en la
vision naturalista que sostiene Rousseau.



3. La concepcion educacional en Rousseau
3.1. La educacion natural y el optimismo pedagdgico en Rousseau

Haciéndose eco del mandato ilustrado la educacion viene a completar la obra de la natu-
raleza. Esta reviste un papel central en la posibilidad de lograr “perfeccion” en el hombre.

Asi se expresa Rousseau en “Emilio o la educacion”

“Se consiguen las plantas con el cultivo, y los hombres con la educacion. Si el hombre
naciera grande y fuerte, su talla y su fuerza, le serian indtiles hasta que aprendiera a
servirse de ella, y, luego, abandonado a si mismo, moriria de miseria antes de que los
demas comprendiesen sus necesidades. Hay quien se queja del estado de la infancia, y
no se da cuenta de que la raza humana habria perecido si el hombre no hubiese empe-
zado siendo un nifio.” (J.J.Rousseau, Emilio o la educacion, 1970: 66 -edicion original:
1762-)

“Nacemos débiles, necesitamos ser fuertes, y al nacer carecemos de todo, y se nos debe
proteger; nacemos torpes y nos es esencial conseguir la inteligencia. Todo esto de que
carecemos al nacer, tan imprescindible en la adolescencia, se nos ha dado por medio
de la educacion” (J.J.Rousseau, Emilio o la educacion, 1970: 66)

La doctrina de la naturaleza guiara la primera educacion, donde las sensaciones, por experien-
cias directas, son aquéllas que tendran valor formativo. Siguiendo esta doctrina, el estado de
naturaleza es caracterizado asi en el estudio preliminar de Emilio o la educacién realizado Cardo-
na de Gilbert y Gonzalez Gallego, (1983):

Todos los hombres son libres e iguales ( sentido politico)

Siguen sus instintos ( pedagodgico)

Encuentran sentimientos de piedad que hace que respeten a sus semejantes ( moral)

Solo conoce placeres simples e inocentes ( la vida diaria)

Ignora dogmas en una religion establecida ( religion)

De esta forma, la educacion natural pone al nifio como protagonista y a la propia naturaleza
como formadora. Se define, entonces, un papel direccionador de la educacién por la naturaleza,
donde priman las sensaciones.

El nifio en tanto nifio y el “principio de accion” seran aspectos fundamentales en la concepcion
pedagdgica de Rousseau, y aquéllos que reconocen un punto de inflexion fundamental en el
orden pedagdgico de la época.

Resulta expuesto asi por el autor el protagonismo de la infancia:
“La naturaleza quiere que los nifios sean nifios antes de ser hombres. (...) la infancia
tiene maneras de ver, de pensar, de sentir, que le son propias; no hay nada mas insen-
sato que quererlas sustituir por las nuestras” (J.J.Rousseau, Emilio o la educacion, 1970:
137)

La primera educacion, la educacion natural, da la base y fundamento de toda la educacion pos-
terior y es a partir de ella donde se construye:
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“una moral negativa que adquiere un valor positivo ( ya que) es la propedéutica de la moral. (A.
Cardona de Gilbert y A. Gonzalez Gallego, Estudio preliminar, 1983: 51)

Esta primera educacion es:

“la que no cambia, la invariable, es perfecta en su género” (A. Cardona de Gilberty A. Gonzalez
Gallego, Estudio preliminar, 1983: 47)

La educacion por los hombres se plantea cuando llega la edad de la razén, y Emilio esté fortale-
cido por una educacion sentimental y por sensaciones, que opera como plataforma desde la
cual producir juicios (aqui es clave la razén, la moral, la religion).

De esta forma, Rousseau propone una educacién “que nos viene de la naturaleza, de los hom-
bres o de las cosas”, atendiendo en primer lugar al desenvolvimiento interno de nuestras faculta-
desy de los érganos; el uso que aprendemos a hacer de ellos por medio de sus ensefianzasy la
adquirida por nuestra experiencia sobre los objetos.

3.2. Entre la educacion negativa y la actividad del nifio: la infancia como protagonista

Para Rousseau, la primera educacion debe ser negativa y detras de este principio se pue-
den distinguir los siguientes aspectos:

La relevancia que adquiere el método basado en la educacion negativa a partir del prin-
cipio de actividad espontanea en el nifio
Una suerte de “des-economia” de tiempo, comprensible por un lado, por la impronta na-
turalista de la “continuidad progresiva del desarrollo natural” y por otro, en clara disputa con
los métodos tradicionales. El tiempo es tiempo que impone la propia naturaleza humana,y no
es un tiempo creado artificialmente -como resulta claro, por ejemplo, en la concepcion
comeniana- ( Figari, 2009 a).
Se trata también del tiempo del individuo, que garantizara a futuro (en el estado civil) ga-
nancias y no perdidas
Si bien se configura una pedagogia de la presencia, se proyecta su impronta en un nuevo
orden social, con sustento en el contrato social.

La educacion negativa como método sera expuesta asi por el filésofo ginebrino:

“La primera educacion debe ser, pues, puramente negativa, la cual no consiste en ense-
fAar ni la virtud ni la verdad, sino en librar de vicios el corazon y el espiritu del error. Si
pudierais no hacer nada, ni dejar hacer nada, si lograras tener sano y robusto a vuestro
alumno hasta la edad de 12 afios, sin que supiera distinguir su mano derecha de la
izquierda, desde vuestras primeras lecciones se abririan los ojos de su entendimiento a
la razon sin baches ni preocupaciones; nada habria en el que pudiera obstaculizar el
buen resultado de vuestros afanes. De este modo, en vuestras manos, se convertiria en
el mas sabio de los hombres, y omitiendo toda intervencion en un principio, realizariais,
un prodigio de educacion. Obrad de un modo totalmente opuesto del que se acostum-
bra actualmente, y casi es seqguro de que acertaréis.” (J.J.Rousseau, Emilio o la educa-
cion, 1970: 142)

¢ Qué habra que pensar, pues, de esa inhumana educacion que sacrifica el tiempo
presente a un porvenir incierto, que carga con cadenas de toda especie a un nifio, y lo
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tortura preparandole para una lejana época una ignota felicidad, la cual tal vez no
disfrutara jamas? (J.J.Rousseau, Emilio o la educacién, 1970: 121)

De igual forma, ya en el Libro Il Rousseau dejara en claro, por un lado, el castigo incomprensible
al que se somete a los nifios con métodos e instrucciones severas, cuando aun no comenzo la
“servidumbre civil”. Nuevamente aqui, en Emilio o la educacién, se expresa la urdimbre tejida
entre ambas obras:

“puesto que con la edad de la razon empieza la servidumbre civil, ; para que hacer que
la preceda una servidumbre privada? (...) vengan esos instructores severos, esos padres
esclavos de sus hijos; vengan unos y otros con sus frivolas objeciones, y antes de hablar
de métodos, escuchen y aprendan el de la naturaleza” (J.J.Rousseau, Emilio o la educa-
cion, 1970: 135)

El principio de actividad radica en el nifio:

“Que haga o deshaga, no tiene importancia; es suficiente que cambie el estado de las
cosas, ya que todo cambio es una accion (...) al mismo tiempo que “el autor de la natu-
raleza” da a los nifios este principio activo, cuida de que sea poco perjudicial, dejando-
les poca fuerza para que se abandonen.(...) acostumbrados desde muy pequefios a
regular sus deseos con sus fuerzas, poco sentiran la privacion de lo que no esta en su
mano conseguir” (J.J.Rousseau, Emilio o la educacion, 1970: 107/08)

Los nifios aprenden a medir sus fuerzas, se trata de construir el equilibrio entre la accién y la
posibilidad de ejecutarla. Este principio de la educacion natural cobra una fuerza fundamental al
transponer el principio de actividad en el soberano. La sumision a la ley requerira regular las
inclinaciones y orientarlas al bien publico

3.3. La libertad condicionada por las cosas: el autocontrol ( 0 como se internaliza la ley)
El ayo y la actitud de vigilancia:

El ayo acompafia al nifio a lo largo de toda su educacion, se trata de un solo maestro. Esta
ensefianza personalizada contrasta con las preocupaciones mas generales, por ejemplo, de al-
gunos de los “proyectos ilustrados” que persiguen como propésito fundar sistemas de instruc-
cion publica. Y sin duda se aparta sensiblemente de la propuesta comeniana. No obstante, en la
misma linea de las interpretaciones de Zeitlin, (1982), podriamos decir que, por un lado, se trata
de construir la individualidad (tal como indicara Romero (1987), incluso, en una suerte de apriori
por sobre lo gregario), y por otro, asociar el “yo fragmentario al entero, es decir, la sociedad”,
como dira Rousseau en Emilio o la educaciony en el Contrato social.

El maestro es uno, pero omnipresente. Y su eficacia se establecera en tanto y en cuanto:

“ponga en armonia al nifio con el medio ambiente, y forme al hombre social, virtuoso, sobre el
hombre natural”(Cardona de Giberty Gonzéalez Gallego, Estudio preliminar del Emilio, 1983:46).

Tamafa empresa requiere una serie de resguardos que hacen del “ayo” un “vigilador” perma-
nente. Su actuacion se encuentra directamente ligada a la formacién del caracter y lograr que
Emilio controle sus inclinaciones naturales, en tanto “ser moral”. Debe crear situaciones potentes
de tal forma, que el nifio se de cuenta que las cosas lo limitan.
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Asi se refiere Rousseau a esta cuestion en el Libro | de Emilio o la educacion:

“Hacéis una distincion entre el preceptor y el ayo, y esto es otra de las equivocaciones
vuestras. ¢ Hacéis tal vez, alguna distincion entre alumno y discipulo?. Solamente se debe
ensefiar una ciencia a los nifios, que es la de los deberes del hombre. Esta ciencia es
unica (...) no se puede dividir. Por otra parte, yo daré siempre el nombre de ayo con
preferencia al de preceptor, al maestro de esta ciencia, puesto que no es lo mismo ins-
truir que conducir. No se deben dar preceptos, sino hacer de manera que los encuentre
el alumno” (J.J.Rousseau, Emilio o la educacion, 1970: 85)

El ayo es quien conduce hacia el deber, aunque su intervencion debera ser oportuna y adecuada,
de tal forma que se conforme la autodisciplina. Asi, la auto-coaccion expresa la interiorizacién de
la autoridad. La doctrina de la naturaleza sera un vehiculo para forjar sujetos auto-regulados:.

Los limites son marcados por las cosas y seran aprehendidos por el nifio a medida que vaya
vivenciando y comprendiendo las consecuencias practicas de su accionar. Aqui podemos cons-
tatar el papel que juega el sentimiento y la experiencia asociado con un criterio de utilidad.

Los limites que marcan las cosas iran configurando un cierto autocontrol que tendra por objetivo
la busqueda de armonia y evitar desajustes entre las fuerzas del nifio y lo que desea. El nifio
debera acostumbrarse a un orden (el que marcan las cosas, en tanto orden inmanente a lo que
es, que marcara restricciones y habilitaciones). La relacion con los objetos pone en el centro de
gravedad a la experiencia y al principio de accién, desde las propias vivencias el nifio ira recono-
ciendo el orden de las cosas y las consecuencias que sus acciones generan.

El dominio del mundo sensible sera indispensable para luego dominar el moral/social.
La edad de la razén y la conciencia moral

Es recién a partir de los 15 afios que Emilio accede a la edad de la razén. Y la educacion en esta
etapa conduce a la conciencia moral, la que, sin duda, se hara posible a partir de la fortaleza que
da a Emilio la educacion natural.

Se trata de la facultad para formar juicios que implican ideas abstractas. Es recién alli donde Emilio
se abocara a los estudios lingUisticos, historicos, de biografias, cientificos?.

La facultad que actla aqui es la razdn sensitiva y cognoscitiva (que conoce el bien), y sera el
vehiculo para acceder a la conciencia moral (que distingue entre lo correcto e incorrecto):

“Nada debe conseguir vuestro hijo porque lo pida, sino porque lo necesite, y que no
debe hacer nada por obediencia sino por necesidad; de forma que las voces obedecer
y mandar se proscriban de su léxico, y mas aun las de obligacion y deber, pero las de
fuerza, necesidad, impotencia y precision deben ocupar un destacado lugar. Antes de la
edad de la razén, no es posible tener ninguna idea de los seres morales, ni de las rela-
ciones sociales, por tanto se ha de evitar, hasta donde sea posible, el uso de las voces
que las expresan, por temor a que el nifio aplique inmediatamente a esas palabras
ideas falsas, que luego no sabremos o nos sera posible destruir (...) entre todas las
facultades del hombre, la razon, que por decirlo asi es un compuesto de todas las de-

1Y, como plantea N. Elias en su fundamental obra “El proceso de la civilizacion”, la exteriorizacién del control hecha autocontrol Elias, N. (1993):
El Proceso de la civilizacion. Investigaciones sociogenéticas y psicogenéticas, Argentina, Ediciones FCE.
2 Estos sefialamientos no resultan muy distantes a los propuestos por Durkheim, un siglo después para los estudios secundarios.
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mas es lo que con mas dificultad y lentitud se desarrolla” (J.J.Rousseau, Emilio o la edu-
cacion, 1970: 136)

El terreno de la abstraccion, es aquel de la conciencia moral y el de la religion natural, que supone
en definitiva la accion reflexiva interiorizada, esta accion deriva en principio de juicio, de lo que se
puede querer y no querer en funcion de lo que se puede. Es aqui donde los primeros mojones
establecidos en la educacion por las cosas se juegan como disciplina interiorizada y voluntaria-
mente actuada.

De esta forma, someterse al principio de la voluntad general, no sera un acto coercitivo, sino
querido por el sujeto virtuoso, justo, que actia en base a la conciencia moral.

3.4. La formacién del ciudadano: El principio de actividad en la produccién del contrato y la
sumision a la ley

Se requiere entonces comprender como la condicién hipotética (Zeitlin, 1982) planteada
en la invocacion al estado de la naturaleza logra establecer las bases de un estado social con
fundamento en el orden natural, lo que requerira de sujetos virtuosos que se hagan subditos
ante la ley.

Mas alla de pregonar la supremacia del estado de naturaleza por sobre el estado civil, Rousseau
plantea la imposibilidad de volver a ese estado “pre-social”. De lo que se trata es de construir un
orden social lo mas proximo al orden natural. Esto supondra conservar los beneficios que solo
sera posible si el orden natural se transforma en orden civil, y si la libertad natural también deriva
en libertad civil. Esta posibilidad encuentra base de sustento en la formacion del sujeto virtuoso
gue aprendi6 a querer el bien y a buscar la armonia, ya que esto hace a la felicidad humanay por
ende, individual. El orden civil encuentra fundamentacién en el orden natural, si bien supone su
transformacion.

Algunas citas de Emilio o la educacion resultan por demas contundentes a los efectos de poner
de manifiesto el sentido asignado por Rousseau a la fundacion de un nuevo orden social y a la
necesidad de formar al ciudadano. El hombre natural debera transformarse en hombre civil, y
esta transformacién se hara posible por medio de la educacion:

“El hombre de la naturaleza lo es todo para si; es la unidad numérica, el entero absoluto,
que no tiene mas relacion que consigo mismo o con su semejante. El hombre civilizado
es una unidad fraccionaria que determina el denominador y cuyo valor expresa su rela-
cién con el entero, que es el cuerpo social(...) aquel que en el orden civil quiere conservar
la primacia de los sentimientos naturales, no sabe lo que quiere. Siempre en contradic-
cion consigo y fluctuando entre sus propensiones y sus deberes, no sera jamas ni hom-
bre, ni ciudadano, ni sera bueno para él, ni para los demas. Sera uno de los hombres
actuales, un francés, un inglés, un burgués, no sera nada” (J.J.Rousseau, Emilio o la
educacion, 1970: 69)

Para Rousseau el desafio sera establecer los mecanismos que den legitimidad a un nuevo orden
social:

“El orden social es un derecho sagrado y sirve de base a todos los demas. Si el derecho
no viene de la naturaleza; por consiguiente, esta, pues, fundado sobre convenciones”
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(J.J.Rousseau, El Contrato Social, 1982:32)

“Puesto que ningun hombre tiene autoridad natural sobre sus semejantes, y puesto que
la naturaleza no produce ningun derecho, quedan, pues, las convenciones como base
de toda autoridad legitima entre los hombres” (J.J.Rousseau, El Contrato Social, 1982:36
—edicion original: 1762-)

El contrato social y el problema de la legitimidad

Ya hemos planteado como la educacién natural de Emilio debe sentar las bases de la formacién
del ciudadano.

En el Contrato social, el principio de actividad asume protagonismo en la produccion legislativa,
pero también requiere la misma conversion que se opera en el transcurso de la formacion de
Emilio: es a partir del principio de actividad que se logra internalizar el principio de autocontrol, y a
querer lo que se puede y lo que conviene. Pero también, a respetar la ley, que solo es posible a
partir de la construccién de la autonomia moral. De esta forma, Emilio, en tanto ciudadano, debe
ser un subdito ante la ley.

La primera convencién

Para Rousseau, la fundacion de un nuevo orden requiere estar sustentado en la posibilidad de
convenir con otros®. El nuevo orden social se basara en esa primera convencion: el contrato social.
“Encontrar una forma de asociacion que defienda y proteja de toda fuerza comun a la
persona y a los bienes de cada asociado, y por virtud de la cual cada uno uniéndose a
todos, no obedezca sino a si mismo y quede tan libre como antes”. Tal es el problema
fundamental, al cual da solucion el contrato social” (J.J.Rousseau, El Contrato Social,

1982:42)

“Dandose cada cual a todos, no se da a nadie, y como no hay un asociado, sobre
quien no se adquiere el mismo derecho que se le concede sobre si, se gana el equiva-
lente de todo lo que se pierde y mas fuerza para conservar lo que se tiene”((J.J.Rousseau,
El Contrato Social, 1982:43)

No obstante, esta posibilidad requerira transformar la libertad natural en libertad civil, lo que
supone regular las inclinaciones naturales en pos de la orientacién hacia lo correcto, que es
querer el bien publico.

Esta transformacién, que debe jugarse en los individuos, ya se ha puesto claramente en eviden-
cia en la formacion de Emilio. Rousseau asi plantea esta necesidad en el Contrato social:

El transito del estado natural al estado civil

“Este transito del estado de naturaleza al estado civil produce en el hombre un cambio
muy notable, al sustituir en su conducta la justicia al instinto y al dar a sus acciones la
moralidad que antes les faltaba. S6lo cuando ocupa la voz del deber el lugar del impul-
so fisico y el derecho del apetito es cuando el hombre, que, hasta entonces no habia
mirado mas que a si mismo, se ve obligado a obrar segun otros principios y a consultar
Su razon antes de escuchar sus inclinaciones” (J.J.Rousseau, El Contrato Social, 1982:46)

% La idea de contrato resulta un eslabon clave en el orden moderno. Detras del contrato/convencién se expresa el enclave fundamental de
la reificacién de la desigualdad tanto en el orden social y politico como econémico-productivo. La compra venta de fuerza de trabajo
presupone la supuesta existencia de sujetos iguales, de igual forma la primer convencién de Rousseau presupondra la igualdad formal ante
la ley. Esta idea abstracta sera discutida por Raul Orza (1973).
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Y esa posibilidad de convenir con otros, y de hacer primar la “voz del deber” se actualizara si el
accionar de los sujetos es guiado por el principio de la voluntad general. Este principio articula a
la vez el principio normativo (aceptar la regla), el sentido de utilidad ( para conservar los beneficios
de lalibertad natural, pero ahora convertidos en derechos y deberes) y la moral ( para orientarse
hacia lo correcto y el bien publico).

Tufidn de Lara (1975), en el prélogo al Contrato social, rescata la importancia radical en las demo-
cracias liberales del concepto de voluntad general, que, de alguna manera, anticipa el moderno
concepto de representacion colectiva:

La voluntad general y la legitimidad

“Por ese pacto cada cual pone su persona y sus poderes a la disposicion de una volun-
tad general que emana de un cuerpo moral y colectivo creado por la asociacion de
todos (...) la idea de voluntad general ha sido sin duda una creacion importante para las
técnicas sociopoliticas: viene a ser un precedente de lo que llamamos comunmente en
nuestros dias una representacion colectiva” (Tuiidn de Lara, “Prélogo”, 1982:.13)

Este principio resulta clave y base de legitimidad del nuevo orden social:

“ Mientras menos se relacionen las voluntades particulares con la voluntad general, es
decir, las costumbres con las leyes, mas debe aumentar la fuerza reprimente. Por tanto,
el gobierno, para ser bueno, debe ser relativamente mas fuerte a medida que el pueblo
es mas numeroso” (J.J.Rousseau, El Contrato Social, 1982:86)

La legitimidad del nuevo orden se hace posible a partir de una ciudadania formada bajo el impe-
rio a la vez del principio de actividad y del respeto a la ley (que Emilio aprendié a aceptar proce-
dente del “orden inmanente de las cosas”). Este doble principio se hace contundente cuando
Rousseau define los estados de actividad y pasividad que le son requeridos a los sujetos en el
nuevo orden social.

Estos estados de actividad y pasividad son claramente expuestos por Rousseau en el Contrato
Social:

Ciudadanos y subditos: el principio de actividad y pasividad

“Este acto ( producir la primer convencion) produce, inmediatamente, en vez de la perso-
na particular de cada contratante, un cuerpo moral y colectivo, compuesto de tantos
miembros como votos tiene la asamblea, el cual recibe de este mismo acto su unidad,
su yo comun, su vida y su voluntad. Esta persona publica que asi se forma, por la union
de todos los demas, tomaba en otro tiempo el nombre de ciudad, y toma ahora el de
Republica o de cuerpo politico, que es llamado por sus miembros estado, cuando es
pasivo, soberano, cuando es activo; poder, al compararlo a sus semejantes; respecto a
los asociados toman colectivamente el nombre de pueblo, y se llaman en particular
ciudadanos, en cuanto son participantes de la autoridad soberana, y subditos, en cuanto
sometidos a las leyes del Estado.” (J.J.Rousseau, El Contrato Social, 1982:43/44)
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La libertad condicionada, que habilita un camino para alcanzar autonomia moral, requiere
internalizar la regla basada en la convencién. Acuerdo que encuentra un soporte material en la
ley. De esta forma, aceptar la institucionalidad es aceptar la regla convenida que, en el orden
social bajo el Contrato Social: “transforma la fuerza en derecho y la obligacion en deber”:

Una vez creada la ley se establece una suerte de “vacuidad” del principio de actividad, y los
ciudadanos (o el poder soberano) se constituyen en subditos. Esta referencia, expuesta
emblematicamente en el Contrato Social, es la que se construye a través de la educacion de
Emilio, creando un sujeto sometido a la autoridad de la ley.

El planteo de Rousseau es guiado por el primer principio normativo que requiere, para afincar en
el sujeto como “deber ser”, de la experiencia y del principio de actividad. Y la permanente vigilan-
cia ejercida por el ayo sobre Emilio, es una clara sefial reguladora. La direccionalidad se juega en
un sentido: aquel de la normatividad expresada en la primera convencion.

El sentido de convenir con otros

Emilio debe aprender a convenir con otros y aceptar las reglas que de ello se deriva. Estas referen-
cias son claves en la obra, construyendo la idea que esos pactos (entre Emilio y otras personas)
permiten regular las relaciones reciprocas entre las personas.

La idea de propiedad

Pero, como resulta claro en los ejemplos que aporta Rousseau, el pacto refugia la idea de propie-
dad como cuestidn sustancial a ser protegida por el derecho civil.

“el derecho de primer ocupante, aunque mas real que el del mas fuerte, no adviene un
verdadero derecho sino después del establecimiento del de propiedad. Todo hombre
tiene naturalmente, derecho a todo aquello que le es necesario, mas el acto positivo que
le hace propietario de algun bien lo excluye de todo lo demas. Tomada su parte debe
limitarse a ella, y no tiene ya ningun derecho en la comunidad. He aqui porqué el dere-
cho del primer ocupante, tan débil en el estado de naturaleza, es respetable para todo
hombre civil. Se respeta menos en este derecho lo que es de otro que lo que no es de
uno mismo” (J.J.Rousseau, El Contrato Social, 1982:48)

En Emilio o la educacién, la construccion de la idea de propiedad es referida asi por Rousseau:

“en este ensayo sobre la manera de inculcar a los nifios las nociones primitivas, vemos
coémo la idea de propiedad es natural al derecho del primer ocupante por el trabajo. Esto
es claro, franco, sencillo y siempre al alcance del nifio. Desde este punto hasta llegar al
derecho de propiedad y las permutas no falta mas que un paso y una vez dado ya no se
debe seqguir adelante. Es de observar cémo una explicacion que he limitado en dos
paginas, tal vez sea la materia de nuestro trabajo durante un afio en el terreno practico,
puesto que en la carrera de las ideas morales no es posible su avance si no es con una
gran lentitud, ni sobra el delicado cuidado que se ponga en asegurar firmemente cada
uno de los paso que se den” (J.J.Rousseau, Emilio o la educacion, 1970: 150)

La norma legitimadora del derecho a la propiedad y de la igualdad formal ante la ley, aportan la
ficcion igualadora que promocionan los principios liberales a través del estado.
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3.5. ¢El problema de la igualdad o la legitimacion de la desigualdad?

Dos autores plantean posiciones diferentes respecto a la concepcion rousseauniana, so-
bre todo con relacion al problema de la igualdad: Tufion de Lara sefiala la relevancia excluyente
de Rousseau al aportar “las bases de fundamentacion de la legitimidad democratica”, poniendo
de relieve también la importancia que le asigna a no subordinar la sociedad civil al estado.

Esta posicion contrasta sensiblemente con la de Raul Orza cuando enfatiza cdmo la “hipétesis
ahistérica de Rousseau” se configura a partir del desconocimiento del sujeto real, y de la des-
igualdad econdmica-social. Es decir, cdmo la concepcién rousseauniana contribuye a legitimar (y
dar los mecanismos juridicos) para estructurar y sostener la ficcién igualadora en una sociedad
de clases. De esta forma, el concepto de igualdad, voluntad general y bien comun contribuyen a
la emblematica reificacion del conflicto capital/trabajo.

“Este analisis de la persona humana que desemboca en su esencializacion, al tener su
apoyatura en el derecho natural, teoria que hace abstraccion del hombre historico/real
y concreto, hace que la doctrina politica de Rousseau desemboque en una solucion
ahistdrica a pesar de la historicidad de su punto de partida (...) la aplicacién de los
postulados rousseaunianos por la casi totalidad de los modernos estados democratico-
burgueses, se debio al hecho de que permitia mantener nuevos privilegios bajo la mas-
cara de tres objetos metafisicos: la libertad, la voluntad general y el bien comun” ( R.
Orza, Filosofia del siglo XVIII,1973: 12- 13)

Casi como una suerte de respuesta a lo anterior, Tufidn de Lara sale al cruce de esas criticas
sefialando que, si bien Rousseau (limitado por su época) no toma en cuenta la contradiccién
social/real, plantea que no es poca cosa haber pensado en la igualdad formal ante laley y en los
derechos y deberes del ciudadano.

“El pacto social de Rousseau no es, ni ha pretendido ser nunca, una hipotesis historica:
es una fundamentacion tedrica (...) no parte de la realidad estructural contradictoria que
tiene la sociedad civil: si bien distingue entre ésta y el Estado, no alcanza al hecho de que
s0lo una parte de la sociedad adquiere la hegemonia de los instrumentos decisorios|...)
se arguye con frecuencia que Rousseau se referia tan sélo a la igualdad juridico-formal,
la de todos los hombres ante la ley. Digamos de antemano que ya no es parva cosa, y
que su vigencia es un supuesto previo de cualquier otra igualdad” (Tufién de Lara, “Pré-
logo”, 1982:.12-16-22)

La controversia se anuda nuevamente hacia el siglo XIX, entre la doctrina positivista y el materia-
lismo dialéctico. La formacién del ciudadano y la ficcién liberal sera una cuestion profundamente
recuperada desde el planteo de Durkheim, codificandola institucionalmente en los sistemas esco-
lares.

Asuvez, es desde el socialismo cientifico que se devela la ficcion liberal, poniendo de relieve como
el estado ideal de Rousseau se configura en estado burgués.
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4. Los aportes de Rousseau y la visidbn prospectiva

4.1. Co-relatos entre Emilio o la educacién y el Contrato Social: La educacion y la politica
como enclaves de legitimidad

El planteo naturalista y romantico juega un papel clave en la concepcién pedagdgica de
Rousseau, ya que pone en el centro de la atencion al papel de la naturaleza formadora por
medio de las sensaciones y al principio de actividad radicado en el nifio. Si aqui se libera de
ataduras, se hara de otras como ser moral/social.

El Contrato Social, con caracteristicas textuales diferentes a Emilio o la educacion, contribuye a
clarificar las propias bases de fundamento de la Pedagogia de Rousseau, indispensable para
fundar y sostener el nuevo orden social.

De esta forma, el orden social encuentra fundamento en el orden natural que debera transfor-
marse por convencion para construir “un orden justo y correcto” que el hombre, en tanto ciuda-
dano, debe querer conseguir y mantener.

La nocién de contrato, tan cara estructuralmente a la propia modernidad, sera construida desde
la primera educacién, y serd fundamentada en tanto teoria politica desde el Contrato. En Rousseau
asumira un caracter ético.

Firmar el pacto requiere de autonomia moral que se hace posible a partir de la conciencia que
quiere el bien, garantizando que el sujeto se oriente hacia lo “correcto” (el bien publico). De esta
forma, el sentimiento, la utilidad y luego la conciencia moral basada en la razon, haran posible
“sujetos virtuosos y regenerados” en pos de la nueva sociedad.

En tanto fundamento conceptual del movimiento revolucionario francés, el fildsofo ginebrino dara
arquitectura al estado moderno. Y también a la necesariedad de la formacién del ciudadano, en
tanto sujeto apto para convenir y respetar la ley.

De esta forma, la mirada atenta y vigilante al nifio y la doctrina de la educacién natural, es tam-
bién la mirada al futuro ciudadano, moralmente apto y autocontrolado (Rousseau, J.J, 1983).

El sentido de convenir con otros en el Contrato Social se expresa en Emilio o la educacion en la
necesidad de aceptar los limites que le impone el orden de las cosas. De igual forma, el principio
de actividad que debe impulsar el desarrollo madurativo en Emilio, puede referenciarse en la
produccion legislativa que requiere la labor ciudadana.

La educacion activa/individual/selectiva del nifio y la fuerza social y moral de la ley aportan un
lugar de analisis central. Lejos de oponerse, resultan solventemente articulados. Y este mutuo
sustento se forjara en base a un esencialismo naturalista. El problema de la individualidad y la
sociabilidad sera un tema recurrente, que el positivismo Durkheimiano definira sobre la base del
esencialismo social.

4.2. Mas alla de Rousseau

En el contexto del siglo XVIIl, Rousseau abreva en Kant ( Ginzo, A, 1986) y en el pedagogo
Giovanni Pestalozzi. Es aqui donde el planteo moral, sometido al principio del deber ser cobra
centralidad ya desde la primera educacion del nifio. Al igual que en el fildsofo ginebrino, la con-
cepcion pestalozziana pone en el centro del interés a la relacién entre el hombre y la naturaleza y
el hombre y la sociedad. No obstante, ésta Ultima (asociada a la moral) ganara terreno desde la
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educacion familiar.

Como referente post-ilustrado y utdpico, Pestalozzi fortalece el principio de armonia (ligado a la
confianza y a la afectividad) desde la primera infancia. Pero también sera en su teoria el énfasis
por el método que cobra fuerza. El tiempo no sera un factor a despreciar, y deber cobrar expre-
sién en la figura central del maestro guiado por claros principios didacticos.*

Rousseau y Pestalozzi son reconocidos como bases fundacionales de lo que luego fue la escuela
nueva, dan centralidad al niflo como “sujeto educable” pero no reductible al adulto. Ambos inte-
rrogan los postulados de la pedagogia tradicional y resulta de interés enfatizar que sus teorias
han contribuido sensiblemente a la configuracion del campo educacional en la modernidad. El
espiritu reformista se expresa en los principios liberales y en la apuesta por educar ciudadanos
integrados a la vida civica que el orden burgués requiere para su sustento y consolidacién. De alli
en mas la batalla cultural expondra una clara impronta en dialéctica con la dominacién material
(Figari, C, 2009 b). El sujeto ciudadano y asalariado sera aquel que, en pos la de la civilizacion, el
orden moderno supo configurar. Los procesos de escolarizacion tendran un papel clave, forjan-
do las condiciones de posibilidad para sustentar el proceso civilizatorio.

Rousseau y la polémica hacia el siglo XIX: la formacién ciudadano

La polémica posterior en el campo educacional debe reconocer en Rousseau haber marcado
camino y aportado las bases para la formacién del sujeto civilizado. La moral laica (en Rousseau
sustentada en un deismo naturalista) cobra fuerza como principio normativo que sera especial-
mente conformado desde la institucionalidad escolar hacia el siglo XIX. De esta forma, aporta
mucho mas que el espiritu reformista en los métodos, esta impronta hay que considerarla a la luz
de la necesaria educacion de los nifios que bajo el principio de actividad y autocontrol se consti-
tuira en base soélida para la formacién de ciudadanos.

Desde la perspectiva de andlisis que encaramos, la posicion Rousseauniana aporta también (al
igual que Comenio, pero en un sentido complementario), el fundamento de la educacion liberal
burguesa.

El positivismo recogera la racionalidad sistémica aplicada a la cuestion educacional por Comenio,
junto al nuevo ideario juridico/moral y sociopolitico que aporta Rousseau®. El ideal pansofico y el
Contrato Social abrevan hacia el siglo XIX en la constitucién de los sistemas escolares, tras la
impronta del estado moderno y los principios liberales. Asi, el proyecto ilustrado cobra
instrumentalidad con Durkheim en el estado educador y en la normatividad burguesa.

En consecuencia, el nuevo orden que proyecta Rousseau, es aquel que el positivismo racionaliza-
ra conformandolo escolarmante a partir de la socializacion metodica (Durkheim, E., 1974 —edicion
original 1922-) , con el dominio normalizador.

El proyecto ilustrado, recuperado por Marx, en su faz emancipatoria, sera sometido a la critica a
partir del contenido burgués que asume el estado, la republica, y los derechos civiles (Engels, F.,
1973 -edicion original 1880-). La razén critica constituida en razon liberal burguesa anidara en el
estado moderno, cuyos principios legitimadores aporté Rousseau certeramente.

4 Estos principios se entrelazan con una profunda preocupacion en las formas de apropiacion de los saberes tansmitidos. Y es justamente en
su teoria del aprendizaje, donde se reflejara la influencia del idealismo kantiano. Su obra de madurez: el canto del cisne, condensa los
contribuciones fundamentales de su Pedagogia, cuestion que se propuso implementar a lo largo de toda su vida: Pestalozzi, J.E.(1982): £/
canto del cisne , México, Ed.porrGa ( edicién original 1826).

5 El positivismo asigna a la razén iluminista un status metafisico, que quiere desterrar, con la unidad organica que aporta el método positivo.
Comte dird que el proyecto iluminista aporta la razén abstracta, ésta supone una transiciéon (como estadio anterior al Estado positivo) ya que
alli la imaginacién adn tiene protagonismo: Comte, A. (1985): Discurso sobre el espiritu positivo, Madrid, Ed. Alianza (edicién original 1844)

20

5. Bibliografia
Bowen, J. (1985): Historia de la Educacion occidental, Barcelona, Herder

Cardona de Gilbert, A.; Gonzalez Gallego, A. (1983): Estudio preliminar, En Rousseau, J.J. : Emilio o
la educacion, Barcelona, Bruguera.

Comte, A. (1985): Discurso sobre el espiritu positivo, Madrid, Ed. Alianza. (edicién original 1844)
Durkheim, E. (1974): Educacion y Sociologia, Buenos Aires, Schapire (edicidn original 1922).

Elias, N. (1993): El Proceso de la civilizacion. Investigaciones sociogenéticas y psicogenéticas, Ar-
gentina, Ediciones FCE.

Engels, F. (1973): «Del socialismo ut6pico al socialismo cientifico», En Obras escogidas, Marx-Engels,
Buenos Aires, Ed. Ciencias del Hombre. ( edicién original 1880)

Figari, C.; Dellatorre, G. (2002): Problematizar la modernidad, ordenes y discursos estructurante,
Lujan, Departamento de publicaciones e Imprenta, Lujan, Universidad Nacional de Lujan.

Figari, C. (2009): “Practicas corporativas empresariales y disciplinamiento social/cultural:
desnaturalizacion y critica a la pedagogia empresaria”, en C. Figari;

Giovanni Alves ( Orgs), La precarizacion del trabajo en América Latina. Perspectivas del capitalis-
mo global, Brasil, Ed. Praxis

Figari, C. (2009): La pedagogia normalizadora en las bases de la educacion moderna. Las contri-
buciones de Juan Amos Comenio, Perspectivas y debates en educacion, Afio 1, Nam. 1, Lujan,
Universidad Nacional de Lujan, Departamento de Publicaciones e Imprenta.

Ginzo, A (1986): “ La filosofia de la educacion en Kant”, en Revista de Filosofia, N° 9.

Kant, I. (2004): ;Qué es la ilustracion?, Madrid, Alianza Editorial. (Edicion original 1784).

OrzaR. (1973): La filosofia en el siglo XV, Antologia, Buenos Aires, CEAL.

Pestalozzi, J.E.(1982): £l canto del cisne , México, Ed.porrua. (edicion original 1826)

Rousseau, J.J. (1970): Emilio o la educacion, Barcelona, Bruguera. (Edicion original 1762).

(1982): El contrato social, México, Espasacalpe. (Edicion original 1762).

Rousseau, J.J. (1983): Las ensofiaciones de un paseante solitario, Espafia, Alianza. (Edicion origi-
nal 1776).

Tufidn de Lara, M. (1982): “Pr6logo”, en Rousseau, J.J. (1982): El contrato social, México,
Espasacalpe.

Romero, J.L (1987): Estudio de la mentalidad burguesa, Madrid, alianza editorial.

Zeitlin, |. (1982): Ideologia y teoria sociolégica, Buenos Aires, Amorrortu Editores

21



Impreso en el
Departamento de

Publicaciones e Imprenta

Universidad Nacional de Lujan

Octubre de 2009

22



