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Resumen

Este articulo presenta un andlisis de situaciones de lectura de cuentos —generadas a partir de un programa de alfabetiza-
cidn familiar— en las que participaron en el hogar, nifios de poblaciones marginadas de Argentina. A diferencia de la mayo-
via de los estudios previos, se tomd como unidad de andlisis a la situacion tal como naturalmente se producia en los hogares,
considerando a todos los participantes y sin rvestringir el foco a la interaccion diddica madye-nifio. Los resultados mostraron
que estas situaciones se diferencian entre si en funcion de dos dimensiones: el grado en el que el cuento leido reproduce literal-
mente el texto escrito y el grado en el que la lectura se configura de modo colaborativo con la participacion del pequerio. Estas
dimensiones definen tres estilos de lectura: 1) Lectura literal del texto en una situacion no compartida o limitadamente com-
partida; 2) lectura que se distancia de la version original del texto escrito, en forma lingéiistica ylo por elaboraciones del con-
tenido, en una situacion muy compartida o limitadamente compartida y 3) secuencia de preguntas del adulto y respuestas del
nifto que no configuran un velaro del cuento. Los resultados aportan una vision no monolitica y uniforme de las caracteristi-
cas de la interaccion durante la lectura de cuentos en hogares de nifios de nivel socioecondmico bajo.

Palabras clave: Alfabetizacién temprana, alfabetizacién familiar, interaccién, lectura de cuentos.

Sharing storybooks at home: Different reading
styles in poor urban populations of Argentina

Abstract

The paper reports a qualitative analysis of storybook reading situations —generated by a family literacy programme—
that took place in the homes of children from poor urban populations of Argentina. The unit of analysis was the situation
as it naturally occurred in the home, considering all the participants and not only mother-child dyads. The results showed
that these situations differ from each other as a function of two dimensions: the degree in which the story read reproduces
exactly the original written version of the tale, and the degree in which reading is configured collaboratively with the
children’s participation. These dimensions define three different reading styles: 1) Literal reading of the text in a non-
shared or limited shared situation; 2) reading that departs from the original written version of the text, regarding
linguistics forms and content elaborations, in a shared or limited shared situation; and 3) sequence of questions from the
adult and answers from the child that do not result in a narvative of the text. The results contribute a non-monolithic and
consistent view of interaction characteristics during storybook reading situations in the bomes of children from poor urban
population.

Keywords: Early literacy, family literacy, interaction, storybook reading.
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Introduccién

Investigaciones realizadas a partir de la década del ‘60 mostraron que el proceso de alfa-
betizacién comienza tempranamente, antes del ingreso de los nifios a la escolaridad formal
(Borzone, 1997; Durkin, 1966; Snow, 1983; entre otros), en aquellos hogares en los que los
niflos tienen la oportunidad de participar de situaciones compartidas de lectura y escritura.
Entre estas situaciones se destacan las lecturas de cuentos, por su impacto en el aprendizaje
de diversos aspectos comprendidos en el proceso de alfabetizacién en general y en la com-
prensién y produccién de discurso narrativo en particular. Cabe sefialar, entre ellos, el voca-
bulario (Sénéchal, Lefevre, Hudson y Lawson, 1996), el estilo del lenguaje escrito (Bus,
2003; Purcell-Gates, 2004), el conocimiento de las convenciones de la escritura (Morrow y
Temlock-Fields, 2004; Snow y Ninio, 1986), la conciencia metalingiiistica (Bus, Van
Ijzendoorn y Pellegrini, 1995), la expresién simbdlica, las capacidades de reflexién y el
pensamiento critico (Schlemenson, 1999) y las habilidades narrativas (McCabe, Bailey y
Melzi, 2008). Todos estos conocimientos han mostrado tener un importante impacto en el
desempefio escolar posterior (Snow, Porhce, Tabors y Harris, 2007).

El reconocimiento, enmarcado en los supuestos socioculturales (Bruner, 1986; Nelson,
2007; Vygotsky, 1964), de que el aprendizaje de los conocimientos mencionados puede
verse afectado por el contexto social y las interacciones que configuran las situaciones de
lectura de cuentos proporciond el marco conceptual que fundamenté un nimero impor-
tante de estudios. Estos estudios parten de la consideracién de que la conversacion entre el
nifio y el adulto que se produce antes, durante o después de la lectura puede generar un
contexto de oportunidades para el aprendizaje. En este sentido, Nelson (2007) y Tomase-
llo (2003) sostienen que los nifios progresivamente ajustan el vocabulario y las formas lin-
glifsticas y discursivas usdndolas en conversaciones con otras personas. En las situaciones
de lectura, el texto escrito como referencia compartida y la adyacencia entre la emision
infantil y la del adulto, en la conversacién en torno al texto, posibilitan que el nifio com-
pare su emisién con la del adulto y atienda a las nuevas palabras y las formas lingiifsticas y
discursivas que el texto escrito presenta y el adulto retoma y expande en su emisién
(Rosemberg, 2000; Rosemberg y Silva, 2009).

Segtn el disefio metodoldgico que adoptan los estudios sobre la interaccién en las situa-
ciones de lectura de cuentos, es posible distinguir tres lineas de investigacién: una centrada
en el andlisis longitudinal de los formatos interaccionales en situaciones sucesivas de lectu-
ra; otra focalizada en el andlisis comparativo y transversal de las caracteristicas de la interac-
ci6én en torno al cuento en diadas madre-nifio de diferentes grupos socioeconémicos y cul-
turales y una tercera linea que, por medio de disefios cuasiexperimentales, se focaliza en la
evaluacién del efecto de estrategias en la promocién de aprendizajes especificos.

La mayorfa de los trabajos centrados en el andlisis longitudinal de situaciones de lectu-
ra de cuentos en el entorno del hogar fueron realizados con familias caucdsicas de sectores
medios. Sus resultados mostraron que, en situaciones sucesivas de lectura, las madres
incrementan el nivel de dificultad de sus intervenciones (Ninio y Bruner, 1978; Van Kle-
eck, Gillam, Hamilton y McGrath, 1997): inicialmente lexicalizan objetos y acciones y,
posteriormente, requieren que los nifios anticipen lo que sucederd en la historia (Pellegri-
ni, Perlmuctter, Galda y Brody, 1990; Van Kleeck ez 2/., 1997).

Otros trabajos menos numerosos, con poblacién afroamericana, también mostraron
que los estilos de lectura de los padres varfan segiin la edad de los pequefios. Heath (1983)
observé que con nifios menores de un afio, los padres nombraban y sefialaban los objetos
ilustrados. A partir de los dos afios conversaban con ellos acerca del tema de la historia
antes de leerla; durante la lectura elicitaban nombres de objetos y de acciones, letras y
ndmeros. A los tres afios, esperaban que los nifios escucharan en silencio el cuento. Heath
y Thomas (1984) y Sulzby y Teale (1987), identificaron modificaciones en las intervencio-
nes de los adultos en situaciones sucesivas de cuentos a nifios de dos afios. Inicialmente, los
adultos lefan fragmentos de la historia y preguntaban por los objetos ilustrados. Cuando
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los nifios mantenfan la atencién mds tiempo, las madres lefan fragmentos extensos, luego
el texto completo de modo literal y promovian las conversaciones sobre el cuento después
de la lectura.

Por su parte, las investigaciones que consideraron, desde una perspectiva comparativa
transversal, situaciones de lectura de cuentos en familias de distinto nivel socioeconémico
o grupo sociocultural mostraron diferencias en los estilos de interaccién de las madres de
los distintos grupos; diferencias que, en muchos casos, estaban asociadas, a su vez, con el
desarrollo del lenguaje de los nifios (Anderson-Yockel y Haynes, 1994; Bus, Leseman y
Keultjes, 2000; Bus y Sulzby, 2000; Hammer, 2001; Heath, 1983; McNaugthon, 2006;
Ninio, 1980; Peralta de Mendoza y Salsa, 2001).

En esta linea, Ninio (1980) y Bus y Sulzby (2000) observaron que las madres de nivel
socioeconémico bajo se centraban en detalles de las ilustraciones, elicitaban menos pala-
bras de sus hijos y formulaban menos tipos de preguntas que las madres de nivel socioeco-
némico medio, quienes ademds mds frecuentemente expandian las emisiones infantiles.
En coincidencia con estos datos, Peralta de Mendoza y Salsa (2001) mostraron que madres
argentinas de sectores medios producian mds elaboraciones sobre los dibujos, empleaban
mis estrategias de distanciamiento y formulaban una mayor variedad de preguntas que
madres de bajo nivel socioeconémico. Estas diferencias tenfan un correlato en el desempe-
fio verbal de los nifios.

Otros trabajos que atendieron a factores socioculturales también encontraron diferen-
cias en los estilos de lectura de cuentos. Asi por ejemplo, en su importante y conocido
estudio etnogréfico Heath (1983) observé que la lectura de cuentos no era una actividad
frecuente en las familias de clase trabajadora, ya sea caucdsicas o afroamericanas. En cam-
bio, la frecuencia de las situaciones de lectura era una caracteristica comtn a las familias
caucisicas de estratos medios. Estas familias se diferenciaban, sin embargo, por la modali-
dad que adoptaban las situaciones de lectura: mientras que en algunas de ellas la lectura
implicaba la interaccién de los adultos con los nifios para establecer relaciones entre el
cuento y otros contextos y experiencias, en otras familias los adultos lefan el texto y no
interactuaban extensamente con los nifios.

Anderson-Yockel y Haynes (1994) compararon los estilos de interaccién de madres
afroamericanas y caucdsicas de clase trabajadora. Aunque los estilos eran similares, las
madres afroamericanas formulaban menos preguntas. Los nifios caucdsicos realizaban més
preguntas y los afroamericanos, en cambio, més verbalizaciones espontineas.

Los estilos de lectura de cuentos identificados por Hammer (2001) en diadas afroame-
ricanas y caucésicas son similares a aquellos identificados por McNaughton (2006) en dfa-
das maories y caucdsicas: un estilo centrado en la lectura literal de la narrativa y en el esta-
blecimiento de relaciones entre esta y la vida personal del nifio; otro focalizado en el reci-
tado de fragmentos del texto; un tercer estilo que enfatizaba la adquisicién de
conocimientos referidos a los colores, las letras o etiquetas, a través de rutinas de preguntas
y un cuarto estilo, predominante en los grupos caucésicos, en el que los lectores alternaban
diferentes patrones de lectura de cuentos segiin cémo percibieran la tarea y la situacién.

En esta linea, Melzi y colaboradores (Caspe y Melzi, 2008; Melzi y Caspe, 2005; Melzi,
Schick y Kennedy, 2011) identificaron diferencias en los estilos de interaccién de madres
peruanas, portorriquefias y norteamericanas de nivel socioeconémico medio durante la
lectura de libros de imdgenes con nifios de 3 y 5 afios de edad. Los estilos se diferenciaban
entre si segdin dos dimensiones: el grado de elaboracién y el grado de participacién. En el
primer estilo —narradores de cuentos (szoryzellers)—, las madres, en su mayoria de nacionali-
dad peruana, asumfan el rol de narradoras y se focalizaban principalmente en los eventos
de la historia. Por su parte, las madres que adoptaban el otro estilo —constructoras de his-
torias (storybuilders)— en su mayoria norteamericanas y portorriquefias, involucraban a los
nifios en la reconstruccién de la narracién retomando no sélo los eventos de la historia,
sino también aspectos referidos al conocimiento del mundo en general y a experiencias
personales de los nifios.
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La tercera linea de investigacién mencionada evalu6 cuasiexperimentalmente el impac-
to sobre el aprendizaje infantil de ciertas estrategias de interaccién de los adultos durante
la lectura. Entre estos trabajos, generalmente realizados con poblacién de sector socioeco-
némico bajo, se destacan aquellos que implementan programas de intervencién siguiendo
la metodologia de la lectura dialdgica (dialogic reading) (Jiménez, 2006; Salsa y Peralta de
Mendoza, 2009; Soler, 2005; Valls, Soler y Flecha, 2008; Whitehurst ez #/., 1994). En
estos programas se capacitaba a los padres para que expandieran las emisiones de los nifios
y formularan preguntas abiertas para incrementar su participacién. Los nifios cuyos padres
participaban de los programas mostraron un mejor desempefio. Sin embargo, como ha
sefialado Delgado-Gaitdn (2001), algunos padres pueden verse confundidos cuando en la
capacitacion se les solicita que empleen estrategias de preguntas que contradicen los esti-
los que han desarrollado con base sociocultural.

Como se desprende de esta revision de antecedentes, las investigaciones previas analiza-
ron las situaciones de lectura de cuentos de las que participan nifios de nivel socioecon6-
mico bajo considerando los efectos de los programas de intervencién, los cambios longitu-
dinales registrados en situaciones sucesivas, asi como los patrones de interaccién mds recu-
rrentes en esa poblacién y las diferencias con respecto a otras poblaciones. Sin embargo, no
proporcionaron datos respecto de eventuales diferencias internas en las matrices interacti-
vas que configuran las situaciones de lectura dentro de la poblacién de sector socioecond-
mico bajo. Partiendo del modelo predominante en las familias de sectores medios, las
investigaciones previas restringieron el foco del andlisis a la dfada madre-nifio, “microcos-
mos” en el que en estos hogares tienen lugar las primeras interacciones de los pequefios.
Pero, si se atiende a los resultados de trabajos, en la perspectiva sociocultural, que mues-
tran que los nifios de sector socioeconémico bajo o de grupos minoritarios suelen ser parte
de redes sociales mds amplias (Rogoff, 1993; Rosemberg y Borzone, 1998), cabe pensar
que en estos hogares la estructura de la situacién de interaccién durante la lectura puede
no siempre responder al modelo de la dfada madre-nifio que suele caracterizar a las fami-
lias de sectores medios.

El estudio de situaciones de lectura de cuentos en hogares de poblaciones urbano mar-
ginadas de Argentina, que se presenta en este trabajo no se focaliza, como la mayorfa de
los estudios previos, en la identificacién de las caracteristicas polares que pueden diferen-
ciar a las situaciones de lectura de cuentos en esta poblacién de las que tienen lugar en
otras poblaciones de distinto nivel socioeconémico o procedencia sociocultural. El estudio
fue, en cambio y precisamente, disefiado con el objeto de contemplar y de analizar las
intervenciones de todos los participantes en la situacién —padres, abuelos, hermanos, veci-
nos— con el objeto de proporcionar evidencias empiricas respecto de eventuales diferencias
en las interacciones que configuran las situaciones de lectura de cuentos que tienen lugar
en estos hogares.

Método
Corpus

Estd conformado por 195 situaciones de lectura y narracién de cuentos generadas cua-
siexperimentalmente a partir de la implementacién de un programa de alfabetizacién
temprana y familiar' en hogares de barrios urbano marginados de la Ciudad de Cérdoba y
del conurbano y la Ciudad de Buenos Aires, Argentina®. Las situaciones se registraron en
los hogares de 30 nifios de 4 afios.

E! programa de alfabetizacion familiar: involucra la consecucién de doce talleres de forma-
cién en desarrollo lingiiistico y cognitivo infantil para las familias, llevados a cabo en cen-
tros comunitarios o jardines de infantes. En cada taller se les proporciona a las familias un
libro infantil intercultural de la serie “En la casa de Oscarcito”, que recupera la vida cotidia-
na de los nifios de estas poblaciones y, al mismo tiempo, les permite el acceso a otras formas
culturales. Se trata de cuentos candnicos, todos de estructura similar que recurren a un
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vocabulario accesible a los nifios, de una misma extensién, que fueron adaptados o elabora-
dos por las investigadoras que disefiaron el programa de alfabetizacién familiar.

En los talleres se leyeron de manera conjunta las narraciones, se les brindé informacién
acerca de la importancia de la lectura de cuentos para el desarrollo del vocabulario y del
discurso y el aprendizaje del sistema de escritura. No se capacité a los participantes en una
metodologia especifica de lectura. S6lo se les proporciond orientaciones generales acerca
de la importancia de leer de manera pausada y entonada y de mostrar las ilustraciones a los
nifios.

Las familias de los nifios: estdn, generalmente, compuestas por numerosos integrantes
cuyos vinculos no siempre responden a los de la familia nuclear. Los nifios no s6lo convi-
ven con sus padres y hermanos, sino también con sus abuelos, tios y otras personas con las
cuales no tienen un vinculo familiar. Mantienen, ademds, relaciones fluidas con vecinos de
edades diversas. Los adultos, quienes alcanzaron en promedio 7 afios de escolaridad, pose-
en un dominio bdsico o escaso de la escritura y no estdn familiarizados con la lectura de
cuentos. Los nifios mayores asisten a la escuela primaria o secundaria.

A diferencia de los estudios previos que generaban situaciones de lectura de cuentos en
el marco de la dfada madre-nifio, en este trabajo se tomé como unidad de anilisis a la
situacién de lectura que se producia en el hogar incluyendo a todos los participantes en la
interaccién. Para lograr una aproximacion ecolégica a las situaciones, aunque se propor-
ciond a las familias los libros de cuentos, en los talleres no se pauto externamente quiénes
debfan participar de las situaciones de alfabetizacién ni ningtin otro aspecto contextual de
las situaciones.

Obtencion de la informacion empivica

Se realizaron observaciones audiograbadas —registro de la interaccién verbal— que fue-
ron complementadas con registros escritos acerca de otros rasgos (interacciones kinésicas,
gestuales, disposicién espacial de los participantes, entre otros) de las situaciones de lectu-
ra de cuentos.

A los participantes —adultos y nifios mayores— se les solicité que realizaran la lectura
del modo habitual. El observador respondfa a los comentarios del nifio y de sus familiares,
pero no promovia conversaciones ni actividades especificas.

En promedio, se realizaron 6,5 observaciones en cada hogar —entre 5 y 11 observacio-
nes segin los hogares—, una vez por mes, durante el periodo de implementacién del pro-
grama. No se pauté previamente la duracién de la visita, sino que las observaciones se
extendieron durante el tiempo que dur6 la situacién de lectura. Se registr6 y analizé la
situacién desde el momento en que comenzaban a conversar acerca del cuento que iban a
leer hasta el momento en que, luego de leer el texto y, eventualmente, comentar su conte-
nido iniciaban la realizacién de otra tarea.

Las grabaciones fueron transcritas para su analisis’ y los registros fueron complementa-
dos con la informacién del contexto situacional y comportamientos no verbales registra-
dos en las notas de campo.

Andlisis de la informacion empivica

Se realiz6 un andlisis cualitativo de las situaciones de lectura de cuentos empleando el
Método Comparativo Constante (Strauss y Corbin, 1991). A través de este método, se ela-
boraron inductivamente dimensiones y categorias que permitieron establecer un primer
orden en los datos:

1) Grado de literalidad en que el cuento escrito era reproducido en la situacién: a) se
realiza una lectura literal del texto; b) se introducen durante la lectura modificaciones al
texto escrito, semanticas, sintacticas y /o superestructurales; c) el texto se relata, no se lee;
d) el texto no se lee ni se relata, se formulan preguntas sobre los objetos y personajes ilus-
trados.
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2) Grado en el que la situacién se configuraba colaborativamente con la participacién
del nifio pequeflo: a) amplia participacién, el nifio interviene al menos en 3 oportunidades
de modo espontdneo o como respuesta a una intervencién de su interlocutor; b) participa-
ci6n limitada, el nifio interviene 1 o 2 veces; ¢) el nifio no participa.

En la categorizacion de las intervenciones de los nifios y de los adultos se atendi6 a los
gestos iconicos, enféticos y defcticos y a otros aspectos paralingiiisticos y no verbales que
de modo yuxtapuesto al lenguaje (Goodwin, 2007) configuraban las intervenciones.

En el corpus de situaciones se identificé cémo se combinaban tipicamente las dimen-
siones y categorfas mencionadas y se elaboré una serie de categorfas o “tipos” de estilos de
interaccién en torno a cuentos en los hogares estudiados. Se analizé la distribucién en el
corpus de las categorias elaboradas.

El andlisis que dio lugar a la elaboracidn de estas categorfas fue realizado conjuntamen-
te por las dos investigadoras. Cada una de ellas categorizé luego independientemente el
25% de los casos. En un 90,25% de los casos acordaron en las categorias asignadas. Luego
de discutir y acordar criterios para categorizar los casos periféricos, el 50% restante de las
situaciones fue categorizado por la primera autora. El coeficiente Kappa de Cohen (k)
indica que la concordancia entre ambas investigadoras es robusta (k = 0,814; p < 0,001).

En la presentacion de los resultados se muestra cémo los “tipos” o “estilos” se desplie-
gan en la interaccidn, ilustrando cada uno de ellos con el andlisis de casos ejemplares. La
forma de presentacién responde a las caracteristicas metodoldgicas de los estudios com-
prensivos: el andlisis conlleva la elaboracién de los datos respetando su insercién original
en un contexto complejo y la presentacién de los rasgos mds salientes en una descripcién
que reproduce para el lector su cualidad singular (Geertz, 1973).

Resultados

Las situaciones de lectura de cuentos en los hogares en estudio no siempre implicaban
interacciones diddicas madre-nifio pequefio; en muchos casos, involucraban la presencia
de multiples y diversos participantes. En efecto, en el 53,22% (104) de las situaciones
estudiadas estdn presentes mds de dos participantes —familiares y vecinos del pequefio—,
en tanto que el resto estd constituido por distintos tipos de diadas: 41,13% (80) madre-
nifio, 4,84% (10) hermano/a-nifio y 0,81% (1) padre-nifio (Figura 1).

FIGURA 1
Participantes en las situaciones estudiadas

53,22%

o 0,81%
- RN
% : R
Mas de 2 participantes Madre-Niiio Hermano/a-Niiio Padre-Niio

El andlisis de la interaccién durante estas situaciones puso de manifiesto que éstas se
diferenciaban entre si en funcién de dos dimensiones: el grado en el que el cuento leido
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reproducia literalmente el texto escrito y el grado en el que la lectura o narracién del cuento
se configuraba de modo colaborativo con la participacién del nifio y el o los otros/s involu-
crados en la situacién. Los datos referidos a estas dos dimensiones se presentan en la tabla I.

TABLA |
Estilos de interaccion en torno a los cuentos™

Grado de literalidad
Texto Texto Relato Secuencia de Total
literal  modificado preguntas y
respuestas
Lectura 0% 43,59% 14,35% 3,08% 61,02%
compartida 0) (85) (28) (6) (119)
Estilo 11 Estilo 11 Estilo 111
Grado en que  Lectura 8,72% 10,77% 1,54% 0% 21,03%
la lectura limitadamente  (17) 21) 3) 0) 41)
0la compartida Estilo 1 Estilo 11 Estilo 11
narracion es
compartida Lectura no 17,95% 0% 0% 0% 17,95%
compartida (35) (0) (0) ©0) (35)
Estilo 1
Total 26,67% 54,36% 15,89% 3,08% 100%
(52) (106) (31) (6) (195)

*Los ndmeros en paréntesis se refieren a la cantidad de situaciones de lectura observadas

Con respecto al grado de literalidad con el que el cuento escrito es reproducido en la
situacion, el andlisis mostré que en el 26,67% de los casos los adultos o nifios mayores se
atenfan estrechamente, en contenido y forma lingiifstica, a los textos escritos, pero en los
tres cuartos restantes los cuentos que se “lefan” introducfan en el texto diferente tipo de
modificaciones (54,36%), y en el 15,89%, los adultos y los nifios mayores no lefan sino
que narraban la historia. El pequefio porcentaje de casos restante (3,08%) estaba consti-
tuido por situaciones en las que los adultos y los nifios mayores no lefan ni narraban el
cuento a los pequefios, sino que sélo les formulaban una serie de preguntas sobre los obje-
tos y los personajes incluidos en el texto.

Las situaciones de lectura de cuentos registradas en estas familias también se diferen-
ciaban por el grado en el que el nifio pequeiio colaboraba con el adulto o con el nivio mayor en la lec-
tura y/o narvacion del texto, la otra dimensién considerada. En la mayor parte de las situacio-
nes (61,02%), el nifio pequefio tenfa amplia participacién anticipando el contenido de la
historia antes de que el adulto leyera, participando mientras el adulto lefa o reconstruyen-
do junto con el adulto el cuento en el intercambio posterior. En estos casos las intervencio-
nes del nifio configuraban junto con las del adulto, el texto que, de ese modo, se construfa
colaborativamente. El 38,98% restante estaba constituido précticamente en igual propor-
ci6n por situaciones en las que el nifio pequefio no participaba en absoluto (17,95%) o por
situaciones en las que su participacién era muy limitada (21,03%).

Las dos dimensiones identificadas covariaban empiricamente definiendo estilos
diferenciados no s6lo por las caracteristicas que asumia la estructura del intercambio
y las formas de intervencién de los participantes —el grado en el que la narracién y la
lectura era compartida por el nifio—, sino también por el grado en el que las elabora-
ciones de la forma lingiifstica y/o contenido generaban un texto que se distanciaba en
cierta medida de la versién original del texto escrito. En la figura 2 se presenta el por-
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centaje de situaciones observadas que corresponden a cada uno de los estilos identifi-
cados: la lectura literal del texto en una situacién no compartida o limitadamente
compartida con el nifio pequefio (Estilo I), lectura que se distanciaba, en forma lin-
giifstica y/o elaboracién del contenido, de la version original del texto escrito en una
situacién muy compartida o, al menos, limitadamente compartida con el nifio peque-
fio (Estilo II) y secuencia de preguntas del adulto y respuestas del nifio pequefio que
no configuraban un relato del cuento (Estilo III). Cabe sefialar que estos estilos confi-
guraban patrones recurrentes de interaccién que se mantenian a lo largo de las situa-
ciones de lectura de cuento registradas en cada uno de los hogares.

FIiGURrA 2
Estilos de interaccion en torno a los cuentos

3,08%

26,67%

OLectura literal y poca participacion
del nifio

OTexto modificado y lectura
compartida

EPreguntas y respuestas sobre
ilustraciones

70,25%

Estilo I: Lectura literal del texto en una situacion no compartida o limitadamente compartida con
el nifio pequeito

En el 26,67% de los casos —registrados en 10 hogares—, la situacién se caracterizaba
porque el adulto o el nifio mayor que lefa se atenfa literalmente —en forma lingiifstica y/o
contenido— al texto y no proporcionaba espacio a la participacién del pequefio o le propor-
cionaba un espacio muy limitado; tal como se muestra en el fragmento que se presenta a
continuacion.

(1) {La madre de Jorge lee un cuento al nifio y a su hermana Estefany, de 5 afios}.

Madre: {Lee} “Un dia de pesca. Pablito esperaba el sdbado desde hacfa muchas muchisimas semanas
porque ese dia irfa con su hermano Juan a pescar al rfo. Juan le habfa hecho una hermosa cafiita azul.
También le habia ensefiado a tirar lejos y con fuerza. (...) La mafiana del sébado Pablito fue el primero
en levantarse y preparar la caja de pesca y la cafia. Después de un largo viaje en colectivo, llegaron a un
lugar con muchos drboles, pajaros y varios pecadores [pescadores], a la orilla del rfo. Juan armé las cafias,
(...) jPesqué, pesqué! repetfa mientras amigaba [imaginaba] la cara de asombro...”

Jorge: (Pinta mientras escucha el cuento)) Stefy, Stefy, ese {ldpiz} era uno que estaba usando.

Madre: Sssshhhhh! {Pide silencio y continta} “... al ver el enolme [enorme] pescado que trafa...”

Este estilo definido por la lectura literal del texto y poco espacio para la participacion de los
nifios, caracterizaba a las situaciones de lectura en los hogares en los que las madres o los
hermanos habfan asistido a la escuela primaria durante 6 afios. Su nivel de alfabetizacién, a
pesar de que les permitia leer el texto, no parecia proporcionarles un dominio tal de la
situacién que les permitiera introducir elaboraciones al texto y/o contemplar las interven-
ciones de los nifios, articulando y entrelazando el texto escrito con los comentarios de los
pequefios.
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Estilo I1: Lectura que se distancia de la version original del texto, en forma lingiiistica ylo por
elabovaciones del contenido, en una situacion muy compartida o limitadamente compartida con el
nifto pequeiio

En otros hogares, el texto al que el nifio accedia en la situacién de lectura se distancia-
ba, en forma lingiifstica y/o por la introduccién de elaboraciones al contenido del texto
original, modificaciones que no implicaban una modificacién de la trama central de los
eventos de la historia. Este estilo caracterizaba el 70,25% de las situaciones registradas e
inclufa tanto a aquellas en las que el adulto o el nifio mayor compartia la situacién con el
pequefio leyendo el texto pero modificando su formulacién escrita (54,36%) —Estilo 11
subtipo (a), registrado en 12 hogares— como también situaciones en las que no se producia
una lectura sino un relato del texto construido de manera colaborativa entre el nifio
pequefio y sus interlocutores (15,89%) —Estilo II subtipo (b), registrado en 6 hogares—.

Con respecto al estilo de lectura II subtipo (a), se identificaron modificaciones que el
adulto o el nifio mayor introducia al contenido semdntico del texto, alteraciones a la orga-
nizacién sint4ctica de las frases, asi como también modificaciones destinadas a marcar la
organizacién superestructural del cuento.

Entre las modificaciones al contenido semdntico del texto cabe sefialar aquellas desti-
nadas a aclarar el vocabulario del texto original o bien reemplazando una palabra no fami-
liar para el nifio por una conocida, o bien yuxtaponiendo ambas. Los adultos también soli-
an incluir la explicacién del significado de una palabra o la explicitacién de las motivacio-
nes y de los estados internos de los personajes sin interrumpir la lectura.

Con respecto a las modificaciones sintdcticas se registraron algunas situaciones en las
que los adultos o los nifios mayores, al leer, simplificaban o complejizaban la estructura de
las frases o explicitaban por medio de conectores, relaciones implicitas en la superficie del
texto original, como se observa en el siguiente fragmento de intercambio entre Agustin y
su madre.

(2) Madre: {Comienza a leer} “Una tarde, Tomds estaba leyendo un cuento que habfa traido de la bibliote-
ca de la escuela” {Lee la frase completa fluida y pausadamente}. Oscatcito dice “jLeeme Tomds! jdale!
Tomis dice: no molestes che. Dejame leer tranquilo”. {Deja de leer} Mird, ;viste? viste Oscarcito le
estaba diciendo a Tomds que le lea el cuentito y Tomds estaba tan entretenido en el cuento que queria
seguir leendo [leyendo] y no querfa leerle a él, ;no? entoncels] le decfa que no lo moleste, que le deje leer
el cuento, que él queria leer solo.

Agustin: ;Quién?
Madre: Tomds le decfa a Oscarcito que no lo moleste.

En el intercambio, la madre de Agustin reformula en estilo indirecto los didlogos,
construyendo una narracién candnica, en la que omite expresiones coloquiales, propias del
lenguaje oral —dale, che—y recurre a formas que suelen caracterizar al registro del lenguaje
escrito ofreciendo al nifio una oportunidad para que se familiarice con ellas. El texto origi-
nal —Oscarcito: Leeme Tomds, dale. Tomds dice: No molestes che. Dejame leer tranquilo— es refor-
mulado por la madre —Oscarcito le estaba diciendo a Tomds que le lea el cuentito y Tomds estaba
tan entretenido en el cuento que queria seguir leendo [leyendo]y no queria leerle a él, ;no? entoncef5] le
decia que no lo moleste, que le deje leer el cuento, que ¢l queria leer solo— en una emisi6n sintactica-
mente mds compleja, léxicamente mds densa y morfolégicamente més variada que la ver-
sién original.

En efecto, la madre, ademds de presentar los enunciados en una subordinada completi-
va de objeto —que le lea ¢l cuentito, que no lo moleste—, ofrece al nifio la posibilidad de contras-
tar aspectos verbales —uso del imperfecto, 7o gueria, le decia, y de la frase verbal estar + par-
ticipio, estaba tan entretenido—y el uso de variaciones morfolégicas para un mismo referente
—diminutivo, cuento, cuentito, por ejemplo—. Asimismo, relaciona los enunciados a partir
del uso de conectores, que aunque son bastante simples, por ejemplo, “entonces”, de poste-
rioridad temporal, explicitan la relacién de causalidad entre eventos —no queria leerle, enton-
ces Je decia que no lo moleste—. El intento de la madre porque el nifio comprenda las relaciones
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causales entre los eventos se manifiesta en la mencién de los estados internos de los perso-
najes no explicitados en el texto original —estaba tan entretenido, no queria leerle, él queria leer
solo—.

Los nifios no sélo intervenian como respuesta a las demandas de sus interlocutores, sino
también por iniciativa propia: colaboraban espontdneamente con el relato apoydndose en
lecturas previas y en las ilustraciones —identificaban los personajes y narraban sucesos de la
historia—; formulaban preguntas referidas al vocabulario; establecfan relaciones con sus
experiencias previas; “hacfan que lefan”; repetfan la Gltima palabra de la emisién del adul-
to y sefialaban en los dibujos lo que su interlocutor lefa, tal como se observa en el inter-
cambio entre Candela y su madre.

(3) {La madre de Candela lee el cuento “Caperucita Roja”}.
Madre: {Lee} “El lobo decidié tomar el camino mds corto para llegar antes que Caperucita”. {Deja de
leer} ¢;Qué la engafia el lobo a Caperucita? ;Qué le dice? Que Caperucita siga ;por qué camino?
Candela: Por el mds largo.
Madre: Por el mds corto le dice el lobo.
Candela: Pero le mintid.
Madre: Le mintié. Caperucita siguié su camino por el camino mds largo.
()
Madre: {Lee} “El astuto lobo fue directamente a la casa de la abuelita, entré y de un enorme bocado se
comid a la anciana. Se puso su camisén y se meti6 a la cama. El lobo se escondi6 bien debajo de las man-
tas”.
Candela: ;Qué es lo que es?
Madre: sLas mantas?
Candela: ((Asiente con la cabeza)).
Madre: De las sdbanas y de las colchas, ¢viste ((sefiala la manta en el libro))? Esas mantas. Para enga-
flar... ;A quién iba a engafiar el lobo? A Caperucita. {Lee} “Cuando llegé Caperucita Roja” (Golpea
la mesa)).
Candela: Pum pummm...
Madre: “Toda contenta a la puerta”. ;Quién es?
Candela: Caperucita.

Inicialmente, la nifia comienza realizando intervenciones en respuesta las demandas del
adulto —M: ; Por qué camino? C: Por el mds largo—, para luego colaborar espontdneamente
con el relato preguntando por el vocabulario desconocido —; Qué es lo gue es?—, acompafian-
do la lectura de la madre con gestos icnicos y onomatopeyas —pum pummm—y explicitan-
do las intenciones de las acciones del lobo —Pero le mintid—. Entre ambas reconstruyen la
trama del engafio del lobo —M: ;Qué la engafia el lobo a Caperucita? ;Qué le dice? Que Cape-
rucita siga ¢ por qué camino?, C: Por el mds largo, M: Por el mds corto le dice el lobo, C: Pero le
mintid, M: Le mintid. Caperucita siguid su camino por el camino mds largo—. Asimismo, la madre
realiza reconceptualizaciones para aclarar el significado de palabras poco familiares para la
nifia — Las mantas? (...) De las sdbanas y de las colchas, ;viste?—.

Por su parte, en las situaciones compartidas que responden al estilo IT subtipo (b) no
tenfa lugar propiamente una lectura del texto, sino que el adulto relataba el cuento con la
participacién del nifio, esto es, lo narraba sin leer ningin fragmento, tal como se muestra
en el siguiente intercambio entre Pablo y su madre.

(4) {Pablo y su madre narran juntos un cuento sobre un perro, Malevo, que habia perdido un hueso}.
Madre: ;Qué le pasé después? Acd ((sefiala un dibujo)).
Pablo: Estd durmiendo.
Madre: Estd durmiendo después de que sofiaba que otros perros le querfan comer su huesito de Malevo,
¢no vels]? ;Qué estd haciendo ahi? ((sefiala un dibujo)).
Pablo: Malevo estaba buscando ah{ su hueso no estaba.
Madre: No estaba ah{. ;Y aqu{ ((sefiala otro dibujo))?
Pablo: Pas6 algo y después Malevo tenfa mucha hambre.
Madre: Mucha hambre.
Pablo: Y se encontr6 con un pato.
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A pesar de que en este tipo de situaciones no se lefa el cuento, la historia se reconstrufa
en el marco de la colaboracién entre los participantes. Los adultos guiaban el relato funda-
mentalmente por medio de preguntas que permitian el progreso de la historia — Qué le
pasd después 7— y focalizdndose en las acciones de los personajes —estaba buscando, se encontrd
con un pato—, con el apoyo de las ilustraciones a las que hacfan referencia por medio de ges-
tos deicticos.

Este segundo estilo de lectura, tanto en la forma (a) como en la (b), fue identificado en
aquellos hogares en los que los adultos que interactuaban con los nifios tenfan un nivel de
alfabetizacién mds elevado. En general, se trataba de adultos con educacién primaria com-
pleta, secundaria incompleta o completa®.

Cabe sefialar que si bien se observé cierta variabilidad en el tipo y la frecuencia de las
modificaciones léxicas y sintdcticas, asf como en las explicaciones acerca de las relaciones
temporales y causales entre los eventos y de los estados internos de los personajes realiza-
das por los adultos y los nifios mayores que adoptan este estilo, dicha variabilidad es
escasa’.

Estilo I11: Secuencia de preguntas del adulto y respuestas del nifio pequeiio que no configuran un
relato del cuento

El tercer estilo de interaccién en torno al cuento, que fue identificado sélo en un peque-
fio ndmero de situaciones —6 casos (3,08%) registrados en dos hogares—, se caracterizaba
por una secuencia de preguntas y respuestas acerca de las imdgenes, que no daban lugar a
la reconstruccién de la trama narrativa del relato. Generalmente estas situaciones tenfan
lugar en los hogares en los que los adultos posefan un muy bajo nivel de escolarizacién
—menos de 6 afios de escolaridad— y un escaso dominio de la lectura y la escritura. El
siguiente fragmento de intercambio entre Maribel, su madre y su prima Brisa, de 5 afios,
ilustra este estilo de interaccién en torno al cuento.

(5) {Maribel sefiala y nombra las imdgenes del cuento junto con su madre y su prima Brisa}.
Madre: Acéd habfa un elefante ((sefiala la primera imagen)), mira.
Maribel: Acd hay un elefante con los cuernos.
Madre: ;Qué estd haciendo?
Maribel: Estd enojado, ;no?
Brisa: Mira su cola, es de color. ...
Madre: Mira este. ;Qué es esto? ((sefiala las ilustraciones))
Brisa: Una oreja.
Madre: Una oreja. Aqui qué miro, otro. (Pasa las paginas del cuento, sefialando los dibujos))
Maribel: Mira una arafia, una telarafia.

El intercambio presentado no constituye, en sentido estricto, ni una lectura ni una
narracién. A través de una rutina constituida por enunciados tales como vocativos de aten-
cién seguidos por deicticos y acompafiados por sefialamientos no verbales —Mira, esto—,
frases nominales seguidas por vocativos de atencién y deicticos —¢/ elefante, mira, acd estd,
mira—y preguntas simples — gué es esto?, ; qué estd haciendo?— que demandan a la nifia s6lo
respuestas elipticas —frases nominales o frases verbales—, el adulto conduce al nifio a eti-
quetar los objetos, los personajes y las acciones del cuento. En el fragmento se observa
c6mo la nifia se adapta a este formato y reproduce en sus intervenciones las formas de
intervencién del adulto —Mzra una arafia, una telaraia—.

Discusién
Los estilos de lectura de cuentos identificados en los hogares de poblaciones urbano-
marginadas coinciden parcialmente con los estilos de lectura de cuentos de madres a nifios

identificados en estudios previos (Bus y Sulzby, 2000; Hammer, 2001; Heath, 1983;
McNaugthon, 2006; Ninio y Bruner, 1978; Pellegrini y Galda, 1998).
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Asf{ por ejemplo, Bus y Sulzby (2000), Hammer (2001), McNaughton (2006) y Melzi
y colaboradores (Caspe y Melzi, 2008; Melzi y Caspe, 2005; Melzi ez 2/., 2011) identifican
también un estilo de lectura en el que prima la elaboracién compartida por el adulto y el
nifio de un texto en el que la informacién se integra y se amplia con los conocimientos y
las experiencias previas que proporcionan los participantes. Como enfatizan Tabors, Roach
y Snow (2001), los intercambios familiares que dan lugar a la elaboracién conjunta de un
texto extendido tienen un importante impacto en la alfabetizacién de los nifios. Algunos
estudios previos identifican, al igual que la presente investigacién, un estilo de lectura en
el que predomina una secuencia de preguntas y respuestas acerca de informacién aislada,
la identificacién de las letras, los colores y la denominacién de las ilustraciones. Como fue
seflalado en diferentes investigaciones este estilo caracteriza las situaciones en las que par-
ticipan nifios pequefios, menores de 4 afios (Heath, 1983; Ninio y Bruner, 1978; Pellegri-
ni y Galda, 1998).

Bus y Sulzby (2000) sefialan que el estilo centrado en el etiquetamiento de las ilustra-
ciones a través de una secuencia de preguntas y respuestas caracteriza también las situacio-
nes de alfabetizacién entre nifios y madres de bajo nivel socioeconémico. Sin embargo, los
resultados de este trabajo no corroboran estas afirmaciones. En efecto, de los tres estilos
identificados, este constituye el menos numeroso: sélo 6 situaciones responden estricta-
mente a ese patrén y, en todos los casos, se trata de situaciones que tuvieron lugar en fami-
lias cuyos integrantes poseen un muy bajo nivel de escolaridad, con adultos con un domi-
nio minimo de la escritura y hermanos que no han completado 6 afios de escolaridad bdsi-
ca. En este sentido, estos resultados sugieren la importancia de atender en particular e
independientemente al nivel de escolaridad dentro de los indicadores del nivel socioeco-
némico.

El andlisis mostr6 en las intervenciones de los adultos y de los nifios mayores la varie-
dad de preguntas identificadas por investigaciones con nifios de sectores medios (Ninio y
Bruner, 1978; Snow, 1983) y de sectores socioeconémicos bajos (Anderson-Yockel y Hay-
nes, 1994; Jiménez, 2006; Whitehurst ez 2/., 1994) y por investigaciones comparativas
(Naucler y Boyd, 1992; Peralta de Mendoza y Salsa, 2001; Salsa y Peralta de Mendoza,
2009). Asimismo, se identificaron numerosas intervenciones de los adultos que descon-
textualizan, repiten, reestructuran y expanden las emisiones infantiles; intervenciones que
fueron ponderadas positivamente en los trabajos de Snow (1983), Whitehurst ez a/. (1994)
y Jiménez (2006). Como las madres norteamericanas, peruanas y portorriquefias de clase
media descriptas por Caspe y Melzi (2008) el estilo que caracteriza la lectura en un impor-
tante porcentaje de las situaciones registradas conlleva elaboraciones que expanden el con-
tenido del texto. Al igual que las madres portorriquefias y norteamericanas, en las situa-
ciones registradas en esta poblacidn, las elaboraciones del texto se producen en el marco de
una conversacion entre el nifio y sus interlocutores. En este sentido, se acercan a una
modalidad dialdgica de lectura (Jiménez, 2006; Salsa y Peralta de Mendoza, 2009; Valls e
al., 2008; Whitehurst ez #/., 1994). Las modificaciones realizadas al texto original durante
la lectura, as{ como su variabilidad al interior del estilo de lectura que se caracteriza, preci-
samente, por distanciarse de la versién original del texto, han generado nuevos interro-
gantes que son actualmente objeto de atencién y estudio.

Las situaciones documentadas en este estudio, no confirman una visién monolitica y
uniforme de las caracteristicas de la interaccién durante la lectura de cuentos en hogares
de nifios realizadas en el marco del programa y en las que se leyeron los mismos cuentos, el
andlisis pone de manifiesto una gran variabilidad en las intervenciones de adultos y her-
manos mayores que, como se seflalé, en muchos de los hogares muestran receptividad y
son sensibles a las intervenciones de los nifios.

Es posible pensar que estas caracteristicas de las situaciones de lectura de cuentos regis-
tradas en los hogares de poblaciones urbano—marginadas, que las diferencian de aquellas
registradas con otras poblaciones de sector bajo, pudieron ser identificadas como conse-
cuencia de la perspectiva ecolégica adoptada. El hecho de tomar como unidad de andlisis a
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la situacién tal como naturalmente se producfa en los hogares, sin restringir el foco a la
interaccién diddica madre-nifio, como en la mayorfa de los estudios previos (Bus ez 4/, ,
2000; Bus y Sulzby, 2000; Hammer, 2001; Heath, 1983; McNaugthon, 2006; Naucler y
Boyd, 1992; Ninio y Bruner, 1978; Pellegrini y Galda, 1998; Peralta de Mendoza y Salsa,
2001; Salsa y Peralta de Mendoza, 2009), puso de manifiesto la participacién de otros
interlocutores en la situacién y la heterogeneidad entre los hogares en los estilos de inte-
raccion.

La importancia de la identificacién de estilos de interaccién en las situaciones de lectu-
ra de cuentos puede ponderarse mds acabadamente cuando se atiende al hecho de que ain
cuando pueden identificarse algunas modificaciones en situaciones sucesivas de lectura
(Stein y Rosemberg, en preparacidn), estos estilos constituyen patrones recurrentes que
dan lugar a contextos que pueden implicar para los nifios distintas oportunidades para
desarrollar los conocimientos y las habilidades involucrados en la comprensién y la pro-
duccién de discurso narrativo (Borzone y Rosemberg, 1994).

Sin embargo, cabe sefialar que aun teniendo en cuenta las diferencias entre las situacio-
nes familiares, en todos ellos la lectura asi como las interacciones en torno a ella configuran
una matriz de oportunidades de aprendizaje para el pequefio. En efecto, en gran parte de
los hogares las intervenciones de los participantes se focalizan simultdneamente en diver-
sos conocimientos y habilidades que promueven la comprension y la produccién de dis-
curso narrativo; el establecimiento de relaciones causales y temporales entre los eventos
del cuento y la lexicalizacién de dichas relaciones a través del empleo de diversos tipos de
marcadores causales y temporales; la superestructura narrativa; la inferencia de los estados
internos, los objetivos y las motivaciones de los personajes; un vocabulario abstracto y
poco familiar para los nifios; y el estilo de lenguaje escrito caracterizado por la presencia de
relaciones de subordinacién y nominalizaciones que permiten la integracién de la infor-
macién. Como se ha mostrado en distintas investigaciones, todos estos conocimientos tie-
nen un importante impacto en la alfabetizacién (Borzone, 1997; Lonigan, 2006; Snow,
2006; Whitehurst y Lonigan, 2003).

Notas

' Programa Oscarcito. Promocién y desarrollo lingiiistico y cognitivo de nifios pequefios en contextos de
pobreza (Rosemberg, Borzone) CONICET, SECyT, Fundacién Care (Alemania), Fundacién Arcor (Argenti-
na).

2 Poblaciones denominadas “villas de emergencia” donde viven inmigrantes o descendientes de inmigrantes
del norte de Argentina y de paises limitrofes (Bolivia, Paraguay y Pert1). No cuentan con materiales de lectu-
ray escritura.

3 En las transcripciones se emplearon las siguientes codificaciones de Jefferson (2004):

(silencio) pausa larga interturno

: vocal prolongada

1t incremento en la prolongacion de la vocal
((XXX))accién no verbal

{XX} comentarios del observador / transcriptor
¢X? Entonaci6n ascendente para interrogaciones
iX! Entonaci6n ascendente para exclamaciones
se-pa-ra-cién separacién en silabas

486lo dos de los adultos de la muestra lograron completar la escuela secundaria.

> El andlisis en profundidad de estas modificaciones, asi como de su variabilidad en el interior del estilo II serd
objeto de estudio de un trabajo posterior.
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